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Ef monogrdfico ue presentamos tiene la voluntad de compartir experfencias in terdisciplinares ligadas a la DLL
que han demostradc gue empoderar a las personas afectadas por exclusion social es posible. Su propdsito es vi-
sibilizar y contextualizar en la DLL la necesidad y la urgencia, en un tiempo de crisis, del tema elegido: fa relacion
entre la DLL y ia teoria critica, vindicando fa necesidad de una pelitica cultural y educativa que coniciba al pro-
fesorado v al estudiantado come agentes del cambio social, generando un aprendizaje dialdgico y una investi-
qacion democidtica, que ayuden a lograr un mundo mds justo y solidario, desde el didlogo y el compromiso

critico personal, desde la emancipacion comunicativa.

Palabras clave: aprendizaje dialdgico, educacion e investigacion democrdticas, interdisciplinariedad, emancipacion

comunicativa, DLL y poder,

This paper aims to share interdisciplinary experiences linked to language and fiterature teaching which have showr
that it is possible to empower peaple wiio suffer social exclusion. The aimn is (o stress the urgent need, In times of

crisis, to set the relationship between language and literature teaching and critical theory within the contextof lan-
quage and literature teaching. This relationship should vindicate the need for culrural and educational policies that
see teachers and students as agents of social change and create diafogic learning and demacratic research in order
to work towardls a fairer and most just world through dialogue and personal critical cormmitment and communi-
cative emancipation.

Keywords: dialogic learning, democratic education and research, interdisciplinarity, communicative emancipation,
language and fiterature teaching and power.

La présente monegraphie souhaite partager des expériences interdisciplingires lides & fa DLL qui ont montré que
fautenomisation des personnes touchées par lexclusion sociale est possible. Son but est de visualiser et de contex-
tualiser dans la DLL {a nécessité et f'urgence du théme choisi en temps de crise, a savoir fes relations entre la DLL et
la théorie critique, justifiant la nécessite d'une politiue culturelle ef éducative qui congoive les professeurs et les étu-
diants cormrme des agents de changement social, en genérant un apprentissage dialogique et la recherche démo-
cratique aidant & obtenir un monde pius jusie et plus solidaire, & travers fe dialogue et 'engagement critique
personnel depuis [Smancipation communicative.

Mats-clés : apprentissage dialogique, éducation et recherche démocratiques, interdisciplinarité, émancipation
communicative, DLL et pouvolr.
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;Qué haremos para indignarmos v rio quedarnos
ahi? Ahora empleza todo.
{Coixet, 2011: 76)

El monogréfico que prasentamos tiens coma
finalidad dar a conocer en el ambito de fa di-
déctica de la lengua v la literatura (DLL) expe-
riencias muy potentes conceptualmente y
que, ademas, en la practica va han demostrado
su poder en la transformacion de las desigual-
dades sociales. Experiencias interdisciplinares,
en todos los niveles def sistema educativo, y
también experiencias de empoderamiento de
personas afectadas por la exclusion social, figa-
das a la DLL. Estas experiencias han sido tam-
bién implementadas internacionalmente. Todas
las personas que figuran en la autoria de los ar-
ticulos ya han demostrado, scbradamente, en
la comunidad cientifica, su competencia y ca-
lidad en el tema del monografico. Es una
aportacion interdisciplinar vinculada a la DLL
desde un posicionamiento frefreanc: transformar
dificultades en posibilidades, convirtiéndonos
en seres de transformacion y no de adapta-
cidn. Esta presentacion tiene como finalidad
contextualizar |z necesidad v la urgencia, en un
tiempo de crisis, del tema elegido: la relacién
entre la DLL v la teoria critica.

La teoria critica defiende la radicalizacion de
la democracia entendida come la defensa de la
extension de los derechos y las libertades para
toda ia ciudadania (por eso es radical, no por
otras (re)significaciones que pretenden despres-
tigiarla), la defensa de la transformacion de las
desigualdades sociales y educativas. Exige com-
promiso comao formadores y formadoras, co-
herencia entre la teoria y la practica. Exige
compromiso en la construccion de la vida comu-
nitaria en tormno & un proyecto de posibilidad y de
transformacion. Nos exige compromiso con la
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politica cultural y educativa que favorece la
transformacion de las desigualdades, porgue
concibe al profesorada v al estudiantade como
agentes del cambio social,

La DLL ligada a la teoria critica radical se
Ccompromele a generar acciones e investigacion
que transformen situaciones de desigualdad so-
cial, entre las que podemos sefalar: exclusion
social, sexismo, viclencia de género, racismo,
discriminacion por razén de diversidad fisica u
homofobia. La literatura sobre pedagogia critica
evidencia que su finalidad es trabajar por las trans-
formacicnes sociales gue ayuden a acabar con las
desigualdades de todo tipo, trabajar a favor de un
mundo mas justo y sofidaric. Para ello hay que
atender, como seAala Henry Giroux {1997), al tipo
de discurso que legitima e! lenguaje, a las relacio-
nesde la éticay el poder, 2 las implicaciones sobre
como aprende el estudiantado y a cémo cons-
truye el profesorado su discurso, desde qué
ideclagia y queé valores, reconacienda iz parciali-
dad de todos los discursos, v creando una relacion
entre conocdimiento y poder ligada al didlogo y al
compromiso critico personal,

La DLL tiene mucho que aporiar en la de-
fensa de la demaocracia. Appel y Beane (1997)
sefalan que en las escuelas se aprenden leccio-
nes significativas sobre la justicia, el poder, la
dignidad y ei propio valor y nos recuerdan que,
en cualquier nivel del sistema educativo, Iz de-
maocracia no se produce por casualidad, sino
que debemas crear estructuras y procesos de-
mocraticos y, ademads, crear un curriculo que
aporte experiencias educativas democraticas al
estudiantado, porque para tener efectos que
duren en la vida del estudiantado y transfor-
men las desigualdades sociales, las reformas es-
colares tienen que reconocer las condiciones
sociales que rodean a las escuelas y combatir
las condiciones indeseables.
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El modelo de competencias se ha legiti-
mado como el unico vy el mejor, como sefiala
César Cascante {2004), cuando desde la comu-
nidad cientifica educativa ya se ha demostrado
que no es ni lo uno ni lo otro. También se nos
advierte del peligre de convertir la educacion
en un cuasi marcado (Fernandez, 2009) que
sirva, exclusivaments, a los intereses de la eco-
nomia necliberal. ¥ jaurne Martinez Bonafe
{2004: 136-138) evidencia el discurso hegemao-
nico conservadaor en el discurse de las compe-
tencias, la estrategia neoconservadora de la
colonizacian de a subjetividad, incidiendo en
el papel del discurso, Su posicionamiento ha
sido largamente compartido y argumentado
en la comunidad educativa (Aguilar, 2012).

Coma subraya Martha Nussbaum (2010}, 1a
educacién debe prepararnos, sobre todo, para
darle sentido a nuestra vida y, consecuente-
mente, en democracia todas y todos los jovenes
deben ser educados para convivir y decidir en
una sociedad diversa. La autora visibiliza un as-
pecto muy importante en la concepcidn critica
de la DLL:

Cabe prequntarse qué sucede con el arte y Ia fitera-

tura, dos disciplinas de gran valor en la educacion

para la democracia. Antes que nada, la educa-
cidn para el crecimiento econdmico mostrard
cierto grado de desprecio por ambas, ya que a sim-
ple vista no derivan en ef progreso econdmico de fo
persona nide la nacion. Por eso motivo, los progra-
mas refacionades can fas artes y las humanidades
estdn stifriendo recortes en todo el mundo, para dar
lugar al desarrallo de la técnica. [ Sin embargo,
los especialistas en educacion para el crecimiento
econdmico ne se limitan a hacer case omiso de las
disciplinas artisticas y humanisticas. £n realidad, fes
tienen miedo, pues el cultivo y el desarrollo de la
comprension resultan especialmente peligrosos
frente a la moral obtusa, que a su vez es necesaria

para poner en practica fos planes de crecimiento
econdmico que ignoran la desigualdad. Resulta
mds facil tratar @ las personas como objetos aptos
para ser manipuiados siuno nunca aprendic a ver-
las de otra manera [, . ] un Ingrediente esencicl de
todavida dotada de dignidad hurmana es tener voz
y volo en la eleccion de las politicas que gobermna-
ran fa propia vida, (Nussbaum, 2010: 45-47)

La necesidad de relacionar esas diversas
subculturas artisticas y los significados que ge-
neran desde la DLL ya cuenta con investigacion y
experiencias, como, por ejemiplo, la investigacion
intertextual del didlogo cultural entre literatura
y artes ltevada a cabo por Antonio Mendoza
{2000y 2003) o entre el cine y 1a fiteratura, por
Celia Romea (2006 vy 2007}.

Reducir la teoria critica a una simple meto-
dologia es una visién erdnea y reduccionista,
como nos recuerda Giroux {2008: 17-20):

Lo que hace que fa pedagogia critica sea tan pefi-

grosa hoy en dia [a los ojos de los neoconservado-

res] es que es ef centre de su propia definicion se

encuentra en fa tarea de educar a los alumnos y

alumnas para que se conviertan en agentes criticos

que se cuestionan v discuten, de manera activa, g

relacion entre la teoria y la prdetica, entre el andlisis

critico y el sentido comun, entre el aprendizaje y el
cambio social. La pedagogia critica niega fas men-
tiras oficiales del poder y fa nocion, totalmente re-
duccionista, de ser un método. [L.] La pedagogia
chitica abre un espacio en ef que los alumnos y
alumnas deberfan ser capaces de asumir su propio
poder como agentes criticos; proparciond una es-
fera en fa que ia fibertad sin condiciones, una liber-
tad para cuestionar y afirmar, resulta bdsica para
las objetivos de la universidad, o incluso de la propia
democracia. [..] Establecer conexiones entre la edu-
cacion y fa posibifidad de un mundo mejor ro es
una receta para el adoctrinamiento; mds bien
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marca la diferencia entre ef académico comao téc-
nico v ef profesor coma un educador que medita
sobre st papel y representad algo mids que Ln instru-
mento de una cosmovision aprobada, asentada v
autorizada oficialmente. [..] La democracia no
puede funcionar silos ciudadonos no disponen de
autonomia, de independencia y de un criterio pro-
pio, cualidades indispensables para fos alumnos y
aluminas sivan a efectuar juicios y elecciones vitales
acerca de su participacion y contribucion a fas de-
cisiones que afectan ala vida cotidiana, ala reforma

institucional y a la polftica gubernamental.

El papel protagonista de la voz del estudian-
tado, tener en cuenta sus subculturas de ori-
gen, uniendo cultura académica y popular, es,

pues, fundamental, desde una préactica com-

prometida gue iguala el aprendizaje v la formacion

de ciudadanos y ciudadanas criticos porque,

como sefala Jim Curmmins {2002: 295);
La pedagogia transformadora utiliza la investiga-
cién critica colaborativa para permitir a los alum-
nos que analicen y comprendan las realidades
sociales de su propia vida v la de sus comunida-
des. Los estudiantes hablan, y con frecuencio ac-
ttian, en refacion con los modos de transformar
esas realidades mediante diversas formas de ac-
cion sacial. La ensefanza aspira a ir mds alld de
un curricufo esterilizado, que sigue siendo fa
norma en la mayoria de las escuefas. [...J fa lecto-
escritura critica refleja las capacidades analiticas
que atraviesan Iz capa superficial de fos argumen-
105 persuasivos para alcanzar fas reafidades sub-
vacentes y analizar fos métodos y los fines de

determinadas formas de persuasion.

Carlos Lomas y Uri Ruiz (2011) reflexionan
sobre la relacion entre competencia comunica-
tiva y educacion democratica, defendiendo la
necesidad de textos que posibiliten la reflexian
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sobre la propia realidad v fa transformacion de

ésta, y sefalan:
Los procesos de ensefianza y aprendizaje de falec-
tura y de la escritura constitiyen momentos privi-
legiados de refiexicn critica y de autorreflexién. £n
la tarea de educar para la dernocracia, importa
tanto la sefeccidn de textas gque se propongan en
clase para ser lefdos corno o reflexicn que sobre
effos se promueva v el modo en que esa discusion
se eve a cabo. [,..] Considerar el saber vno coma
un bienen simismo, ni como un medlio para crear una
vision amplia y humana de la vida en general sino
tan sélo como un ingrediente de la preparacion
técnicas {Russedl, 20001 6) es un riesgo que las <com-
petenciass de fos nuevos curticulos pueden acarrear
y gue la educacion linglistica, especialmente la
literaria, debe eludiy, pues, mds alld de los imprescindi-
bles conocimientos técnicos, es en efla donde mejor
se puede abordar fa vision amplia y humana de la
vida en general. De hecho, es en la ficcidn donde
pueden encontrarse ios comportamientos inusud-
les, fas condiciones de vida na vividas, fos conflictos
propios proyectados, el pensar, el actuar o el hablar
divergentes, Fs, por excelencia, el lugar que acerca
al «distinto» y también el que nos permite recona-
cernos. {(Lomas y Ruiz, 2011: 6-7)

También Lomnas (2011a) defiende el poder
de las palabras en la vida personal y social de
fas personas, el poder que nos proporciona o
nos resta saber escuchar, hablar, leer y escribir
y entender lo que escuchamos, leemos o
vemas, recogiendo el legado freireanc, y nos
recuerda:

Estamos {.. .} ante un cambio ético o, sf se prefiere,

ante una manera de entender la educacion(y la

educacion lingdiistica) que no elude su cardcter ide-
oldgicoy politico ... y se orienta a la construccion
escolar de formas de vida v de relacion equitativas
ydemocrdricasf. . .J. De ahi fa importancia de con-
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tribuir desde los aulas a fa emancipacion comu-
nicativa de las personas y de ir construyendo a
traves de las palabras una educacion acoge-
dora, igualitaria e iqualadora, ...} una educa-
cion linglilstica en la que, como sugiriera Pauio
Freire (1984), fa lectura de la palabra favorezca
una fectura det mundo que constituya la anre-
sala de nuestro inalienable derecho a feerla, a
interprerarlo y a escribirlo de otras maneras.
(Lomas, 2011a:12)

La huella de Freire, ef pedagogo mas rele-
vante de siglo xxy el que inspira todos los pro-
yectos del sigho xxa unides a la transformacion
de desigualdades saciaies, en la teoria critica es
basica. Para comprobarlo Unicamente debe-
mos entrar en la base de datos ERIC, la mds
importante en educacion, y comprobar la po-
tencia y vigencia de su pedagogia de la posibi-
lidad. La lectura freireana siempre supone un
desafio, inquietud intelectual, predisposicion e
investigacion. Y posicionamiento, Desde la DLL
algunas voces han puesto en duda la actuali-
dad de su legado:

Lainclusion del pensamiento critico en la forma-

cidn ha sido uno de los valores en alza en ia pe-

dagogia de finales def sigho xx, Esta estuvo ligada
al criterio de affabetizacion usado por Paulo

Freire. No cabe duda de que la reorfa educativa

en el contexto que Freire la aplicaba, varia sustan-

cialmente de nuestro entorne cultural. Hay sin
embargo otros términos han venido a explicitar
de manera mds concreta fos aspecios varios del
aprendizaje desde el discurso y hacia el discurso.
{Piquer, 2009: 82)

Opiniones coma la anterior han sido con-
traargumentadas largamente desde la co-
munidad cientifica. Par ejemplo, Peter Mcl.aren
expone (2001: 218, 232):

s precisamente su rechazo [de Freire] g acomaodar
en und especie de «bolsa de truces: las soluciones
afternativas ala moda, lo que permite que su obra
sed reinventada en Jos contextos en gue se encuen-
tran sus lectores, v de ahi gue 8stos puedan comvergir
en una tiaduccion contextualmente especifica a tra-
vés de las fronteras geogrdficas, geopoliticas
y cufturales [, .. ] De hecho Freire insid a sus lectores
a reinventarto en ef conrexro de sus fuchas locales.
Lo que en rodas las instancias de este proceso de
reinvencion conviene retener es fa consianite e irrefre-
nable éticadela solidaridad y delutopisro indaudicable
de Freire ... La obra de Freire necesita ser estu-
diaday puesta en prdctica en un nivel mds profundo
que lafalsamente intima vacuidad que suele pasar
par«dialogicos» encuentros entie fos maestros libe-
rales y sus afumnos, quienes se sientan con toda
propiedad en circulos de didlogoy son motivados a
exteriorizar sus sentimientos.

Una praxis limitada -una prdctica que no toma
en consideracion la totalidad de fas relaciones so-
ciales— sdlo reproduce el orden social dado y sus
contradicciones dialécticas en su inversion. La
praxis revolucionaria o critica debe criticar fas ex-
plicaciones ideclogicas resultantes y transformar
aquelfas relaciones gue constituyen las contradic-
ciones sociales. ... ] Freire es claro cuando afirma
que la educacion y fos procesos culturales que
apuntan a la fiberacion no tienen éxitc cuando
liberan a las personas de sus cadenas, sino
cuando las preparan pora liberarse por si mismas,
colectivamente. £sto es facllitado dialéctica-
mente cuando fa conversacion es reemplazada
por una praxis dialdgica.

Giroux y Mclaren {1998) defienden que el
lenguaje puede ser usado para forjar y legitimar
distintas lecturas del mundo, porque el len-
guaje que empleamos para leer el mundo
ayuda a construir nuestra subjetividad: a través
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de €l representamos la experiencia y |z accidn
coma el resultado de como interpretamos esa
experiencia. Y a través del lenguaje vy la expe-
riencia producimos conocimiento, ¥ desde ef
CREA, uno de los centros de investigacion edu-
cativa de mds prestigio internacional, se evi-
dencia en relacion con |a teoriz de la accién
dialogica de Freire algo muy importante en |a
concepcicn de la DLL;
En un clima dioldgico de ensefanza y aprendizaje
s€ generdan preguntas, y quien pregunta sabe muy
bien por qué lo hace. Las acciones dialdgicas crean
espacios educativos donde no existe el sifencio, in-
cluso cuando no se habla, porque «as educadores
verdaderamente demdcratas no estdn, son dialo-
gantess (Freire, 1997: 110). En una clase magistral

donde el educador o educadora expone alga criti-

camerite, prormoviendo la curiosidad epistemnold-
gica de las y los educandos, también podemos
hablar de accidn diglogica, porque su intencidn al
exponer algo no es que quienes fe escuchan callen
sino que le interpeler y que cuestionen la realidad
ala que su explicacion se refiere. El objetivo de ja ac-
cian dialdgica es siempre desvelor la verdad inter-
accionando con otras personas y con el munde, En
su teorfa de la accion dialdgica Freire distingue
entre acciongs dialdgicas, es decir, acciones que
promueven el entendimiento, la creacicn culturaly
fn liberacion, y acciones antidiatgicas, esto son ac-
ciones que niegan la posibilidad de didlogo, distor-
sfonan la comunicacidn y reproducen ef pader.
(Aubert et al, 2008 124-125}

Como evidencia Noam Chomsky (2007),
debemos favorecer |a reflexion critica, dar al es-
tudiantado la oportunidad de que experimente
en la practica qué es la democracia, porgue la
escuela debe comprometerse en la educacion
para la libertad y la democracia, en articular el
conocimiento para poder reflexionar sobre |a
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realidad de manera no fragmentada, relacio-
nando {o que ocurre en el munde con la vida
cotidiana, para que el estudiantade pueda par-
ticipar en fas decisiones que afectan a su vida;
por tanto, ia escuela no debe anestesiar el ra-
zonamiento del estudiantado, no debe reducir
las metas de la educacion a los requerimiantos
pragmaticos del mercade, de las culturas cor-
porativas. Y defiende:
£ la responsabilidad intelectual de los maestros ~o
de cualquier 0tra persona que se Mueva en este dm-
bito- intentar decir la verdad. [, ] Fs un imperativo
maoral: averiguar la verdad sobre las cuestiones mds
importantes [...] [a fos estudiantes] no hay que ver-
tos como un simple auditorio, sino como un efe-
mento integrante de una comunidad con
preccupaciones compartidas, en ias gue uno espera
poder participar constructivamente, Fs decir. no de-
bermos hablara, sino habiarcon ... Los estudiantes
noaprenden por una mera transferencia de conoci-
mientos, que se engulia con el aprendizaje memorls-
tico y después se vomite. Ef aprendizaje verdadero,
en efecto, tiene que ver con desculbrir la verdad, no
Cort id imposicidn de unia verdacd oficial esta tltima
opcidnno condiice al desarrollo de un pensamienta
ciftico e independiente. {“homsky, 2007: 28-29)

Daniel Cassany (2006) expone que la orien-

tacion sociocuitural concibe la lectura y |a

escritura como construcciones sociales, activi-

dades socialmente definidas. Y nos recuerda
que la lectura varia a lo largo de la historia, la
geografia y la actividad humanay que las prac-
ticas de lectura y escritura se dan en dmbitos e
instituciones particulares, evidenciando:
{Eldiscurso] es un arma sutil, poderosa, Puede con-

vencer, sedducir, enamorar, irritar o manipular, Fs tar
poderosa, que todos deberiamos saber utilizarla,
para poder garantizar un buen funcionamiento de Z-_ff_
la democracia. Deberiamos descubrir ias intencio-
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11es Con que se usa cada discurso, las artimanas que
trama, las ideclogias que esconde o las tergiversa-
ciones gue amana.(y, siguiendo entre paréntesis,
estd claro gue en una dictachura también es nece-
sario ~todavia mds— descubrir fo que pretenden los
discursas). {Cassany, 2006: 49)

tste investigador, pionero en las aporiacio-
nes Hgadas a la literacidad desde la DLL en Es-
pana, senala:
Para los nuevos estudios de fiteracidad, el aprendi-
zaje mecdnico de fa fetra impresa no basta para ac-
tivar ¢! desarrollo cognitive o el razonamiento
clentifico. Las prdcticas sofisticadas de literacidad
surgen dela inieraccion de un gran ndmero de ele-
mentas culturales, entre fos que la escritura actaa
como interficie. También constituyen una herra-
mienta empleada por las personas y los grupos
para gjercer ef poder. (Cassany, 2006; 76-77)

£l trabajo de Lomas (1996} desde la ima-
gen, con aporiacionas magnificas desde la pu-
blicidad visibilizando el sexismo, entre otras
cosas, y el de Cassany desde los nueves alfa-
betismos ligados & las tecnolcgias digitales de
[z informacion y iz comunicacion, son impres-
cindibles para entender desde la teoria critica
fa nueva concepcion de la DLL, investigando
y trabajando de manera interdisciplinar desde
autoras vy autores come Prensky, concien-
ciando sobre las diferencias entre natives di-
gitales e inmigrantes digitales (Cassany vy
Ayala, 2008), en la linea de los estudios de las
nuevos alfabetismos (Lankshear y Knobel,
2008), Cassany defiende las buenas practicas,
frente a tareas mecdanicas, individuales y reite-
rativas en las que se basa la lectura acritica.
Este investigador defiende la lectura critica
(Cassany, 20111 34-38), destacando: «Estamos
al principio el inicio de este gran cambio que

sacude la educacion, como el resto de la vidar
{Cassany, 201 1a: 21).

Practicas que amenazan la hegemonia del
poder tradicional, como sefala Jordi Adell
(2001), porque crean auténticas redes y comu-
nidades de aprendizaje, trabajando desde un
acceso a grandes canticades de documentos,
de manera mukimodal, hipertextual, mediante
multitareas, fomentando el autoaprendizaje y
la cooperacicn {Cassany y Sanz, 2009). Porque,
como destaca Raman Flecha (en Aubert et af,
2008), necesitamos conocer las nuevas teorias
que se van aportando y compartiendo en la co-
munidad cientifica internacional:

Elaprendizaje dialdgico camina «a fos hombros de
ios gigantesx. Se basa en las principales teorias e in-
ves tigaciones de la actual comunidad cientifica in-
ternacional, teniendo en cuenta su diversidad de
saberes, Strenfoque interdisciplinar, necesario en el
andfisis de los problemas educativos, supera con-
cepciones de aprendizaje que se han basado en
alguna de fas disciplinas despreciando las apor-
taciones de otras o incluso entrandc en una gue-
rra corporativa de discipfinas [...]. 5i existe
resistencia ol paso de nuevas concepciones del
aprendizaje, se estard formando al profesorado en
teorias que ya han sido superadas y, por tanto, no
generardn mejora de los aprendizajes de las nifias
y de los nirios. Ademds, fa folfta de compromiso
cientifico de los formadores y formadoras del pro-
fesorado puede tener otra consecuencia negativa
importante: la transmision al profesorado de una
actitud que legitima ef funcionamiento supersti-
cioso en educacion.

Algunos investigadores e investigadoras si-
tian el objeto de la DLL en la interrelacion
entre et docente, el aprendiz v el cbjeto de en-
senanza que es la lengua o las lenguas, inci-
diendo en la tecria de sistermas. Por gjemplo,
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Camps, Guasch y Ruiz (2010: 74) exponen:

La actividad educativa se leva a cabo a través de
las complejos mecanismos de interaccidn que se
producen entre fos tres vértices de ese tridngulo en
el que confluyen el docente, fos alumnos y el objeto
de ensefianza y de aprendizaje. Este rridngulc,
base del «sisterna diddcricon, representa ef eje cerni-
tral de los procesos educativos y, por fo tanto, el nd-
cleo duro de la investigacion diddctica,

Elespacio de tension en ef cual se establece la rela-
cion de ensefianza-aprendizaje estd acondicio-
nado por la diversidad de contextos en los cuales se
incarding. [.. ] La incardinacion del tricingulo di-
ddctico en una realidad socioculiural compleja ¥y
especifica quiere decir que cada uno de sus polos
en particular y las relaciones entre ellos participan
de esta complejidad.

Y siguiendo a Van Lier {1994) exponen tres
contextos en los que se ancla dicho triangulo: (a
escuela; la comunidad de barrio o pueblo; y el
contexto pelitico y econdmico a nivel de las or-
ganizaciones estatales y superestatales. Uno de
los puntos que defienden es que fa investigacion
muestra las funciones gue cumple fa interac-
cion entre fos aprendices y los maestros y entre
los aprendices entre s en la resolucicon de tareas,

Desde el CREA nos advierten acerca de las
limitaciones del tridngulo interactivo figado a la
CONCERCION constructivista, como herramienta
de anélisis de los procesos de ensefianza y
aprendizaje escolar, y argumentan:

En fa sociedad de la informacicn fa estructura de

interaccionies profesor/a-alumno/a-contenido/s se

presenta como insuficiente para analizar y entender
el aprendizaje escolar ya que actualmente adquie-
ren cade vez mds importancia las interacciones que
tiene el alumnado con las familias y con rmultitud de
personas adultas de la comunidad en variedad
de espacios como la calle, el centro de tiempo fibre
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0 fos medios de comunicacidn. Sin embargo, el
tridngulo interactivo no considera Ja influericia de
fos contextos en el aprendizaje escolar aunque,
desde hace tiempo y desde diferentes discinlings, se
ha estudiado cémo los entomos socicecondmicos
ysocioculturales influyen en los procesas y en los re-
sultados de aprendizaje. Pero esos entornos pueden
estudiarse con el objetivo de la adaptacion o con el
abjetivo de su transformacion, Sabernos que el pri-
mer enfoque reproduce los bajos resuftados de
apreridizajey, por tanto, aumenta las desiguaidades
educativas y sociales, mientras que el segundo
transforma fos niveles de conocimientc previo y au-
menta la iqualdad. [...] Es importante estudiar los
contextos socioculturales del aprendizaje, pero
desde una perspectiva transformadora de las varia-
bles que puedan dificuitar ef éxito escolar, Lejos de
esto, ctiando la concepcion constructivista del
aprendizaje significative ha tenido en cuenta el con-
texto, fuera del tridnguio interactivo, lo ha hecho
desde una perspectiva adaptadora que reproduce
los bajos niveles de aprendizaje y las desigualdades
sociales. (Aubert et af, 2008: 72-73)

Y en la misma linea, Donaldo Macedo (2005:
42) evidencia la estrecha relacion entre la poli-
tica lingUistica y la ensefanza de la lengua, su-
brayando el peder y la desigualdad;

Las escuelas como lugares donde se reproduce la

lengua y ef conocimiento legitirmo han prormacio-

nads una «visién negativas de los estudiantes de
entornos linglifsticos y culturates distintos, de mado
que han censeguido imponer una norma lingtifs-
tica que define un criterio socialmente reconocido
de «correccidns lingdiistica. Como lugares de re-
produccion cultural, las escuelas han negado
constanternente las experiencias de grupos de es-
tudiarites especificos de diversos entornos lingiifs-
ticos y culturales para asequrarse la transmision
de lo que cuenta coma conocimiento, es decir, la
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cultura occidental, v para asegurar la asimilacion
nacionaly preservar la dorminacion occidental en
el curriculo.

Otros autores, como Van Dijk (2003) y James
Gee (2005), han evidenciado la multiplicidad de
discursas y alfabetizaciones existentes y que los
grupos dominantes, los que poseen los discur-
sos, los imponen sobre otros grupos y discursos
que no forman parte de dicha élite. O como de-
fiende Gordon Weills (2001}, la necesidad de una
indagacién dialogica para encontrar soluciones
para |a problematica de la ensefanza publica.

De la defensa de esos otros discursos pode-
mos citar aportaciones desde la DLL cama, por
ejemplo, la recuperacion de la memoria histdrica
desde la recuperacion de la memoaria literaria de
Carlos Lomas (20 1), desde lo que deromina fec-
ciones contra el alvido, en una experiendcia inter-
disciplinar que defiende el valor de la memaria
contra la amnesia colectiva. O la recuperacion de
la voz de las guerrilleras antifascistas de Aurora
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