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La identidad no se define simplemente por quién es
uno y con quién estd, sino sobre todo por contra qué
se estd, o por lo que cree que estd contra él. A
menudo existe un enemigo declarado, pero podra ser
solo un gran rival, el equipo contrario por asi decirlo.
En la jerga de los estudios de identidad se llama «los
otrosy.

Timothy Garton Ash (2001:15)

El concepto de «intelectual transfronterizo» no sélo
hace hincapié en la naturaleza cambiante de las
fronteras y los problemas que plantea la designa-
cion y la articulacion de los distintos contextos
donde se gestan los procesos de formacion de iden-
tidades, la politica y la lucha, sino que, ademds,
subraya los distintos tipos de obras culturales que,
cada vez mds, se desarrollan en el espcio limitrofe
entre la cultura popular y la alta cultura, entre la
esfera institucional y la calle y entre lo publico y lo
privado.

Henry Giroux, (2001:127)

6.1
INTRODUCCIO

Els estudis culturals, seguint Henry Giroux
(1998), estan profundament relacionats amb la
connexié entre cultura, saber i poder. Educar
per a la democracia i per a la responsabilitat
€tica no significa crear ciutadans i ciutadanes pas-
sius, sind que —des del que Giroux (1992) deno-
mina pedagogia del risc i de la solidaritat— pro-
fessorat i estudiantat treballarien les multiples
referéncies que estructuren els diversos codis
culturals, experiéncies‘i histories. Aixo suposaria
una font de critica que faria replantejar-se i pen-

sar en les relacions entre grups dominants i
grups subordinats, on tots i totes estem impli-
cats, i reflexionar en les coses que caldria canviar
en aquestes relacions per tal de fomentar una
societat justa i democratica.

Tahar Bel Lelloun ens recorda l'espiral creixent
violenta, racista i xenofoba, i que els ingredients
normals del comportament racista son la
ignorancia més la por, més una tendencia a
donar-se valor considerant-se superior. També
evidencia que als moviments antiracistes falta
imaginacié perque el seu discurs és molt sovint
moralista. Altres autors remarquen les accions
racistes que cada dia es donen en una societat
amb un passat multicultural i multiracial com és
la nostra.

Quant als tipus de racisme, Jon Juaristi (1993)
destaca el tradicional o heterofob, que manté
que tan sols 'endogrup —el nosaltres— és verita-
blement huma, i el renovat o heterdfil, que
admet la humanitat de totes les étnies, pero
s’'oposa fortament al mestissatge.

6.2
PROJECTES DETREBALL
DES DE LA PEDAGOGIA CRITICA

Teoricament partim d’una aproximacié a la
pedagogia critica, per les seglients raons:

- Desenvolupa estratégies globalitzadores dels
coneixements escolars, en el tractament de la
informacio i en la connexié entre els fets, con-
ceptes i procediments que faciliten I'adquisicié
dels coneixements.

- Afavoreix una ética on els estudiants i les estu-
diantes puguen concebre relacions socials



alternatives on prevalga la dignitat humana i en
les quals la violencia, tant real com simbolica,
estiga menys present.

- Ofereix als estudiants i les estudiants |’oportu-
nitat de llegir criticament els diferents codis,
experiéncies i llenguatges culturals aprenent a
trobar els seus limits descobrint les abséncies
que existeixen entre el curriculum oficial i les
autorepresentacions de grups subordinats.

Estimula un aprenentatge rellevant, la formacié
d’esquemes de pensament i d"accié vinculats a
la practica, desenvolupats a partir de la reflexié
sobre aquesta i exposats al contrastament de
I’escrutini public i I'experimentacié per a poder
qliestionar i reconstruir els esquemes i argu-
ments del pensament pedagogic vulgar.

- Contempla la llengua com un producte socio-
cultural que evoluciona i. com a vehicle de
transmissio i creacié cultural.

- Concep el llenguatge com a instrument de for-
malitzacio i estructuracié del pensament, de
comunicacié personal i interpersonal, de re-
presentacio de la realitat i d'integracio activa
d’una determinada cultura.

Les activitats intel-lectuals que es volien afavorir
podien realitzar-se mitjangant un projecte de
treball, on podriem assolir:

- L’articulacié d'un marc textual ampli a partir
de les caracteristiques dominants, analitzant els
aspectes comunicatius seglients: escoltar, par-
lar, escriure i llegir, com a elements a tenir en
compte en els processos de resolucié de pro-
blemes.

Un canvi dactitud a través d’'una demanda
d’informacié i la consegiient necessitat de
seguir aprenent.

La responsabilitat de cada estudiant i estu-
dianta en el seu aprenentatge,amb relacié a un
replantejament del saber escolar.

El plantejament dels seus dubtes, dels seus
interrogants i de les seues idees amb relacié a
la interpretaci6 de la realitat.

- El disseny d’estratégies per a abordar i investi-
gar problemes que van més enlla de la com-
partimentacio disciplinar.

Presentem aci un recull bibliografic recomanat
per a iniciar-se en els principis de la Pedagogia
Critica i els seus plantejaments ideologics i edu-
catius per a investigar en Educacio Intercultural:

AAVYN. (1997): Ensayos de Pedagogia Ciritica,
Madrid, Popular.

APPEL, M. WV. (1986): Ideologia y curriculo, Madrid,
Alkal.

— (1989):  Maestros
Paidos/MEC.

textos, Barcelona,

y

— (1996): El conocimiento oficial. La educacion
democrdtica en una era conservadora, Barce-
lona, Paidos.

CASTELL, M. i altres (1994): Nuevas perspectivas cri-
ticas en educacion, Barcelona, Paidés educa-
dor.

— (1997): La autonomia del profesorado, Madrid,
Morata.

ELuor, ). (1990): La investigacién-accion en educa-
cién, Madrid, Morata.

FRERE, P. (1970): Pedagogia del oprimido, Madrid,
Siglo XXI.

FRERE, P1 D. MAceDo (1989): Alfabetizacién: lectura
de la palabra y lectura de la realidad, Barcelona,
Paidés Ibérica.

GARTON, T. (2001): «;Quiénes son “los otros”
para Europax, El Pais, 15 de desembre, 15-16.

GIroux, H. (1990): Los profesores como intelectua-
les. Hacia una pedagogia del aprendizaje, Barce-
lona, Paidés/MEC.

— (19920): «La pedagogia fronterera en |’edat
postmodernay dins AA.VV. (1992): Critica de
la Pedagogia i Pedagogia Critica. Textos per al
debat,Valéncia, Galaxia.

— (1992b): «Educacién y Ciudadania para una
Democracia Critica. Mas alla de la ética de lo
trivial», Aula de Innovacion Educativa,|,77-80.



— (1993): La escuela y la lucha por la ciudadania,
México, Siglo XXI.

— (1997 a): Cruzando limites. Trabajadores cultura-
les y politicas educativas, Barcelona, Paidos.

— (1997 b): «Intelectuales Publicos y la crisis de
la ensefanza superior», Revista Interuniversita-
ria de Formacion del Profesorado. Actas del Vil
Congreso de Formacion del Profesorado, 29, 77-
87.

— (1998): «Trabajo sobre estudios culturales en
escuelas de magisterio» dins CANAAN, J.1 D.
EspsTEIN (2001): Una cuestion de disciplina.
Pedagogia y poder en los estudios culturales, Bar-
celona, Paidos.

— (2001): Cuttura, politica y préctica educativa, Bar-
celona, Graé.

GIrROUX,H.1 R. FLECHA (1992): Igualdad educativa y
diferencia cultural, Barcelona, El Roure.

GIroOUX, H. | P MCLAREN (1990): «La educacion
del profesorado como espacio contrapu-
blico. Apuntes para una redefiniciony» dins
PoprkewiTz, T.S. (1990): Formacion de Profeso-
rado.Tradicién. Teoria. Practica, Valéncia, Univer-
sitat de Valéncia.

IMBERNON, F. (coord.) (1999): La educacién en el
siglo XXI. Los retos del futuro inmediato, Barce-
lona, Grad.

JuarisTy, J. (1993): «Homais, el sueco y el zuliy, El
Pais,5 de febrer,13.

Kemmis, S. (1988): El curriculum mds alla de la teoria
de la reproduccién, Madrid, Morata.

— (1993): «Tecnocracia y control sobre el pro-
fesoradoy, Cuadernos de Pedagogia, 21 |, 61-64.

— (1998): Trabgjar en la escuela. Profesorado y
reformas en el umbral del siglo xx1, Madrid, Mifio y
Dévila editores.

McLAREN, P. (1997): Pedagogia critica y cultura
depredadora, Barcelona, Paidds.

PErRez GOMEZ, A. (1985): La comunicacién didac-
tica, Mélaga, Universidad de Malaga.

— (1991): «Cultura Escolar y Aprendizaje Rele-
vantey, Educacién y Sociedad, 8,59-72.

— (1993): «La formacién del docente como
intelectual comprometido. La tarea de provocar

la reconstruccién del conocimientoy, Signos, 8-9,
42-53.

— (1998): «lLa cultura institucional de la
escuela», Cuadernos de Pedagogia, 266,79-82.

STENHOUSE, L. (1987 a): Investigacion y desarrollo
del curriculum, Madrid, Morata.

— (1987 b): La investigacion como base de la ense-
fanza, Madrid, Morata.

— (1994): Globdlizacién e interdisciplinariedad: el

 curriculum integrado, Madrid, Morata.

Woobs, P. (1987): La escuela por dentro: la etnogra-

fia en la investigacion educativa, Barcelona, Pai-
dos/MEC.

6.3

LA INVESTIGACIO-ACCIO ,
EN LA FORMACIO INTERCULTURAL
DEL PROFESSORAT

La sessioé de formacié per al professorat tenia
com a finalitat apropar el concepte d’investiga-
cié-accid6 a partir de diverses experiéncies
desenvolupades en la practica i que es van
organitzar al voltant d’'una série d’aspectes
teorics lligats al concepte, la seua evolucio
historica i els diversos models (técnic, practic i
critic) (Fig. 6.1 i Fig. 6.2), que es van lliurar a les
persones participants en un dossier integrat
per:

AGUILAR, C. (2000): «Textos, Imagenes, curricu-
lum oculto y Didactica de la Lengua y la Lite-
raturay dins AA.VV. (2000): Didactica da Lin-
gua e da Literatura.Volume I, Coimbra: Instituto
de Lingua e Literatura Portuguesas da Facul-
dade de Letras de Coimbra & SEDLL,427-
438.
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/ investigacio — accio

ACTION RESEARCH
Kurt Lewin
Forma d’exploracioé de realitats socials sobre les quals es volia intervindre per millorar |"accié.

Investigacio — accio.

Pont conceptual entre dues realitats separades conceptualment.

Millorar la practica.

John Elliot (investigacié-accio) — forma de desenvolupament professional del docent i la docent,
com a innovaci6 cultural amb possibilitats transformadores.

Defensa conceptual del professorat.
(Kemmis-McTaggart, 1988)

Reflexio de grup Resolucio i
sistematica i plantejament
col-laboradora. de problemes.

l

Agents de canvi vida col-lectiva.

Informacio, Espiral cicles:
situacio i - planificacié
investigador/es. - accid

- observacio

- reflexié

- replanificacio

Y

Procés sistematic d aprenentatge compromés criticament amb |"accio.

FIGURA 6.1
Concepte i fases de la investigacié-accié

BucHHOLZ,Y. (1997): «impactos del Sur. Las orga-
nizaciones humanitarias debaten el correcto
uso de iméagenes del Tercer Mundoy, El Pais, 7
de marg, 30.

CAscaNTE, C. 1 G. BRAGA (1994): «Una guia prac-
tican, Cuadernos de Pedagogia, 224, 20-23.

CONTRERAS, J. (1994): «;Qué es? (la investigacion-
accion)», Cuadernos de Pedagogia, 224,7-12.



— (1994): «(;Cémo se hace! (la investigaéién-
accion)», Cuadernos de Pedagogia, 224, 14-19.

ELuiotT, J. (1992): «;Son los “indicadores de ren-
dimiento” indicadores de la calidad educa-

tiva?», Cuadernos de Pedagogia, 206, 56-60.

GIL A. (1998): «Pautas para el registro de obser-
vaciony dins GIL, A. (1998): Mujeres: Evalua-
cion y Metodologia del Sistema de intervencion
para los cambios, Castelld, Universitat Jaume |,
Projecte NOWV & Fons Social Europeu, 275-
278.

KeMMIS, S. I MACTAGGART, R. (1988): Cémo planifi-
~ car la investigacion-accién, Barcelona, Laertes.

RODRIGUEZ,S. I J.F. MURILLO (1994): «Una expe-

riencia sobre participacion de alumnosy, Cua-
dernos de Pedagogia, 224,24-28.

ROsALEN, A.1altres (1995): «Dilemas y problemas
en un proyecto de investigacién en la
accion» dins AAVV. (1994): Teoria critica e
investigacién-accion,Valladolid, Universidad de
Valladolid, 248-265.

SANTOS GUERRA, M.A. (1995): «Teoria critica y
Proyecto Educativo de Centro» dins A.A.V.V.
(1995): Teoria critica e investigacién-accion,Valla-
dolid, Universidad de Valladolid, 108-128.

Nova informacié al voltant del contingut amb el
suport de diversos materials, amb diversos
recursos instrumentals: -

» transparéncies al voltant de diversos textos i
imatges relacionades amb el tema (com ara mate-
rials lligats al concepte de génere des de |’espai
public i |'espai privat, el llenguatge politicament
correcte, la cultura escolar; la cultura quotidiana, el
canvi de la societat industrial a la societat de la
informacié i la globalitzaci). (Fig.6.3.i Fig.6.4.)

L’evolucié de la pedagogia critica apareix asse-

nyalada en la figura 6.3. (Ayuste i altres, | 994):

El collectiu CREA diferencia les caracteristiques

dels dos models de societat (Ayuste i altres,
1994:16). (Figura 6.4.)

Aquestos materials ens ajudaran a entendre l'e-
volucié de la Pedagogia Ciritica i del model social
que proposa:

AGUILAR, C. (1997): «Que és poesia? Un projecte
de treball des de la pedagogia critica» dins
CANTERO, FJ. i altres (Eds.) (1997): Diddctica de
la Lengua y la Literatura para una sociedad pluri-
lingiie del siglo XXI, Barcelona, Publicacions de
la Universitat de Barcelona, 687-692.

AppLE, MW. (2000): Teoria critica y educacion,
Madrid, Mifio y Davila.

Models Investigacié-Accio

Teécnic

Practic

Critic

- Dirigida per «expertsy.
- Finalitat: productivista.

- Practics: executors/es de dis-
senys aliens.

- Procés d’indagacié i reflexié
de la practica segons els fins o
valors.

- Millorar la capacitat de judici
professional.

- Reflexié del professorat sobre
les seues concepcions educa-
tives implicites.

- A més de la practica particular
cal transformar les estructu-
res.

- Integra la practica reflexiva
intel-lectual.

- Estudi teoric.

- Autotransformacié dels prac-
tics.

- Investigar: procés public.

FIGURA 6.2
Models d'investigacié-accié




PRIMERA PEDAGOGIA CRITICA

PEDAGOGIA CRITICAACTUAL

Relacio subjecte-objecte.

Relacié subjecte-subjecte.

Model de societat i de persona integrat en pro-
jectes globals (anarquisme, socialisme).

No hi ha un model social a priori, es construeix
mitjancant el dialeg intersubjectiu.

L’aprenentatge es basa fonamentalment en el
coneixement del moén objectiu i dels esdeveni-
ments fisics i palpables.

L aprenentatge considera el coneixement dels
tres mons: objectiu, social i subjectiu.

Critica a la rad instrumental (regida per les
maximes de |’eficacia i I’éxit dels mitjans per a
assolir determinats proposits).

Defensa de la rad comunicativa.

Supremacia dels interessos collectius sobre els
individuals.

Convergencia entre els interessos individuals i
els col'lectius.

Igualtat homogeneitzadora.

Recerca de la igualtat en funci6 del respecte a la
diferencia.

L’educador/a com a lider politic.

L’educador/a com a facilitador del dialeg.

L"aprenentatge basat en el coneixement dels
educadors o en les idees d"avantguarda.

Aprenentatge entre iguals.

Influéncia del marxisme i de la primera teoria
critica (Horkheimer, Marcuse, Adorno).

Influéncia de la teoria critica actual (Habermas)
i de teories duals de la societat (Giddens).

Ferrer i Guardia, Freinet, Makarenko, Tolstoi,
Neill, lllich, Freire.

Freire,Willis, Appel, Giroux.

FIGURA 6.3
Evolucié de la pedagogia critica

— (1996): Politica cultural y educacién, Madrid,
Morata.

APPEL, M. 1 ). BEANE (1997): Escuelas democrdticas,
Madrid, Morata.

AYUSTE, A. i altres (1994): Planteamientos de la
pedagogia critica, Barcelona, Graé.

BELTRAN, F. (1997): «Escuela democratica. Comu-

nicacion y conflicto», Cuadernos de Pedagogia,
258,80-87.

BeN JELLOUNT, T. (1992): «El racismo, un viejo
reflejo europeon, El Pais, 21 de novembre, 14.

BERNSTEIN, B. (1990): «Poder, control y principios
de comunicacién» dins BERSTEIN, B. (1990):
Poder, Educacion y Conciencia. Sociologia de la
Transmision Cultural, Barcelona, El Roure, 29-66.

— (1998): Pedagogia, control simbdlico e identidad,
Madrid, Morata.

BRUNER, J. S. (1988): Redlidad y mundos posibles,
Barcelona, Gedisa.

— (1997): La educacion, puerta de la cultura,
Madrid,Visor.

CANAAN, J.E.1 D. EPSTEIN. (1998): Una cuestion de
disciplina. Pedagogia y poder en los estudios cuk
turales, Barcelona, Paidés.

CARR,WV. (1990): Hacia una ciencia critica de la edu-
cacion, Madrid, Laertes.

— (1993): Cdlidad de la Ensefianza e Investigacion-
Accion, Sevilla, Diada.



SOCIETAT INDUSTRIAL

SOCIETAT DE LA INFORMACIO

Recursos materials.

Recursos intel-lectuals.

Produccié d’objectes materials.

Tractament de la informacioé.

Nous productes.

Nous processos.

Elements del procés productiu: capital + recur-
sos materials + treball.

Elements del procés productiu: materials + tre-
ball + informacio.

Valoracié de la quantitat i I'homogeneitat.

Valoracié6 de la qualitat i la diversitat.

Ple treball.

Reduccié drastica dels llocs de treball.

Forta produccié del treball en el sector agricola.

Forta reduccié dels sectors agricola i industrial
i,en menor proporcio, el sector de serveis.

Prioritzacié del sector industrial.

Aparicié d’un nou sector: el quaternari o de la
informacio.

Societat estructurada en tres grups socials:alt,
mitja i baix.

Societat dels dos tergos:1/3 de la poblacié resta
exclosa socialment.

FIGURA 6.4
Caracteristiques dels dos models socials. Font: CREA, 1994

— (1996): Una teoria para la educacién. Hacia una
investigacion educativa critica, Madrid, Morata.

CARR,W. 1 S. KemMis. (1988): Teoria critica de la
ensefianza (La investigacién-accion en la forma-
cion del profesorado), Barcelona, Martinez
Roca.

GALEANO, E. (1999): Patas arriba. La escuela del
mundo al revés, Madrid, Siglo XXI.

GIrROUX, H. (1996): Placeres inquietantes. Apren-
diendo la cultura popular, Barcelona, Paidos.

STENHOUSE, L. (1997): Cultura y Educacion, Sevilla,
Publicaciones MCEP.

ToRRes, J. (1991): Bl curriculum oculto, Madrid,
Morata.

WiLLss, P. (1988): Aprendiendo a trabajar. Cémo los
chicos de la clase obrera consiguen trabajos de la
clase obrera, Madrid,Akal.

* Fragments de pel-licules: La lengua de las mari
posas (José Luis Cuerda, 1999), Malena tiene
nombre de tango (Gerardo Herrero, 1995), Los

juncos salvajes, (Andre Téchiné, 1994), La crisis
(Coline Serreau, 1992), La buena vida (David
Trueba, 1996), Barrio (Fernando Ledn,1998),
Cosas que nunca te dije (Isabel Coixet,|995),
Hoy empieza todo (Bertrand Tavernier,1999).

La escuela del mundo al revés es la mas democra-
tica de las instituciones educativas. No exige exa-
men de admisién, no cobra matricula y gratuita-
mente dicta sus cursos, a todos y en todas partes,
asi en la tierra como en el cielo: por algo es hija
del sistema que ha conquistado, por primera vez
en toda la historia de la humanidad, el poder uni-
versal.En la escuela del mundo al revés, el plomo
aprende a flotar y el corcho, a hundirse. Las vibo-
ras aprenden a volar y las nubes a arrastrarse por
los caminos.[...] El mundo al revés premia al revés:
desprecia la honestidad, castiga el trabajo, recom-
pensa la falta de escripulos y alimenta el caniba-
lismo. Sus maestros calumnian a la naturaleza: la
injusticia, dicen, es ley natural [...] El mundo al
revés nos entrena para ver al préjimo como una
amenaza y no como una promesa [...] El mundo
al revés nos ensefia a padecer la realidad en lugar
de cambiarla, a olvidar el pasado en lugar de



escucharlo y a aceptar el futuro en lugar de imagi-
narlo: asi practica el crimen, son obligatorias las
clases de impotencia, amnesia o resignacion. Pero
estd visto que no hay desgracia sin gracia, ni cara
que no tenga su contracara, ni desaliento que no
busque su aliento. Ni tampoco hay escuela que no
escuentre su contraescuela.

Eduardo Galeano (1999).

Visualitzacié de Iexperiéncia: «Un proyecto de
trabajo desde la investigacién-accién: intercultu-
ralisme/racisme» desenvolupat amb lestudiantat
de la titulacié de Mestre/a des de la Didactica del
catala (Aguilar, 1993).

Podem trobar altres projectes d'investigacio-
accio als segiients recursos:

AGUILAR, C. (1992): «Graffitti: un proyecto de
trabajo desde la investigacion-acciény dins
Actas Il Congreso Internacional de la Socie-
dad Espaniola de Diddctica de la Lengua y la
Literatura, Universidad de Las Palmas, 169-
176.

— (1993): «Un proyecto de trabajo desde la
investigacién-accion: interculturalisme/ racis-
me» dins Actas Ill Simposio Internacional «Di-
dactica de Lenguas y Cufturasy, La Coruiia,
Universidade da Coruiia, 585-596.

— (1994): «Un proyecto de trabajo coeduca-
tivo:Volem persones (Queremos personas)»
dins GUERRERO, P. I A. Lorez (Eds.) (1994):
Aspectos de Didactica de la Lengua y la Litera-
tura (1), Murcia, Servicio de Publicaciones de
la Universidad de Murcia / Universidad de
Las Palmas / SEDLL.1994. pp.85-91.

— (1995): «Desarrollo de Proyectos de trabajo
y cambio de actitudy dins Actas del Il Simposio
Internacional sobre teoria critica e investigacion-
accion,Valladolid, Departamento de Didactica
y Organizacién Escolar de la Universidad de
Valladolid, 459-464.

CONTRERAS, J. (1994): «;Qué es? (la investigacion-
accion)», Cuaderos de Pedagogia,224,7-12.

— (1994): «;Como se hace? (la investigacion-
accion)», Cuadernos de Pedagogia, 224, 14-19.

"~ AAVV. (1994): «Investigacion en la acciény, Cua-

dernos de Pedagogia, 224.

ELuior, J. (1994): El cambio educativo desde la inves-
tigacion-accion, Madrid, Morata.

FERRERE, E. i altres (1993): «Una unitat didactica

des d’una perspectiva interculturaly, Guix,
184,25-28.

Kemmis, S. 1 R. MCTAGGART (1988): Cémo planificar
la investigacién-accién, Barcelona, Laertes, 28 -
37.

MARTINEZ BONAFE, J. (1991): «El cambio profe-
sional mediante los materialesy», Cuadernos de

Pedagogia, 189, 61-64.

— (1992): «;Como analizar los materiales?y,
Cuadernos de Pedagogia,203,14-18.

Woobs, P. (1997): Experiencias Criticas en la ense-
fianza y el aprendizaje, Barcelona, Paidos.

Posada en comu de totes les reflexions aporta-
des per la nova informacio i discussié en grup-
classe. Aquesta posada en comu permet al pro-
fessorat aclarir els seus dubtes respecte a la
metodologia d’investigacié-accié i a la forma de
portar-la a la practica per a desenvolupar projec-
tes interculturals als centres escolars. El profes-
sorat parteix de la seua practica per a poder
reflexionar al voltant d’ella i transformar la seua
realitat escolar en collaboracié de la comunitat
escolar.

Aquests projectes interculturals constitueixen el
treball practic que cada docent desenvolupa al
curs de formacié, de manera que puga revisar
tots els aspectes analitzats al llarg del curs i puga
intercanviar experiéncies i informacié amb altres
col-legues. D’aquesta manera, es déna per finalit-
zat el procés inicial de formacio, que té un segui-
ment a partir d’aci i es completa amb una segona
part dedicada a ambits i didactiques especifiques
des de I'enfocament intercultural.



