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Nuevo enfoque en la
Didactica de la L1J

Consol Aguilar Rédenas*

La autora analiza la necesidad de un
planteamiento interdisciplinar de
la Didactica de la Literatura
Infantil y Juvenil, lo
que implica no solo un
cambio en el enfoque y la
metodologia de ensenanza,
sino un cambio en la actitud
del enseriante, que ha de
variar con convencimiento
su forma de relacionarse
con la informacion
para transformarla en
saber compartido.
La interdisciplinariedad que
se propone es la «criticay,
aquella que conduce a una
deliberacion colectiva de
problemas publicos , que
implica el analisis de las
experiencias de caracter
sociohistorico, que va ligada a un
concepto critico del curriculo.
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«Ensefar literatura como s1 se tratara
de un oficio superficial, un programa
profesional, es peor que ensenarla mal.
Ensenarla como si el texto critico fuera
mas importante, mas provechoso que el
poema, como si el examen final fuera
mas importante que la aventura del des-
cubrimiento privado, la digresion apa-
sionada, es lo peor de todo.»

(George Steiner) '

ara abordar la necesidad real de

un planteamiento interdisciplinar

de la Didactica de la LIJ, debe-
mos tener en cuenta una serie de aspec-
tos. En primer lugar, el contexto en el
que se esta desarrollando, dentro de un
area de conocimiento especifica de muy
reciente creacion.

Henry Giroux * sostiene que las uni-
versidades representan lugares que afir-
man y legitiman cosmovisiones existen-
tes, producen otras nuevas y autorizan y
determinan las relaciones sociales parti-
culares. Por tanto, es necesario abordar
la relacion entre conocimiento y poder
tal como se expresa a través de la histo-
ria y el proceso de formacion del canon
disciplinar. Por su parte, Anna Camps °
nos recuerda que el andlisis de la practi-
ca en toda su complejidad tiene que ser
el punto de partida para la elaboracion
de una teoria de la accion didactica y
una metodologia de la investigacion que
no se limite a tomar como referencia una
suma de disciplinas tedricas mas o menos
interconectadas. Y Leo Van Lier * subra-
ya la necesidad de romper las barreras
que existen entre teoria, investigacion y
practica, integrando las tres facetas de la
actividad cientifica.

Necesidad de un enfoque
interdisciplinario

Desde este contexto debemos tener en
cuenta, siguiendo a Xurxo Torres, * que
hay dos clases de interdisciplinariedad:
la «vacian, que es aquella que integra de
manera mecanica informaciones cuyo
origen se situa en campos disciplinares
diferentes pero que no comporta el peli-
gro de tocar cuestiones sociales conflic-
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tivas ni obliga a repensarlas; y la «criti-
can, que conduce a una deliberacion co-
lectiva de problemas publicos e implica la
presencia de las memorias reprimidas y
silenciadas en el analisis de las experien-
cias de caracter sociohistorico. Conse-
cuentemente, comporta repensar, redes-
cubrir y reconceptualizar recuperando las
voces de quienes quedaron en el camino.

La interdisciplinariedad asi entendida
es, basicamente, un proceso y una filo-
sofia de trabajo utilizada para enfrentar-
se a los problemas y cuestiones que pre-
ocupan en cada sociedad. Es decir, ante
todo es una practica.

Ademas del punto anterior —la necesi-
dad de una interdisciplinariedad real—,
es evidente que el cambio de actitud pro-
fesional que la interdisciplinariedad cri-
tica supone es voluntario y supone un
riesgo: el que comporta ese mismo cam-
bio. Fernando Hernandez y Montserrat
Ventura exponen: «Si el ensefiante no
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asume que es €l quién primero ha de
cambiar su vision profesional sobre lo
que es globalizar, su forma de relacio-
narse con la informacién para transfor-
marla en saber compartido, dificilmente
podra vivir lo que es en definitiva una
experiencia de conocimiento». *

También seniala Torres que «... se
aprende a ser reflexivo y critico practi-
cando tales destrezas dia a dia, y no me-
morizando la necesidad de pasar a com-
portarse de esa manera, pero “el dia de
manana’». ’

En este proceso, afirma, el estudianta-
do vy el profesorado comparten la cons-
truccion del conocimiento y trabajan,
cooperativamente, con contenidos cultu-
rales relevantes que se encuentran en las
fronteras de las disciplinas. Pensar inter-
disciplinariamente ayuda a la creacién
de habitos intelectuales que ayudan a
analizar los problemas y conflictos en
que estamos inmersos buscando solu-



ciones, favoreciendo la formacion de
personas creativas, innovadoras y soli-
darias con el resto de paises y culturas,
aceptando y respetando la diversidad
cultural sin convertirla en marginacion.

Por su parte, Jerome Bruner sostiene
que la mejora de la educacion requie-
re un profesorado que entienda las me-
joras proyectadas y esté comprometi-
do con ellas, y nos recuerda que: «Una
cuestion tan banal apenas mereceria
comentario si no fuera omitida tan fa-
cilmente por muchos esfuerzos de re-
forma educativa. Necesitamos eqmpar
a los profesores con la preparacion ge-
neral necesaria para tomar una parte
efectiva en la reformay. °

Cultura y poder

El cambio de actitud profesional sefia-
lado implica un concepto de curriculo y,
por tanto, de cultura. La curiosidad que
nos hace avanzar va ligada a dicha con-
ceptualizacion y, por tanto, a la forma en
que se construye y gestiona el conoci-
miento. Para Stenhouse el curriculo se
entiende como «... una forma particular
de pauta ordenada de la practica de la
ensenanza y no como un conjunto de
materiales o un compendio del ambito
que debe cubrirse. Es un modo de tradu-
cir cualquier idea educativa a una hipo-
tesis comprobable en la practica. Invita
més a la comprobacion critica que a la
aceptaciony. ’ La cultura, sostiene, es el
medio que salva la distancia entre las
experiencias aisladas, subjetivas; es el
medio que apoya el pensamiento. Y ana-
de: «Para poder vincular un curriculum
objetivamente definido con la experien-
cia subjetiva del individuo, hace falta sal-
var una distancia teorica. Yo he tratado de
tender ese puente con la ayuda del con-
cepto de cultura. Se trata de un concepto
extremadamente util porque implica un
cuerpo de conocimientos o ideas en su re-
lacion con la vida social y con la expe-
riencia individual. En términos escolares,
la cultura representa el curriculum esti-
mado por su relevancia para la vida». "

Por ello, Stenhouse sostiene que en
cualquier democracia que valore la res-
ponsabilidad de su ciudadania y haga
énfasis en ella preocupa la inclusion,
dentro del curriculo de areas de estudio
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que implican valores sociales, éticos o
politicos controvertibles. Es decir, una
cuestion controvertible es la que divide
al profesorado, a padres, madres y alum-
nos. Una cuestion sobre la que distintas
personas y grupos defienden vias de ac-
cion opuestas; una cuestion sobre la que
la sociedad no ha encontrado una solu-
cion que pueda ser aceptada por todo el
mundo y, por tanto, origina protestas.
Y afade: «La protesta puede derivarse
de la sensacion de amenaza contra una
creencia muy arraigada, un interés eco-
nomico o un principio basico. Puede
surgir cuando esta en juego el bienestar
de las organizaciones o grupos. Cuando
se formula una via de accion que acep-
tan practicamente todos los sectores de
la sociedad, la cuestion deja de ser con-
trovertiblex."

Henry Giroux puntualiza, en la mis-
ma linea, que es necesario replantearnos
la forma en que se relaciona la cultura
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con el poder, y como y donde esta se
emplea de manera simbolica e nstitu-
cional como una herramienta educativa,
politica y economica. Este replantea-
miento aborda el debate en un contexto
de responsabilidad social, convicciones
civicas y reconstruccion de la vida pu-
blica democrética. En este sentido, Gi-
roux afirma que «... la utopia de los pro-
yectos democraticos en desarrollo radica
tanto en criticar el orden existente de las
cosas como en utilizar el ambito cultural
y educativo para intervenir de manera
directa en el mundo y para luchar por el
cambio de la actual configuracion del
poder en la sociedad. [...] La pedagogia
se convierte en un instrumento publico
de actuacion, pues inaugura un espacio
en el que discutir las fronteras académi-
cas convencionales y en el que plantear
cuestiones que vayan “mas alla de los
limites institucionales de la educacion
disciplinaria de pregunta y respuestas™.
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Definida a partir de su papel instrumen-
tal, la pedagogia publica se caracteriza
por su atencion a las interrelaciones y
debates existentes acerca del conoci-
miento, el lenguaje, las relaciones espa-
ciales y la historia. La pedagogia publi-
ca representa mds una practica moral y
politica que un mero procedimiento
tecnico. El objetivo aqui no es solo in-
tentar armonizar la pedagogia publica
con practicas interdisciplinarias, trans-
gresoras y criticas, sino relacionar tam-
bién dichas practicas con proyectos de
mayor envergadura destinados a am-
pliar la democracia politica, economica
y racial».

Giroux y Peter McLaren analizan,
ademas, la forma en que el lenguaje pue-
de emplearse para forjar y legitimar lec-
turas distintas del mundo. El lenguaje,
afirman, «... imprime al mundo una
presencia social que nunca es neutral o
improblematica. [...] Vale decir que el
conocimiento no es siempre falso, sino
que nunca es completo».

Educacion y critica literaria

Consecuentemente, la interdisciplina-
riedad en la Didactica de la L1J (que, co-
mo se ha senalado, comporta un cambio
de actitud profesional ligado a un con-
cepto critico del curriculo y la cultura),
debe tener en cuenta las investigaciones
relevantes desarrolladas en nuestra area
de conocimiento. Estas aportaciones de-
fienden la necesidad de formar un pro-
fesorado que sea consciente de que los
usos lingtisticos deben ser instrumentos
que permitan el acceso autonomo v cri-
tico a los saberes que con ellos se cons-
truyen, y no tan solo instrumentos de
transmision, repeticion y seleccion de co-
nocimientos; ensefantes conscientes de
que pertenecenios a comunidades basadas
en la desigualdad y la diversidad. "* Apor-
taciones que defienden la interrelacion
de saberes para poder reconstruir el co-
nocimiento desde una percepcion inte-
grada de la reahidad cultural. "

Teresa Colomer ' senala, ademas, que
s¢ ha teorizado mucho sobre lo que es
adecuado para la formacion moral, pero
casi nada sobre lo que es conveniente
para la educacion literaria. También Vic-
toria Fernandez " reconoce el merito de
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la escuela progresista como impulsora
de la L1J, pero evidencia el lastre didac-
tico-pedagogico que implica la sumision
de lo literario a lo escolar.

Por otra parte, Caterina Valriu " opina
que la literatura no se puede desligar de
la vida y, por tanto, del contexto histori-
co. Ademas, senala que escritores y lec-
tores buscan en los libros las claves que
les permitan acercarse a la vida, enten-
der la complejidad de los signos que con-
forman nuestra cotidianidad.

Tampoco debemos olvidar que el ima-
ginario social colectivo a partir de la L1J
remite, actualmente, a otras disciplinas
artisticas como el cine, la publicidad,
la musica, el teatro o las nuevas tecnolo-
gias. Y, en efecto, es necesario el cono-
cimiento de lo que ocurre en nuestro en-
torno inmediato y en el resto del planeta:
los indices de lectura, el panorama multi-
cultural, la exclusion social y el hecho de
que ¢l derecho humano a una educacion
basica seguira siendo inalcanzable para
la mayoria de la poblacion del planeta o la
relacion entre las nuevas tecnologias y
la sociedad de los dos tercios con un ter-
c1o de la poblacion que vive situaciones
inestables o de paro estructural. *
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Como opina Carme Riera: «La palabra,
el don de la palabra, nos hace personas.
La memoria nos proporciona la identidad,
pero para que la palabra y la memoria se
transformen en historia, y transciendan a
cada uno de nosotros, es necesaria, es 1m-
prescindible la literatura». *'

También hay que recordar, como se-
nala Teresa Colomer, que, asi como las
transformaciones de la sociedad en la
que viven los nifios y ninas y las de la
educacion que se valora han cambiado,
tambien se han creado nuevas técnicas
literarias creadas, por ejemplo, por la
novela psicologica para adultos, incor-
porando el monoélogo interior. La L1J
ayuda a acceder a las formas de repre-
sentacion de la realidad que en ella se
utilizan. Esta investigadora opina que la
L1J supone asi una especie de «escalera
con barandilla». *Y reflexiona: «Uno de
los elementos asociados al lenguaje lite-
rario es su capacidad de evocacion y
connotacion a traves del uso de image-
nes y simbolos, su posibilidad de apar-
tarse de la exposicion logica de los con-
ceptos para apelar a una comunicacion
mas global que atane a multiples niveles
de la persona. Los sentidos, la inteligen-

ALFONSO RUAND, LA COMPOSICION, SM/EKARE, 2000



cia, la identificacion afectiva, la proyec-
cion imaginativa o la conmocion emoti-
va son invocados por el texto literario en
proporcion e intensidad variable y por
ello constituyen un tipo especial de co-
municacion humana». *

Otro problema enorme que va unido a
la conceptualizacion de la Didactica de la
LI1J es la ausencia de una critica respon-
sable, independiente y de calidad en la
L1J, elaborada por especialistas que pue-
dan abordar los textos e imagenes adecua-
damente y no, como en general ocurre,
ofreciendo simples resiimenes de los ar-
gumentos, obviando las ilustraciones o
analizandolas de una manera lamentable;
es decir, una critica que tenga en cuenta la
historia de la L1J y la realidad de las per-
sonas a las que va dirigida.

El conocimiento de la ilustracion si-
gue siendo una asignatura pendiente en
la educacion del lenguaje plastico y en la
formacion de ensenantes, a pesar de ser
uno de los requisitos basicos en el anali-
sis del libro infantil. * Como se denun-
cia en el «Manifiesto contra la invisibil-
dad de la L1J» del afio 2001 (publicado
en CLLJ 135): «El tratamiento que se da
actualmente a la L1J crea una barrera ar-

Mustano de Cuiiurm 2011

tificial entre lo que se escribe para nifios
y jovenes y lo que se escribe para adul-
tos, cuando las dos formas de escritura
son LITERATURA. La LIJ, invisible a
los ojos de la critica y de la sociedad
queda marginada y relegada a la condi-
cion de subgénero, y solo en casos ex-
cepcionales se considera que puede al-
canzar auténtica calidad literaria y
relevancia culturaly.

El mundo a través de la LIJ

Todos los aspectos tedricos anteriores
pueden desarrollarse en la practica a tra-
vés de proyectos interdisciplinares desde
las aportaciones de la opcion critica
puesto que: *

— Desarrollan estrategias globaliza-
doras de los conocimientos escolares,
que van mas alla de la compartimenta-
cion disciplinar, en el tratamiento de la
informacion y en la conexion entre los
hechos, conceptos y procedimientos que
facilitan la adquisicion de los conoci-
mientos.

— Favorecen una é€tica a partir de la
cual el estudiantado pueda concebir re-
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laciones sociales alternativas en las que
prevalezca la dignidad humana y en las
que la violencia, tanto real como simbo-
lica, esté¢ menos presente.

— Ofrecen al estudiantado la oportu-
nidad de leer criticamente los diferentes
codigos, experiencias y lenguajes cultu-
rales aprendiendo a encontrar sus limi-
tes, descubriendo las ausencias que exis-
ten entre el curriculo oficial y las
autorrepresentaciones de los grupos su-
bordinados.

— Estimulan un aprendizaje relevan-
te, la formacion de esquemas de pensa-
miento vinculados con la practica, desa-
rrollados a partir de la reflexion sobre
ésta y, expuestos al contraste del escru-
tinio publico y de la experimentacion
para poder cuestionar y reconstruir los
esquemas y argumentos del pensamien-
to pedagogico vulgar.

— Contemplan la lengua como un
producto sociocultural que evoluciona
y como un vehiculo de transmision y
creacion cultural.

— Conciben el lenguaje como un ins-
trumento de formalizacion y de estructu-
racion del pensamiento, de comunicacion
personal e interpersonal, de representa-
cion de la realidad y de integracion acti-
va de una determinada cultura.

Steiner nos recuerda que cuando la
cultura esta tan fragmentada no hay ne-
cesidad de hablar de las ciencias como
disciplinas separadas y anade: «La au-
sencia de la historia de la ciencia y la
técnica en los programas escolares es un
escandalo. Es un absurdo hablar del Re-
nacimiento sin conocer su cosmologia.,
sus suefios matematicos que confirman
las teorias renacentistas del arte y de la
musica. Leer literatura o filosofia de los
siglos xvil y XVIII sin tener conciencia
del genio de la fisica, de la astronomia y
del analisis algebraico, que se estaba de-
sarrollando en ese periodo. es leer solo
superficialmente. [...] Lo clerto es que
las humanidades fueron no sélo arro-
gantes en cuanto a afirmar su caracter
central, a menudo fueron necias. [...]
Hoy en dia, la ciencia es una empresa
colectiva en la que el talento del indivi-
duo es una funcion del grupo». ** Por su
parte, Stenhouse sefiala que: «La profe-
sion del cientifico o del humanista in-
fluyve mucho en sus actitudes generales.
Es mas, cada tipo de educacion especia-




lizada da acceso a los mismos grupos
sociales. Los cientificos y los humanis-
tas se encuentran en las mismas fiestas
sociales, en las mismas reuniones de em-
presa y en las salas de profesores de uni-
versidades y escuelas y, a veces, se nota
con toda claridad la distancia entre ellos.
No obstante, la division entre las dos
culturas no es, ante todo, una division
entre dos tipos de educacion general ni,
sobre todo, un defecto de la educacion
general, sino una division entre profe-
sores aprendida que produce malenten-
didos. Los mas afectados son, sobre to-
do, los académicos, y el problema ticne
que ver con la unidad del mundo aca-
démico, mas que con la educacion gene-
ral, en el mas amplio de los sentidos.
Entre cientificos y humanistas no suele
darse un rechazo mutuo con respecto a
las actitudes morales y las maneras de
comportarse, pero si tienden a malen-
tender e, incluso, a despreciar los metodos
de estudio y los marcos conceptuales de
los otros. Es indudable la necesidad
de una comprension mas general del
conjunto global de los estudios acade-
micos, pero la integracion de las cien-
cias y las humanidades es una receta
para la educacion general que concierne

JAMELL CANMNON, TRUPE, JUVENTUD, 2000.
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a los académicos mas que a las personas
corrientes». ¥’

Douglas Barnes * recoge aportaciones
de Sapir, Vigotski y Bruner y nos re-
cuerda que todos ellos contemplan el
lenguaje como un medio a traves del
cual aprendemos a participar en la vida
de las comunidades a las que pertenece-
mos y, a la vez, como un medio a través
del cual podemos reinterpretarla activa-
mente. Es decir, puntualiza, el lenguaje
ofrece un conjunto de estrategias para
interpretar el mundo y un medio para re-
flexionar sobre esta interpretacion.

También sostiene que no podemos
comprender como se utiliza el lenguaje
para el aprendizaje sin tener en cuenta ¢l
orden normativo de la escuela: la comu-
nicacion es el término comun que vin-
cula el orden social de la escuela con el
curriculo; es decir, lo que realmente
aprende el estudiantado. Y subraya: «El
habla no es solo un instrumento que ca-
da uno de nosotros puede utilizar para
comprender el mundo, sino tambien un
medio para imponer nuestra version del
mundo a los demas. Lo que dice y hace
la gente de nuestro entorno, si es que
respondemos a ello de alguna manera,
es imponernos una interpretacion del
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mundo y, ademas, de nosotros mismos y
de lo que somos capaces». ©

El concepto critico de alteridad trasla-
dado a la lectura aparece en la siguiente
opinion de Alejandro Gandara: «Yo creo
que leer es “ver” en “otro” [...]. En rea-
lidad, leer no es ver “a’ otro, tampoco es
ver “a través” de otro; sino eso: “ver’ en
“otro™». *°

Ramon Flecha *' sefiala, siguiendo a
Freire y Habermas, los dos principios
basicos para el cambio en la sociedad
de la informacién, para el desarrollo de
alternativas transformadoras de la edu-
cacion: la defensa de la igualdad de to-
das las personas y colectivos; y el apoyo a
los movimientos sociales que luchan
por esa igualdad.

Un ejemplo lo tenemos en la experien-
cia de Bronwyn Davies que nos muestra
una conversacién mantenida con un nifio
en torno al libro de Tomie de Paola, Oli-
ver Button is a Sissy —en su version orl-
ginal Oliver Button es un marica, pero
traducido al castellano como Oliver But-
ton es un nena (Minon, 1982)—, que
ilustra como los nifios mayores hacen la
vida imposible al protagonista porque no
se comporta como se «supone» que los
nifios deben comportarse. Esta investiga-
dora senala: «Mediante el aprendizaje de
las practicas discursivas de la sociedad
los individuos adquieren la capacidad de
tomar posicion dentro de esas practicas,
por si mismos y de multiples maneras,
pudiendo también desarrollar sus subjeti-
vidades en consonancia con y en 0posi-
cion a los modos como los demas eligen
tomar sus propias decisiones. [...] Cuando
logremos ver que la sociedad estéd siendo
constantemente creada mediante practi-
cas discursivas, serd posible entonces ad-
vertir el poder de tales practicas, un poder
que no lo es solo para crear y mantener el
mundo social, sino también para ver co-
mo puede cambiar ese mundo cuando se
rechazan ciertos discursos y se generan
otros nuevos»,

Otro ejemplo excelente de libro en es-
ta linea es La composicion, de Antonio
Skarmeta, ilustrado por Alfonso Ruano.
El autor del texto hizo una primera ver-
sion de esta historia escrita para la radio
sobre los primeros afios de la dictadura
chilena. Y Alfonso Ruano explica su
proposito al crear las imagenes: «Quise
hacer las imagenes de un reportaje».



Un dia, uno de los capitanes de la dic-
tadura llega a la escuela de Pedro, el pro-
tagonista, y les pide hacer una redaccion
sobre un tema: contar todo lo que hacen
los padres y las madres por las noches en
casa, qué amigos acuden y qué comen-
tan cuando ven la television.

Para ejemplificar el tratamiento que
recibe este libro de la critica tenemos es-
tas dos muestras: la critica de Pep Du-
ran, para la publicacion Noticia de Lli-
bres Infantil i Juvenil 24, nos recuerda
que aunque nuestra realidad cotidiana
esta lejos de la brutalidad de un gobier-
no dictatorial, no debemos olvidar la rea-
lidad en la que algunos paises viven, y
una prueba es uno de los mecanismos de
delacion que utilizan los militares desde
la escuela, utilizado frente al peligro de
tener ideas diferentes a los dictadores.
La segunda critica procede de la revista
CLIJ 133 y argumenta que «Skarmeta
da un final feliz a la historia porque lo
que le interesa no es mostrar las atroci-
dades de la dictadura, sino mostrar que

los nifios también tienen derecho a sa-
ber, que no hay que mantenerles al mar-
gen de lo que ocurre por duro que sea, y
que tienen capacidad para entender y se-
guir viviendo».

Las personas que integran el cuarto
mundo aparecen reflejadas en Trupp
(Juventud, 1995), de Janell Cannon. Es-
ta historia cuenta la relacion entre Trupp
(un blancofelis, un felino de inteligencia
excepcional y una destreza lingiiistica
muy desarrollada) y Benita, una vaga-
bunda que va vestida de manera extrava-
gante, con muchos gorros llenos de ce-
pillos de dientes y con un sinfin de
camisas multicolores a modo de panue-
los. Y explica: «Yo llevo todas estas co-
sas para no pasar desapercibida. Cuando
la gente me mira, me doy mas cuenta de
que existo». Un dia, Trupp decide que
ya ha investigado cémo es el mundo y
cuando se despide de su amiga Benita le
da las gracias por no tener miedo de él y
por todo. Y ella responde que es ella
quien deberia dar las gracias porque
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«No todos los dias se presenta la ocasion
de ayudar a alguien».

Y podriamos citar muchos més ejem-
plos de literatura infantil y juvenil de ca-
lidad en los textos y en las ilustraciones.
Xurxo Torres evidencia que en las pro-
puestas curriculares es abusiva la pre-
sencia de las culturas hegemonicas, y
sefiala; «Las culturas o las voces de los
grupos sociales minoritarios y/o margi-
nados, que no disponen de estructuras
importantes de poder acostumbran a ser
silenciadas, cuando no estereotipadas
y deformadas para anular sus posibili-
dades de reaccion». 'Y destaca las si-
guientes voces ausentes en la seleccion
de la cultura escolar: las culturas de las
naciones del Estado espaiiol, las culturas
infantiles y juveniles, las etnias minori-
tarias o sin poder, ¢l mundo femenino, la
sexualidad homosexual, la clase trabaja-
dora y el mundo de las personas pobres,
el mundo rural y marinero. Y nos re-
cuerda: «Un curriculum antidiscrimina-
cion tiene que facilitar la reconstruceion
de la historia y la cultura de los grupos y
pueblos silenciados. Para ello es preciso
que el alumnado se vea involucrado en
debates sobre la construccion del cono-
cimiento, acerca de las interpretaciones
conflictivas del presente, y se sienta
obligado a identificar sus propias posi-
ciones, intereses, ideologias y asuncio-
nes [...]. El hecho de comprender como
se elabora, difunde y legitima el conoci-
miento, de qué manera en la seleccion,
construccion y reconstruccion del co-
nocimiento influyen las perspectivas,
experiencias personales, presunciones,
prejuicios, marcos de referencia y posi-
ciones de poder facilita el trabajo de re-
vision del conocimiento que circula en
cada contexto».

No debemos olvidar, sin embargo. la
linea que separa la inclusion de las vo-
ces ausentes del didactismo, la moralina
o el proselitismo ideologico a traves de
la LIJ. *

Para concluir me gustaria recordar la
opinion de Antonio Muiioz Molina en
relacion con el tema que nos ocupa: «La
literatura no esta solo en los libros, y
menos aun en los grandilocuentes actos
culturales, en las conversaciones chis-
mosas de los literatos o en los suple-
mentos literarios de los periodicos. Esta
en la habitacion cerrada en la que al-




guien escribe a altas horas de la noche o
en el dormitorio en el que un padre le
cuenta un cuento a su hijo, que tal vez
dentro de unos anos se desvelara leyen-
do un tebeo, y luego una novela. Uno de
los lugares donde mas intensamente su-
cede la literatura es el aula en donde un
profesor sin mas ayuda que su entusias-
mo y su coraje le transmite a uno solo de
sus alumnos el amor por los libros, el
gusto por la razon en vez de por la bru-
talidad, la conciencia de que el mundo es
mas grande y mas valioso que todo lo
que puede sugerirle la imaginacion.
»La ensefianza de la literatura sirve
para algo mas que para descubrirnos lo
que los otros han escrito y es admirable:
también sirve para que nosotros mismos
aprendamos a expresarnos mediante ese
signo supremo de nuestra condicion hu-
mana, la palabra inteligible, la palabra
que significa y nombra y explica. No la
que niega y oscurece, no la que siembra
la mentira, la oscuridad y el odioy. 'l

*Consol Aguilar Rédenas pertenece al Departa-
mento de Educacion de la Universitat Jaume I de
Valencia. El articulo es un resumen de la comu-
nicacion presentada en el VII Simposio Interna-
cional de la Sociedad Espafiola de Didactica de la
Lengua y la Literatura: Canon, Literatura Infantil
y Juvenil y otras literaturas», celebrado en Ciudad
Real, en diciembre de 2001.
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