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Resum

En aquest treball tractem dos problemes de l'actualitat educativa. Per
una banda, la desmotivacié de l'alumnat; ja que els estudiants, cada vegada,
els sembla més dur i avorrit anar a I'escola. |, per l'altra, la falta de retencié de

coneixements que, en general, predomina entre |'alumnat.

A través d'aquest treball final de master analitzem l'aprenentatge basat
en projectes (ABP) i com aquesta metodologia pot millorar la practica
educativa. Per a poder-ho dur a terme, partim d'una base teorica per analitzar
I'ABP i, finalment, en presentem dos exemples practics des de la matéria de
Valencia Llengua i Literatura. Aquests dos projectes d’ABP que proposem des
de Valencia segueixen un tractament integrat de llengues (TIL) i un tractament
integrat de llengues i continguts (TILC) i estan pensats per a I'alumnat de

secundaria de 2n i 3r d’ESO respectivament.
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1. INTRODUCCIO

Vivim en l'era de la informacio i el nostre alumnat de secundaria,
constantment, en rep un bombardeig massiu: la televisio, la radio, els cartells
publicitaris i Internet entre d'altres. Disposen d'innombrables ofertes per dedicar
el seu temps lliure, tantes que el major problema que tenen actualment és
quina de totes elles escollir. En una societat aixi en qué pots aconseguir
practicament qualsevol cosa que vulgues, no és d'estranyar que el fet d'assistir
a sis hores de classe per escoltar un munt de coses que se suposa que els han
d'interessar (perdo que en molts casos no és aixi), els resulte una de les idees

més desmotivadores del moén.

Per tant, és possible que la mateixa metodologia que utilitzava el
professorat que educava els nostres avis no funcione amb els joves d'avui en
dia. Al llarg del anys, ha hagut molts canvis en l'ensenyament, pero cap d'ells
ha solucionat el problema d'un alumnat desmotivat, que es veu obligat a passar
per I'Educacié Secundaria Obligatoria sense cap altra motivacié que acabar-la i
poder dedicar-se a altres activitats que els agraden més. Perd mentrestant han

de seguir endavant sense cap tipus de motivacio.

Llavors, potser ens hem de plantejar I'eficacia de les classes magistrals.
En elles, lalumnat roman passiu i la comunicaci6 és practicament
unidireccional. Si s'utilitza integrament aquest metode, es produeix una
monotonia en el discurs, el que propicia la falta d'atencié dels alumnes.
Aleshores, en la majoria dels casos, aquests no retenen tota la informacio
important. I, a més a meés, el professorat no pot observar I'aprenentatge del seu

alumnat fins al moment d'examinar-los i, en la majoria dels casos, ja és tard.

En lactualitat, el treballar per projectes esta forca implantat en la
docéncia, tant a infantil, a primaria, com a I'ESO. El professorat de secundaria
comencem a enfocar les nostres matéries des d'un altre punt de vista. Veiem

que l'alumnat que ens arriba a linstitut funciona millor si hi ha una gran
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coordinaci6 i cooperacio entre el professorat. A l'escola, la figura del tutor té
molt de pes, ja que passa moltes hores amb ells. Tanmateix, a l'institut, tot i que
també compten amb un tutor, tenen un professor per a cada matéria. Aixo els
desorienta. Llavors, aquest treball transversal i cooperatiu entre els professorat
que es duu a terme a través d’'un aprenentatge basat en projectes (d'ara
endavant ABP) els ajuda en l'organitzaci6 i les tasques que han de dur a
terme . Aixi com a assolir els continguts, ja que es treballen d’'una manera més

amena i aixo en facilita la seua interioritzacio.

L'aprenentatge basat en projectes (d'ara endavant ABP) té les seues
arrels en el constructivisme, que va evolucionar a partir dels treballs de
psicolegs i educadors com ara Lev Vygotski, Jerome Bruner, Jean Piaget i John
Dewey. Apareix com una metodologia basada en treballs d'investigacio i permet
un aprenentatge actiu per part de lI'alumnat. La fi d'aquest treball final de master
rau en l'analisi de la utilitzacié d'aguesta técnica com a metode d'ensenyament
a linstitut i, sobretot, pel grau de motivacié que adquireix l'alumnat en la
resolucié d'aquests projectes i la idoneitat d'aquesta metodologia per a la seua

utilitzacioé a l'aula.

Des de I'ambit de llengues, intentem treballar amb molta coordinacié per
no repetir continguts i aprofitar al maxim les relacions que existeixen entre els
idiomes, aixi com amb les altres matéries del curriculum. Tot i que des de les
diverses llengles es desenvolupe i s’aprofunditze en la competéncia en
comunicacioé linguistica, també s’ha de treballar des de la resta de matéries, ja
gue una persona que no compren i N0 sap expressar-se és incapa¢ de seguir
els continguts curriculars de qualsevol matéria. Llavors, si entre tots els docents
aconseguim un alumnat competent, és a dir, que tinga assolides les set
competéncies clau que marca el RD 1105/2014, aixo comportara la formacié de
persones amb una ciutadania activa, una inclusio social i laboral que es veura

reflectida en la seua realitzacio i desenvolupament personal.
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2. OBJECTIUS DEL TREBALL FINAL DE MASTER (TFM)

L'objectiu principal d'aquest treball final de master (TFM) rau en la
necessitat d'innovar en la practica educativa actual, on trobem una gran part de
l'alumnat desmotivat, poc implicat en la seua propia educacio i, per tant, amb
una gran manca de coneixements. Llavors, els objectius que plantegem en

aqguest TFM soén:

e Exposar una metodologia basada en I'aprenentatge basat en
projectes (ABP).

e Analitzar el paper del professorat i els beneficis de I'ABP.

e Fer una revisi6 de l'aprenentatge tradicional a través d'una
comparacié amb I'aprenentatge basat en projectes.

e Desenvolupar un model d'avaluaci6 que no sols tinga en
compte el resultat final, sind tot el procés d'ensenyament-aprenentatge.

e Promoure I's de les noves tecnologies de la informacié i de la
comunicacié (TIC) a través de I'aprenentatge basat en projectes.

e Reflexionar sobre I'ABP en llengles a través d'un tractament
integrat de llengues (TIL) i d'un tractament integrat de llengles i de
continguts (TILC).

e Aplicar I'aprenentatge basat en projectes a dos casos reals

des de la matéria de Valencia Llengua i Literatura.
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3. APRENENTATGE BASAT EN PROJECTES (ABP)

L’aprenentatge basat en projectes (ABP o PBL de les seues sigles en
anglés Project-Based Learning) és una metodologia d’aprenentatge en la qual
els estudiants treballen de manera cooperativa, intuitiva i autonoma. Es creen
projectes a través dels quals els estudiants aprenen continguts. Per tant, els
estudiants adquireixen coneixements i habilitats tot treballant durant un periode
més o menys llarg de temps. Investiguen, responen a questions complexes i
reals i, llavors, arriben a les solucions per ells mateixos (Blumenfeld et al.,
1991).

Aixi, en l'aprenentatge basat en projectes es demana a l'alumnat que,
organitzat en grups, planifique, cree i avalue un projecte que respondra a les
necessitats que es plantegen en una determinada situacio i que va més enlla
de l'aula, és a dir, té una aplicacio en el mén real (Blank, 1997; Dickinson, et al.,
1998; Harwell, 1997). Per poder dur a terme aquest tipus d'aprenentatge els
estudiants han de saber utilitzar diverses fonts d'informacio i han de conéixer
disciplines que calen per saber resoldre problemes o respondre preguntes
rellevants. Per fer servir aquesta tecnica és important la coordinacio entre els
docents de diferents matéries, perqué aixi els alumnes, en un mateix projecte,
apliguen coneixements d'assignatures diferents i que, a més a mes, els
coneixements nous que construisquen formen part d'una estructura coherent i

integrada.

L'aprenentatge basat en projectes es caracteritza perqué el grup de
professors i alumnes realitzen un treball en grup sobre temes reals, que ells
mateixos han seleccionat d'acord als seus interessos. En aquesta metodologia
es formen grups integrats per persones amb perfils diferents. Aquestes

diferéncies ofereixen grans oportunitats d'aprenentatge.

Tal i com hem avancat en la introducci6, aquesta técnica d'aprenentatge

té les seues arrels en el constructivisme que va evolucionar a partir dels treballs
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de psicolegs i educadores com Lev Vygotski, Jerome Bruner, Jean Piaget y
John Dewey. EI constructivisme sosté que les persones construim
I'aprenentatge a partir dels coneixements i les experiencies que ja disposem i,
en diverses ocasions, a través de la participacié activa i de la interaccio amb els

altres.

El constructivisme manté que la persona no és merament un producte de
I'ambient que I'envolta, ni el resultat de les seues caracteristiques internes. Sino

4]l

gue és més aviat una "construccio" propia que es va elaborant dia a dia com a
resultat de la interaccié entre ambddés factors (I'ambient i les seues disposicions
internes). Per tant, segons la teoria constructivista, els coneixements no sén
copies de la realitat que vivim, sind que son una construccid de l'individu.
Construccié que es realitza amb els coneixements previs que posseeix
l'individu. El constructivisme planteja que "cada alumne estructura el seu
coneixement del méon a través d'un patré Unic, connecta cada nou fet,
experiéncia o enteniment en una estructura que creix de manera subjectiva i
que porta l'aprenent a establir relacions racionals i significatives amb el mén".

(Abbott i Terence, 2001).

Ausubel, un dels principals aportadors de les idees del constructivisme,
va recollir la idea d'aquesta metodologia en una oracié: "L'educacio recolzada
en el constructivisme implica I'experimentacié i la resolucié de problemes i
considera que els errors no sén contraris a l'aprenentatge, sinG més aviat la
seua base." (Ausubel, 1976)

En resum, podem dir que aquest metode consisteix a elaborar un
projecte en grup, adequat als coneixements de l'alumnat. El professor ha
considerat, elaborat i analitzat previament aquest projecte per tal d'assegurar-
se que els alumnes disposen de tots els elements necessaris per a dur-lo a
terme i de manera que durant la seua resolucio l'alumnat desenvolupara totes
les destreses que es volen fomentar. Mitjancant aquesta metodologia,

'aprenentatge de coneixements té tanta importancia com l'adquisicio
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d'habilitats i actituds. El professorat ensenya uns conceptes previs i els proposa
el projecte perqué els posen en practica. A més, durant la resolucié d'aquest
sorgiran nous problemes i caldra que aprenguen nous conceptes per poder
solucionar-los. La funcio del professorat rau en l'orientacio de l'alumnat perque
puga trobar la solucid a aquests problemes i acabar el projecte de manera
satisfactoria. A més a més, per motivar I'alumnat i millorar el seu aprenentatge,

es busquen projectes auténtics oberts i que simulen situacions de la vida real.
3.1 Objectius de I'aprenentatge basat en projectes

A través d'aquest treball d'investigacio centrat en I'aprenentatge basat en
projectes, volem implementar aquesta nova manera d'ensenyar a les nostres

aules i pretenem aconseguir els objectius seguents entre el nostre alumnat:

Crear un concepte integrador de les diverses arees del coneixement.

e Promoure una consciéncia de respecte cap a altres cultures, llengtes i
persones.

e Formar persones capaces d'interpretar els fenomens i esdeveniments
gue ocorren al seu voltant.

e Desenvolupar empatia cap a les altres persones.

e Desenvolupar relacions de treball amb persones de diversa indole.

e Promoure el treball disciplinar i interdisciplinar.

e Promoure la capacitat d'investigacio.

e Proveir lalumnat duna eina i una metodologia per aprendre
coneixements nous de manera eficag.

e Desenvolupar motivacié cap a la recerca i produccié de coneixements a

través d'experiéncies d'aprenentatge atractives que involucren els

estudiants en projectes complexos del mén real on desenvolupen

habilitats i coneixements.

Per tant, els projectes que treballem des d'aquesta metodologia tenen

objectius clars, enfocats a allo que els estudiants han de saber com a resultat

10
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dels aprenentatges, és a dir, que l'alumnat construisca els seus propis

coneixements, desenvolupe competéncies i treballe de forma col-laborativa.

3.2 Metodologia de l’aprenentatge basat en projectes

(ABP)

Per poder aplicar I'aprenentatge basat en projectes a l'aula, primer ha

d'’haver un canvi en la mentalitat en el sistema educatiu, tant per part de

l'alumnat com per part del professorat. Cal tractar de fomentar una serie de

canvis que ajuden a aconseguir una atmosfera a l'aula que afavorisca el

desenvolupament de l'aprenentatge basat en projectes (ABP). Entre aquests

canvis trobem els seguents:

El foment de la cooperacio, ja que el sistema d'avaluacié no es basa en
els individualismes, sind que els alumnes son avaluats d'una manera
conjunta. Llavors, es pretén que els alumnes s'ajuden dels uns als altres.
Aixo promou valors com l'equitat, la justicia i la democracia que I'alumnat
desenvolupa a mesura que avanca el projecte.

La motivaci6 de l'alumnat. Perque aquest metode siga efectiu el
professorat investiga quins projectes desperten l'interés de l'alumnat.
Com més interés suscite el projecte en els alumnes, aquests mostraran
meés predisposicid per aprendre, investigar i resoldre els projectes que
estiguen realitzant: "com més involucrats estiguen els estudiants en el
procés, meés retindran i assumiran la responsabilitat del seu propi
aprenentatge" (Bottoms i Webb, 1998).

L'experimentacio i la resolucié de problemes, fonaments de I'educacié
basada en el constructivisme. A més, considera que els errors no son
contraris a l'aprenentatge, sin6 més aviat la seua base (Ausubel, 1976).
Aprendre no és ni canviar uns punts de vista per uns altres, ni afegir
coneixements als existents, siné transformar aquells que ja es tenen.

| lautonomia, que és un metode d'aprenentatge fomentat pel

constructivisme. El paper del professorat canvia radicalment, aquest ja

11
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no és una figura que demana l'atencio continua dels alumnes, siné que a
l'aula es fomenta la llibertat responsable. Es a dir, els alumnes sén els
que han d'organitzar el seu temps i son ells els que demanen ajuda al

professor quan creuen convenient (Ausubel, 1976).

En I'aprenentatge basat en projectes, el concepte d’aprendre a aprendre
esdevé el primer pilar de la pedagogia i la didactica presents en aquest tipus de
projectes; ja que entenem que no sols hem dinstruir en una série de
continguts, sin6 que també hem d’ensenyar lI'alumnat a aprendre pel seu
compte a fi que descobrisca, individualment i col-lectiva, el sentit, el goig o la
utilitat de l'aprenentatge. Per aix0, la metodologia que seguim en aquests
projectes pretén que I'alumnat treballe per la seua propia iniciativa, que s’inicie
en la recerca cientifica motivat pel desig de conéixer, que reflexione sobre el
seu desenvolupament personal, que en valore els obstacles i I'esfor¢ que cal
per superar-los, que tinga una capacitat de sintesi i de critica suficients i que

sapiga plantejar-se nous reptes.

El segon pilar metodologic es basa en I'aprenentatge significatiu, que és
el que assegura que I'alumnat assimile els nous coneixements amb els que ja
posseeix i s’adone de la utilitat d’aquesta operacié. Segons Gémez Molina
(1997), aquest aprenentatge es concreta a l'aula en els principis seguents:
I'autonomia personal, la interaccié en el procés d’aprenentatge i les activitats de
manipulacié de textos, la verbalitzacié i la representacid. Per dur a terme
aguests suposits utilitzem les técniques de treball individual (activitats de
descobriment i recerca, lectura de textos, etc.) i, sobretot, de treball grupal
(organitzacio de debats, analisi de textos orals i escrits en comu i exposicions

orals entre d’altres).

Un cop tenim clars els principis metodologics de I'aprenentatge basat en
projectes, per dur a terme un projecte de manera efectiva els objectius n‘han
d'estar clarament especificats. També s'’han d'establir els elements essencials

del projecte, aixi com les expectatives que es pretenen aconseguir. Encara que

12
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hi ha diverses formes per elaborar un projecte des de I'ABP, s’han d'abordar els

elements seguents (Bottoms i Webb, 1998):

« Situacio o problema: Una o dues frases amb qué es descriga el tema o
problema que el projecte busca atendre o resoldre.

« Descripci6 i proposit del projecte: Una explicacid concisa de I'objectiu
principal del projecte.

» Especificacions d'acompliment. Una relaci6 amb els objectius o
estandards d'aprenentatge avaluables i els criteris d'avaluacio del
projecte.

* Regles, guies o instruccions per desenvolupar el projecte: Una guia de la
planificacio del projecte, del temps pressupostat i de les metes a curt
termini.

+ Participants en el projecte: Un llistat amb els membres de cada equip i,
si s'escau, d'experts, d'altres membres de la comunitat educativa, o
d'altres persones que participen en el desenvolupament del projecte.

* Avaluacié: En l'aprenentatge per projectes, s'avaluen tant el proceés
d'aprenentatge com el producte final. Llavors, a través de rubriques
d'avaluacié que fa servir el professorat, les de coavaluaci6 i les
d'autoavaluacié es marquen els criteris d'avaluacio i s'observa el grau
d'assoliment dels objectius o estandards d'aprenentatge establers al

comengament del projecte.

Per tant, entenent ’TABP com un model que organitza I'aprenentatge al
voltant d'un projecte que l'estudiant ha de desenvolupar (Thomas, 2000), les
tasques que es planteges han de ser complexes, basades en preguntes o
problemes que suposen un repte i que involucren l'estudiant en el disseny, la
resolucié de problemes, la presa de decisions i en activitats d'investigacio.
D'aquesta manera, permet als estudiants treballar de forma relativament
autonoma durant llargs periodes de temps i, finalment, obtenir un producte o
una presentacio realista (Thomas i Mergendoller, 2000). Per tant, en aquesta

técnica, l'aprenentatge de coneixements té la mateixa importancia que

13
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I'adquisicio d'habilitats i actituds.

Per al plantejament de la solucié s'han de tenir en compte 7 elements
essencials per a la correcta aplicacio del metode APB (Larmer i Mergendoller,
2012). Aquests elements inclouen un contingut significatiu i proper a lI'alumnat:
generar la necessitat de saber i motivar I'aprenentatge, fixar un objectiu o repte
clar, deixar als alumnes llibertat d'eleccio, incloure habilitats del s. XXI,
permetre’ls investigar, revisar de manera col-laborativa el treball i fer una
presentacio publica del projecte elaborat. Aquests elements es troben resumits

en la figura seguent:

Figura 1: Elements essencials de la metodologia APB (Larmer i Mergendoller, 2012 ).

3.3 Paper del professorat

En aquesta metodologia el professor actua com a guia i dirigeix la
classe, acompanya i ajuda els alumnes quan és necessari i aportant feedback
constantment davant els plantejaments que fan els diferents grups d'alumnes.
A més, proporciona diversos recursos i materials amb continguts rellevants
especificament elaborats per donar suport als alumnes en I'execucié del
projecte i permetre'ls adaptar el ritme de les activitats segons les seues

necessitats i estils d'aprenentatge.

Tanmateix, un cop introduit el tema del projecte i proporcionat el material

14
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de partida, no podem pensar, ni molt menys, que aqui ja acaba la feina del
professor. Durant el desenvolupament del projecte, el paper del professor
encara és rellevant. Tot i que siga un temps que els estudiants dediquen a
I'elaboracié del treball, el professor ha d'acomplir altres funcions, entre les quals

destaquen:

+ Assegurar-se que els estudiants, poc a poc, van completant les tasques i
les metes parcials del projecte.

* Orientar els grups amb els problemes i dubtes que sorgeixen en el
transcurs del projecte.

» Fomentar l'aprenentatge cooperatiu i la resolucié cooperativa dels

problemes.

Finalment, tots els projectes tenen com a finalitat o bé un producte, o
una presentaci6 o una interpretacio dirigida a una audiéncia especifica,
depenent de la naturalesa del treball i els seus objectius. Llavors, en aquest

punt del projecte, el docent també té un paper decisiu.

Pel que fa a la presentacio per part dels grups, el professorat ha de
propiciar la comunicacié entre els diferents equips de manera que en certa
mesura tots aprenguen dels aprenentatges dels altres; gracies a la
retroalimentacio que aporta la discussié entre els grups que presenten els seus

projectes.

A més a més, també ha de fomentar l'avaluacié d'uns grups a altres
(coavaluacio) aixi com l'autoavaluacié de cada grup per afavorir I'analisi critica
tant dels altres com d'un mateix. Finalment, ha de reflexionar sobre el projecte,
els aspectes que han funcionat bé i les que no i, per tant, tot alld que pot ser util

en altres projectes i el que cal modificar.
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3.4 Beneficis de I’'aprenentatge basat en projectes (ABP)

Son molts els avantatges que I'aprenentatge basat en projectes ofereix
al procés d'aprenentatge, ja que promou que els estudiants pensen i actuen
sobre la base del disseny d'un projecte, que elaboren un pla amb estratégies
definides per donar una solucié a un interrogant i no tan sols complir objectius

curriculars.

Tot tenint en compte el marc conceptual de la metodologia d'APB i els
elements practics per a la seua aplicacioé es poden aconseguir grans beneficis,

entre els quals, segons Maldonado (2008), destaquen els seguents:

e Prepara els estudiants per a la vida real. Els estudiants s'exposen a una
gran varietat d'habilitats i competéncies com ara la col-laboracio, la
planificacio de projectes, la presa de decisions i I'aprofitament del temps.
Es a dir, duen a terme un aprenentatge més significatiu.

¢ Uneix l'aprenentatge de l'escola amb la realitat. Els estudiants retenen
major quantitat de coneixement i habilitats quan estan compromesos
amb projectes estimulants. Com els alumnes s'estan enfrontant a
situacions reals i han d'aprendre a resoldre-les pel seu propi compte, els
coneixements que adquireixen son més significatius i romanen durant
meés temps en la seua memoria.

e Enfronta els alumnes a problemes de la vida real que han de tractar de
comprendre i de resoldre. Aixo els permet comprendre millor el mén real
i tenir una mirada més critica cap a la societat en que viuen.

e« Augmenta la motivacio i la implicacio dels estudiants. S'aconsegueix aixi
una major participacié a classe i més disposicié per a realitzar les
tasques. Tot aixo es veu reflectit en el clima que es respira a l'aula; ja
que propicia un ambient d’aula en qué es treballen valors molt
importants com el respecte, la tolerancia, la solidaritat i el treball en
equip.

e Fomenta l'autonomia dels estudiants (aprenen a ser competents i
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resoldre els reptes que se’ls plantegen) i ofereix oportunitats de
col-laboracio entre I'alumnat per construir coneixement. L'aprenentatge
col-laboratiu permet als estudiants compartir coneixements i idees entre
ells, expressar les seues propies opinions i negociar solucions i
habilitats.

e Augmenta les habilitats socials (com saber estar, saber esperar, saber
escoltar, saber debatre, saber relacionar-se amb els altres...), de
comunicacio i de creacio. El fet de presentar als alumnes unes activitats
obertes juntament amb la resoluci6 de problemes, els ajuda a
desenvolupar la seua capacitat creativa per solucionar-los. Els
estudiants poden desenvolupar solucions creatives que no hagen estat
préviament concebudes pel professor.

e Afavoreix [I'aprenentatge significatiu. Els alumnes encaixen els
continguts i en formen una xarxa. A més, permet als estudiants crear les
connexions existents entre les diferents disciplines i utilitzar les noves
tecnologies de la informacio.

e Augmenta la confianca i l'autoestima. Els estudiants s'enorgulleixen
d'aconseguir un repte que tingue valor fora de l'aula de classe.

e Permet que els estudiants facen Us de les seues fortaleses individuals
d'aprenentatge i que ajusten el ritme segons les seues necessitats.

e Demana la resolucié dels projectes mitjancant l'adquisicié d'informacié
d'una manera molt similar a com han d'adquirir-la en situacions futures.
Exerciten el métode cientific, ja que fan hipotesis, les contrasten i
finalment n’extreuen conclusions. L'ABP els prepara per al seu futur

laboral.

D'altra banda, l'aprenentatge basat en projectes permet abordar les
diferencies de coneixements previs dels alumnes gracies a l'aprenentatge
cooperatiu, al suport del professor i a la disposicié de gran varietat de materials
I recursos. L'aprenentatge cooperatiu fa que els companys s'ajuden dels uns
als altres per cobrir les deficiencies de coneixements. De manera que, Si un

alumne té coneixements sobre un tema, pot explicar-los al seu company i, aixi,
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s'iguala el nivell entre tots dos. A més, en la metodologia ABP el professor té el
paper d'orientar i de guiar els seus estudiants, donar-los de forma
personalitzada tota la seua ajuda, perqué aixi adquirisquen els conceptes nous.
Als alumnes, també se'ls proporciona gran varietat de materials i recursos, de
manera que cada un d'ells puga aprendre o revisar per si mateix aquells
conceptes que necessite en el moment que ho necessite. Aixi, aquest

aprenentatge s'adapta al ritme de cada estudiant.

Respecte a la diversitat en el ritme d'aprenentatge dels alumnes, la
metodologia ABP implica un treball autonom per part seua. Quan tot el grup
treballa de forma conjunta i al ritme que marca el professor, trobem des
d'alumnes que s'avorreixen perque el seu ritme d'aprenentatge é€s superior a la
mitjana del grup, fins d'altres que es veuen frustrats per no arribar-hi. No
obstant aixo, el treball autonom com el que fomenta la metodologia ABP permet
als estudiants seguir el seu propi ritme d'aprenentatge. A més, es poden tractar
les intel-ligencies multiples (Gadner, 1994) permetent que diferents alumnes
enfoquen de manera diferent el mateix projecte, segons les seues preferéncies,
capacitats o destreses. Perqué el treball autonom siga possible ens recolzem
en tres factors: el suport per part dels companys (aprenentatge cooperatiu),
I'ajuda del professor i la disposicio de materials i recursos diversos que
cobrisquen les necessitats dels estudiants. A més, també tenim en compte els
diferents estils d'aprenentatge (Villanueva i Navarro, 1997). Per aquest motiu,
s'ha demostrat que la metodologia ABP és una estratégia d'ensenyament
efectiva que respecta els diferents ritmes i estils d'aprenentatge dels estudiants,

el que fa que es troben més motivats (Colley, 2005) .

A més, també pretenem aconseguir un ambient propici per a
I'aprenentatge a l'aula. L'alumne troba atractius els continguts personalitzats i
variats. Aixo0 fa que augmente el seu interes per seqguir el programa de
I'assignatura i que s'implique més. La motivacié apareix sense buscar-la quan
els projectes son interessants i relacionats amb el mén real i també amb el

compromis del treball en equip que, a més, augmenta la seua participacio i
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millora la relacié entre els estudiants. Amb alumnes motivats i implicats en la
classe, el clima de l'aula és idoni per a l'aprenentatge. En molts casos aquest
clima de l'aula ajuda si hi ha algun alumne que no vol participar-hi, perqué

s'acabe involucrant.

Com hem pogut comprovar la metodologia ABP contribueix de forma
positiva en la motivacié de I'alumnat i en millorar el seu aprenentatge. Per aixo,
esperem aconseguir un escenari en el qual, gracies al treball realitzat per
minimitzar la diversitat, cada alumne arribe al seu nivell maxim d'aprenentatge i
tots adquirisquen els coneixements minims establerts en el curriculum de

I'Educaci6é Secundaria Obligatoria? 3.

3.5 Diferencies entre [I'aprenentatge tradicional i

I'aprenentatge basat en projectes

Les diferencies entre l'aprenentatge tradicional i I'aprenentatge basat en
projectes so6n nombroses. En la taula de sota, adaptada del treball de Samford
(2005), es veuen de manera comparativa les caracteristiques pel que fa a la

metodologia, el paper del professorat i de I'alumnat i I'avaluacio entre d'altres.

Aprenentatge basat en
projectes

Aprenentatge tradicional

El professorat assumeix el rol d'expert
o autoritat formal. La classe gira al seu
voltant.

El professorat té el paper de facilitador
del coneixement, de tutor, de guia o
d'assessor.

El professorat transmet la informacié a

Els alumnes prenen la responsabilitat

I'alumnat. d'aprendre, interaccionar entre ells i
crear aliances entre alumnes i

professor.

% Reial decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual s’estableix el curriculum basic de
I'educacié secundaria obligatoria i del batxillerat.
® Decret 112/ 07, de 20 de juliol, del Consell, pel qual s’establix el curriculum de I'Educacid

Secundaria Obligatoria a la Comunitat Valenciana (2007/9717).
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El professorat organitza el contingut en
exposicions d'acord a la seua matéria.

El professorat dissenya el seu curs
basat en problemes oberts i reals. Aixi

incrementa la motivacio de
I'estudiantat.
Els alumnes son vistos com "recipients [EI professorat busca millorar la

buits" o receptors passius d'informacio.

iniciativa de l'alumnat i motivar-lo. Els
alumnes soOn vistos com a subjectes
que poden aprendre per compte propi.

Les exposicions del professor es basen
en la comunicacié unidireccional; la
informacié es transmet a un grup
d'alumnes.

L'alumnat treballa en equips per a
resoldre problemes, adquireix i aplica
el coneixement en una gran varietat de
contextos.

L'alumnat localitza recursos i
professorat el guia en aquest procés.

el

Els alumnes treballen per separat.

Els alumnes treballen en grups petits,
amb tecniques de treball cooperatiu o
col-laboratiu [ mitjangant un
aprenentatge entre iguals. A més,
interactuen amb el professorat qui els
ofereix retroalimentacio.

L'alumnat absorbeix, transcriu,
memoritza i repeteix la informacio per a
activitats especifigues com proves o
examens.

L'alumnat participa activament en la
resoluci6 del problema, identifica
necessitats d'aprenentatge, investiga,
apren, aplica i resol problemes.

L'aprenentatge és individual i de

competéncia.

L'alumnat experimenta I'aprenentatge
en un ambient cooperatiu.

L'alumnat busca la "resposta correcta”
per tenir éxit en un examen.

El professorat evita només una
"resposta correcta” i ajuda l'alumnat a
formular les seues preguntes, plantejar
problemes, explorar alternatives i
prendre decisions efectives.

L'avaluaci6 sol ser sumativa i el

professorat n'és I'4nic avaluador.

Els estudiants avaluen el seu propi
procés aixi com el dels altres membres
de l'equip i el de tot el grup. A més, el
professorat implementa una avaluacio
integral, en la qual és important tant el
procés com el resultat.

Taula 1: Comparativa entre l'aprenentatge tradicional i l'aprenentatge basat en

problemes, adaptada de Samford (2005).
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3.6 Avaluacio

Per avaluar un projecte basat en una metodologia ABP, cal avaluar tant
el treball en grup com el de l'alumne de manera individual, perqué cada
estudiant parteix d’'uns coneixements previs diferents i haura viscut el projecte

de manera diferent.

Per tant, un projecte basat en 'ABP necessita d’'una avaluacié diferent a
qué estem acostumats a fer. Recordem novament que els criteris d’avaluacio
han d’haver estat presentats a I'alumnat al principi de l'activitat. Al nostre

entendre, s’hauria de tenir present :

e L’avaluacid per part del professorat (aportacié individual de I'alumnat,
comportament en el grup, els coneixements adquirits, el procés que ha
tingut lloc, la presentacié de resultats, I'expressié oral i escrita, I'Us de les
TIC, etc.).

e Coavaluaci6 de [lalumnat (avaluaci6 de cada alumne als seus
companys).

e Autoavaluacio (de I'alumne).

Tot aixd es pot dur a terme segons l'apreciacio del professorat, utilitzant
les eines (graelles, observacions...) que li semblen adients i les ponderacions

que cregue convenients, segons I'activitat.

Tanmateix, és cada professor qui ha de trobar els seus items i la seua
manera d’avaluar 'activitat segons els objectius que haja marcat, la importancia
que li vulga donar, etc. No obstant aixd, per a l'avaluacié d’'una metodologia
basada en I'ABP, tant per a I'avaluacié que fa el professorat, com per a la
coavaluacié i 'autoavaluacid, I'instrument més adient i més utilitzat és la rubrica
(annex 1). Es tracta d’'una eina d’avaluacié que permet a I'alumne millorar la
seua capacitat de jutjar el seu treball i el dels seus companys i, d’altra banda,

millorar la seua capacitat de detectar i solucionar problemes autonomament.

21



Master CIEL — Treball Final de Master Aina Nebot Roig

Es tracta de graelles amb doble entrada, amb un llistat de criteris (items)

d’avaluacio i una gradacié per a cada criteri, des de I'excel-léncia fins a nivells

meés baixos, per aixd també és una eina molt util per a 'avaluacié que fa el

professorat. Perqué les rubriques siguen efectives, cal que préeviament hagen

estat consensuades amb I'alumnat. A 'annex 1 adjuntem un model de rubrica.

Llavors, seguim tres tipus d’avaluacio:

Avaluacié inicial: Just en triar el tema del projecte avaluem els
coneixements previs de I'alumnat, el “Que sabem?” Es pot fer de manera
oral, amb una pluja d'idees, amb un questionari previ, redactant un text
lliure, etc. Aquesta avaluacio inicial ens serveix tant al professorat com a
'alumnat per saber quins son els coneixements previs que tenen sobre
el tema.

Avaluacio continuada: Tindrem en compte els nous aprenentatges que
va adquirint I'alumne i la seua actitud. Al llarg del projecte avaluarem
diferents aspectes: activitats dutes a terme per 'alumne, la seua actitud i
participacio i els seus progressos entre d'altres. Aquesta informacio, a
mesura que I'anem recopilant, la consensuem amb I'alumnat perqué siga
conscient del seu progrés.

Avaluacio final: Constatarem com [lalumne ha connectat els
coneixements previs i els adquirits, com l'estudiant té consciencia del
gué ha aprés. No cal fer-ho només en format d’examen sind que es pot
fer mitjancant una presentacié oral a la resta de companys o a un public
extern. D’aquesta manera, podem veure clarament qué han apres i si
han connectat correctament la informaci6. Per poder dur a terme
aquesta avaluacio6 final, elaborarem unes rdbriques (annex 1) que ens
permetran dur a terme 'avaluacié del professorat i de I'alumnat, és a dir,
autoavaluaci6 i coavaluacié (annex 2). A més a més, els demanarem
que emplenen unes enquestes d’avaluacio de la practica docent (annex

3) que també valoren la nostra tasca.
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Finalment, cal dir que I'avaluacié dels projectes és un dels aspectes meés
complexos, ja que I'alumnat ha de demostrar I'adquisicio d'habilitats i destreses
i no només la memoritzacid de continguts. Com s'ha comentat anteriorment,
I'avaluacio es realitzara de forma compartida entre el professor, els companys i
els mateixos alumnes. Per abordar aquesta dificultat, elaborem tant unes
enquestes d'avaluaci6 com unes rubrigues més complexes que tenen en

compte la valoracié de tots aquests aspectes *.

* Una aplicaci6 molt Gtil per elaborar rabriques és CoRubrics. Consultable en l'adreca
[http://corubrics-es.tecnocentres.org/]. Data d'Ultima consulta (05/05/2018).
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4. L'APRENENTATGE BASAT EN PROJECTES (ABP) | LES
NOVES TECNOLOGIES DE LA INFORMACIO | DE LA
COMUNICACIO (TIC)

Tal i com hem vist en apartats anteriors, l'aprenentatge basat en
projectes fomenta i promou en els estudiants l'actitud positiva cap a
I'aprenentatge, el pensament critic, el treball col-laboratiu, habilitats, actituds i

valors.

Les noves tecnologies de la informacio i I'aprenentatge basat en projecte
van totalment lligats de la ma. L'Us de les TIC, com a mitja per aconseguir un
producte final, és una eina que déna més motivacio a I'alumnat ,i més encara,
si fem servir dispositius mobils a l'aula. L'Us de les TIC a l'aula per fer projectes
es pot incorporar a poc a poc i quan el docent se senta més comode amb el

seu treball com a professor.

Llavors, la gran pregunta és: com integrar les TIC a aquestes estratégies
d'ABP? En el cas de la metodologia que ens ocupa, I'aplicacié de 'ABP, i tenint
en compte que es tracta d’'un metode d’aprenentatge per descobriment, hi ha
diversos moments en qué és adequat utilitzar determinades eines

tecnologiques :

* En la presentacié de la situacié-problema, el professorat pot utilitzar
perfectament un PowerPoint, o una presentacié multimedia amb fotos
interactives, videos incorporats, enllacos a pagines web, etc.

 En el material de suport o ajuts que el professorat va donant als
diferents grups, ja siga en la presentacié de la situacio-problema o al
llarg de I'activitat, hi pot haver pagines web, CD interactius, videos,
simulacions, etc.

* En el treball en grup per a la delimitacid del problema, els alumnes
poden confeccionar mapes conceptuals amb ajut d’'un webquest, per

exemple.
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En el moment de la recerca individual, no cal dir que la xarxa
(Internet) suposa el lloc més adient per a fer-ho, sempre que es faca
seguint un protocol étic adequat.

En la interaccio entre I'alumnat i el treball individual, on es posaran en
marxa competéencies com les interpersonals i les intrapersonals,
poden ser Utils eines com els blocs (expressio individual), els forums
(per al debat compartit), els vikis (per a 'aprenentatge col-lectiu).

En la resolucié del problema, novament en grups, els alumnes poden
utilitzar diversos mitjans tecnologics (fins i tot, simulacions).
Obviament, pel que fa a la presentacié de resultats, que es poden fer
de moltes maneres: presentacio (PowerPoint, Prezi...), creacio d’'una
web, utilitzacié de PDI (pissarres digitals interactives), gravacions en
video, etc.

També, pel que fa a l'avaluacio, es pot utilitzar programari que
permeti I'avaluacioé en linia, com per exemple CoRubrics, que hem

mencionat en I'apartat anterior.

Per tant, les Tecnologies de la Informacié i la Comunicacio (TIC) juguen

un paper fonamental en el nou espai d'aprenentatge, com a eines que poden

facilitar tant la implementacié de noves metodologies com l'aprenentatge de

I'alumne i la comunicacié interpersonal alumne-alumne i alumne-professor.
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5. APRENENTATGE BASAT EN PROJECTES (ABP) EN
LLENGUES

Des de la matéria de Valencia, per dur a terme un aprenentatge basat en
projectes (ABP) seguim el que marca el RD 1105/2014, de 26 de desembre. En
aquest Real Decret, I'organitzacioé dels elements curriculars de I'assignatura es
basa en el tractament integrat de les llengiies (TIL) i en el tractament integrat

de les llengles i dels continguts (TILC) del curriculum.
5.1 Des d'un tractament integrat de llengues (TIL)

Com acabem d’avancar, segons el RD 1105/2014, de 26 de desembre,
'organitzacio dels elements curriculars de [l'assignatura es basa en el
tractament integrat de les llengies (TIL) del -curriculum, enfocament
metodologic que respon a la concepcié plurilingie del sistema educatiu
valencia, en qué conviuen dues llengties cooficials amb, almenys, una llengua

estrangera, i totes son al mateix temps objecte i instrument d’aprenentatge.

Per aquest motiu, es presenten els criteris d’avaluacio i els continguts
especifics de cada una de les dues llenglies cooficials i els criteris d’avaluacio i
els continguts comuns a les dues. El fet que es presenten continguts comuns,
de tipus cognitiu, que es relacionen principalment amb els processos que
intervenen en la lectura i l'escriptura, facilita la planificacio de tasques i
estratégies d’aprenentatge que permeten realitzar transferéncies linguistiques
en funcié de quina siga la primera llengua (L1) o la segona llengua (L2) del
centre, tenint en compte el projecte linguistic d’aquest. En aquest sentit, son
facilment transferibles a les llenglies estrangeres, una vegada que s’ha
consolidat el codi oral o escrit, la qual cosa facilita 'aprenentatge. Tot el que
acabem de dir, ens permet realitzar projectes amb l'alumnat tot seguint un

tractament integrat de llengies (TIL).
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La concepcié predominant en els sectors més innovadors de I'ensenyament i
I'aprenentatge de llenglies considera que la llengua és un instrument que
I'alumnat ha de dominar més que uns altres coneixements que han d’aprendre.
Aixi doncs, es posa més emfasi en les habilitats i estrategies comunicatives i
cognitives que no pas en les regles del codi. En aquest sentit el Marc europeu
comu de referencia per a les llengiies (MECR 2001) proposa una unificacié de
criteris entre el professorat de la primera llengua (L1), de la segona llengua (L2)

i de la llengua estrangera (L3)

A més a més, el treball per projectes en llengua segueix un enfocament
comunicatiu, ja que treballa totes les habilitats linglistiques: les receptives
(llegir i escoltar), les productives (escriure i parlar), la interaccio i la mediacio.
Aquestes habilitats es desenvolupen a través de textos reals, auténtics. Esta
pensat per motivar 'alumnat i desenvolupar I'autonomia i la iniciativa personal

des de I'enfocament socioconstructivista i comunicatiu.

El tractament integrat de les llenglies és, pero, un enfocament complex
que implica un canvi global de plantejaments didactics i metodologics,
especialment pel que fa a 'ensenyament i a I'is vehicular de les llengles, que
haura d’abastar [l'organitzacié del sistema educatiu, el disseny i el
desenvolupament del curriculum, la gesti6 educativa del centre, un
plantejament didactic diferencial i una coordinacié exquisida entre el
professorat (Cummins, 2002).

Estretament vinculat al tractament integrat de llenglies (TIL) esta el
tractament integrat de llengtes i continguts (TILC) o el que també coneixem per
projectes interdisciplinars. Als centres docents s'utilitzen diferents
nomenclatures per referir-se a l'organitzaci6 dels continguts de manera

globalitzada, és a dir, no fragmentada per disciplines, la base de 'ABP.
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5.2 Des d'un tractament integrat de llengles i de
continguts (TILC)

Tot el que passa a la vida real és auténtic, no esta fragmentat, sind que
€s unic i global. Al llarg dels anys, el volum de coneixements ha anat
augmentant i aquest fet ha provocat I'especialitzacié de les disciplines. Aquest
procés ha permés que en l'actualitat puguem saber més coses sobre el moén
que ens envolta; perdo cal aplicar als centres docents aquesta logica
d’especialitzacié cientifica o disciplinaria? Fer-ho implica una fragmentacio del
coneixement que no existeix en la vida real. Aixd provoca que els centres
docents organitzen i planifiquen els ensenyaments de manera
compartimentada i s’avaluen separadament. Llavors els aprenents no sempre

tenen consciéncia d’aprendre per a la vida real.

La societat evoluciona i cada vegada més hem de preparar els nostres
alumnes per donar respostes innovadores en una societat canviant i en
evolucio constant. Una primera definicié per a entrar en el tema podria ser la
que ens ofereix Vicent Pascual (2006): “el tractament dels continguts d’una o
més disciplines no linguistigues —Ciéncies, Historia, Matematiques, Educaci6
Artistica, etc.— conjuntament amb els recursos linglistics adequats per a
aprendre’ls d’'una o de més llengues”. Si el nostre objectiu és afavorir que
I'aprenentatge escolar siga util per a formar ciutadans i ciutadanes critics, amb
opinié propia, autdbnoms i que siguen capacos de resoldre els nous reptes en
cooperacié amb els altres, el model que presenta els aprenentatges de manera

fragmentada per disciplines s’ha de revisar.

Aixi doncs, els equips de docents veiem que és necessari treballar de
manera interdisciplinaria i globalitzada per afavorir 'aprenentatge competencial
dels nostres alumnes. Llavors, duem a terme un aprenentatge basat en el
tractament integrat de les llengties i dels continguts (TILC). Els projectes d’ABP
gue es basen en un tractament integrat de les llengies i dels continguts son els

meés complets, ja que els continguts es presenten integrats, no fragmentats per
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arees de coneixement, aixi duem a terme un aprenentatge autentic. A meés,
habitualment requereixen del treball cooperatiu en equip, tot i que sempre hi ha
una part de recerca i reflexié personal. Fomenten I'autonomia de I'alumnat i que
'alumne siga protagonista dels seus aprenentatges. | fins i tot, s’atén la
diversitat, ja que els alumnes poden treballar a ritmes diferents i donar el maxim

gue puguen dins les seues possibilitats.

L’adquisicié de certs continguts linguistics va inextricablement unida a la
construccié i comunicacié dels conceptes i els models cientifics (Pascual,

2006). A continuacio en detallem alguns:

e Generes de text: Debat entre l'alumnat, exposicid a l'aula, treball
monografic, mural, etc.

e Tipus de discurs: Narracié d'un fet historic, descripcié d’'una ferramenta,
d’'un monument o d’'un mineral, instruccions per a fer un experiment,
explicacio d’'un fenomen observat o argumentacio d’'un punt de vista.

e Habilitats de lectura i escriptura:

o De lectura: identificar el tema, les idees principals i els detalls;
utilitzar els coneixements sobre els géneres i els tipus de text per
a comprendre; diferenciar fets i opinions; integrar la informaci6 de
suport visual (mapes, grafics, fotografies, etc.) amb la del text
verbal; valorar la qualitat de les idees del text; jutjar el proposit de
I'autor/a i les conclusions, etc.

o D’escriptura: planificar, documentar-se, elaborar un esborrany i
revisar-lo; desenvolupar les idees principals i els continguts
d’acord amb el proposit i el destinatari; organitzar el text de
manera que tinga una introduccié atractiva, un desenvolupament
logic i efectiu de les idees, i una conclusié satisfactoria; incorporar
elements visuals i sonors; incorporar al text informacié d’un altre
mitjangant cites, parafrasis o resums.

e Habilitats congnitivolinglistiqgues: Demostrar, explicar, justificar, resumir,

donar exemples, etc.
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e Llenguatge: Aspectes lexics, gramaticals i ortografics propis del
llenguatge de les arees.

e Altres llenguatges tipografics: tipografia i compaginacio, grafics, mapes,
diagrames, planols, dibuixos, etc. Multimedia: hipertext, animacio,
musica, etc.

e Processament de la informacio:

o Estratégies: localitzar informacid, seleccionar-la, valorar-la,
organitzar-la, reelaborar-la i comunicar-la.

o Recursos: biblioteques, Internet i documents multimédia entre
d’altres.

e Tecniques de treball i d’estudi: Prendre notes, fer esquemes i mapes
semantics, fer preguntes, demanar aclariments, participar en el treball de
grup, preparar una exposicié o un debat, etc.

Una bona part d’estos continguts son transversals a les diferents arees
no linguistiques. El professorat de les diferents disciplines ho hem de tenir en
compte. El seu tractament conjunt permet una economia d’esforgos i un
reforcament entre les arees. També és important assenyalar que bona part
d’aquests continguts forma part de la competéncia subjacent comuna, és a dir,
una vegada apresos en una de les llenglies estan disponibles per a ser

reutilitzats i refermats en les altres.

Aixi doncs, aquest enfocament didactic ens permet acomplir dos
objectius alhora: ensenyar els continguts académics de les diferents disciplines
academiques i proporcionar simultaniament competencies en la llengua o les

llenglies amb les quals aquests continguts estan construits (Cummins, 2002).
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6. PROPOSTES DES DE L'ASSIGNATURA DE VALENCIA
LLENGUA | LITERATURA

Després d'analitzar I'aprenentatge basat en projectes d'una manera més
tedrica, pensem que és forca interessant veure dues propostes practiques que
es poden dur a terme des de la matéria de Valencia. Tot i que com ja hem vist,

aquest tipus d'aprenentatge sempre involucra més d'una mateéria.

Per una banda, explicarem el projecte del telenoticies, que ja hem dut a
la practica amb lalumnat. Aquest és un projecte complex i segueix un
tractament integrat de les llengles i dels continguts (TILC); ja que, tot i que,
s'impulsa des de la materia de Valencia, és un treball interdisciplinar que
engloba continguts de moltes materies del curriculum que detallem en la pagina

seguent.

Par I'altra, proposem un projecte d'analisi del subjecte en catala, castella
i angles que estem dissenyant entre el professorat de llengiies del centre.
Aquest és un treball linglistic que segueix un tractament integrat de llengties
(TIL), les tres llengles que marca el curriculum de I'Educacié Secundaria
Obligatoria. El que pretenem amb aquest projecte és fer una analisi contrastiva
del subjecte en les tres llenglies perqué l'alumnat puga entendre i aprendre bé

aguest concepte gramatical que, sovint, els desmotiva.

En les pagines segients en farem una descripcié detallada del

plantejament que presenten aquest dos projectes.
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6.1 El telenoticies

6.1.1 Introduccio

6.1.2 Contextualitzaci6 del centre i del grup de destinataris
6.1.3 Justificacio

6.1.4 Relacio amb el curriculum oficial

6.1.5 Objectius

6.1.6 Continguts i competéncies

6.1.7 Metodologia

6.1.8 Temporitzacio de la proposta didactica
6.1.9 Materials i espais

6.1.10 Avaluacio

6.1.11 Valoracio del projecte

6.1.1 Introduccid6

El titol d’aquest projecte basat en I'ABP és El telenoticies. El tema
d’aquesta proposta pretén, d’una banda, treballar diversos topics d’actualitat
gue relacionarem amb altres materies del curriculum (Educacio6 fisica, Ciencies
socials, Ciéncies naturals, Matematiques i Informatica) i, d’altra banda, activar
les quatre habilitats de la competéncia comunicativa (receptives: llegir i

escoltar, productives: parlar i escriure, d’interaccié i de mediacio).

Amb aquest projecte, pretenem que l'alumnat de forma autdnoma i,
gracies a les orientacions del professorat i del treball grupal, siga capa¢ de dur
a terme un projecte linguistic complex des d’'un enfocament socioconstructivista

i comunicatiu.

Es tracta de que l'alumnat, per una banda, relacione els seus
coneixements previs amb els conceptes nous, que aprenga a aprendre d’'una
manera activa i reflexiva, a més de col-laborativa i cooperativa amb la resta de
companys, és a dir, que s’ajuden dels uns als altres; i per I'altra, seguint un

enfocament comunicatiu treballe totes les habilitats linguistiques: les receptives
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(llegir i escoltar), les productives (escriure i parlar), la interaccio i la mediacio.
Aquestes habilitats es desenvolupen a través de textos reals, auténtics,
basicament en valencia que és la llengua d’instruccid; perd també es tracta la

llengua i la cultura arab i anglesa.

Aixi doncs, aquest projecte esta pensat per motivar l'alumnat i
desenvolupar l'autonomia i la iniciativa personal des de [I'enfocament
socioconstructivista i comunicatiu fonamentat en l'ensenyament basat en

projectes.
6.1.2 Contextualitzacié del centre i del grup de destinataris

Aquesta proposta didactica ha estat dissenyada per als alumnes de 3r
curs dESO, d’'un centre public d’educacié secundaria situat a un poble del
nord de Castell6. També acudeixen a aquest centre els alumnes dels pobles
veins. Al centre s’imparteixen ensenyaments de 1r i 2n cicle d’ESO i de
Batxillerat en la modalitat de Ciencies i Tecnologia i d’Humanitats i Ciencies

Socials de tipus presencial.

El grup de 3r A esta format per 25 alumnes, 15 de sexe femeni i 10 de
sexe masculi. Quasi tots els integrants tenen entre 14 i 15 anys encara que hi
ha 2 alumnes que han repetit altres cursos i s6n majors. Tots els alumnes
tenen el valencia com a llengua materna, excepte una alumna marroguina que
la seua llengua materna és l'arab i un alumne que té l'angles com a llengua

materna.
6.1.3 Justificacio

El Decret 112/2007 sobre el curriculum oficial de 'ESO en el punt 4
assenyala com a objectius generals de I'etapa comprendre i expressar amb
correccio textos i missatges complexos, oralment i per escrit en valencia i
analitzar i valorar, de manera critica, els mitjans de comunicaci0 escrita i

audiovisual.
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De manera tradicional, a les classes de llengua, sempre s’ha treballat
meés la lectura i I'escriptura. Tanmateix, amb la introduccié de I'enfocament
comunicatiu, aixo canvia i, per tant, el que pretenem amb aquest projecte, és
treballar les quatre habilitats linguistiques: les receptives (llegir i escoltar), les
productives (escriure i parlar), la interaccio i la mediacio. Hem de ser conscients
que l'ambient de globalitzaci6 que vivim es manifesta en les aules amb
alumnes de diferents nacionalitats que no tenen el valencia com a llengua
materna i que procedeixen d’altres cultures. Aquest és un fet enriquidor que
podem aprofitat a l'aula per treballar el plurilinglisme i I'ensenyament

multicultural.

Partint d’aquesta base, treballem el génere periodistic i el subgénere de
la noticia. Pel que fa a la tematica, abordem diversos topics, que com ja hem
esmentat abans, relacionem amb diverses mateéries del curriculum de 3r
d’ESO. Finalment, gracies a la preséncia en la nostra aula d’alumnat d’altres
paisos i cultures, treballem la premsa internacional amb altres llengues,

concretament, I'arab i I'anglés.
6.1.4 Relacié amb el curriculum oficial

Els continguts tractats en aquesta activitat vénen marcats pels objectius
del curriculum general de 'ESO segons el Decret 112/2007 del Consell de la
Generalitat Valenciana.

L’article 4 del Decret parla del coneixement de la cultura propia en

aquests termes:

Conéixer els aspectes fonamentals de la cultura, la geografia i la
historia de la Comunitat Valenciana, d’Espanya i del mén; respectar el
patrimoni artistic, cultural i linglistic; coneixer la diversitat de cultures i
societats a fi de poder valorar-les criticament i desenrotllar actituds de
respecte per la cultura propia i per la dels altres (competéncia

intercultural).
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Comprendre i expressar amb correcci6 textos i missatges complexos,

oralment i per escrit en valencia (competéncia comunicativa).

Analitzar i valorar, de manera critica, els mitjans de comunicacio

escrita i audiovisual (competéncia digital).

L’article 2 parla de la competéncia digital “Les tecnologies de la
informacio i la comunicacio han d’estar integrades en el curriculum”, d’acord
amb el que disposa larticle 19.2 de I'Estatut d’Autonomia de la Comunitat

Valenciana.

En el bloc 5, dedicat a les tecniques de treball, diu:

s’integren i sistematitzen les estratégies necessaries que consoliden
el domini de les diferents habilitats. S’hi destaca I'is i maneig del
diccionari, les técniques de lectura comprensiva, d’analisi i sintesi de
la informacid, aixi com els procediments per a la presentacié d’escrits
i treballs académics i I'adquisicid6 d’habits que manifesten actituds
d’interés per la presentacié adequada i correcta dels textos escrits.
Les tecnologies de la informacié i la comunicacioé s’incorporen a l'aula
com a instrument valid per a desenrotllar els continguts i com a
recurs util per a buscar informacié i presentar treballs, a més
d’estratégia motivadora per a l'alumnat i molt ben valorada per la

societat actual.

A més a més, I'objecte d’aprenentatge que marca el curriculum en les
materies de Valencia: llengua i literatura i Castella: llengua i literatura en
'Educacié Secundaria Obligatoria compren el conjunt dels components del

procés comunicatiu:

a. L’apropiacié pel parlant dels factors del context fisic i social
susceptibles de deixar empremta en els enunciats, aixi com de les
regles comunicatives per mitja de les quals s’adequa el discurs al
context.

b. El coneixement i I'is reflexiu del codi linglistic, pel que fa tant al pla
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C.

oracional com al textual i atenent les realitzacions orals i escrites.

Actitud afavoridora d’'una comunicacié satisfactoria, aixi com
desenrotllament d’actituds critiques respecte a les formes per mitja
de les quals el llenguatge reflecteix prejuis i estereotips socials i

sociolinguistics.

L’objecte d’aprenentatge aixi definit ens orienta la seleccioé de continguts

per a 'ensenyanca i 'aprenentatge de les dos llenglies. Concretament, aquesta

proposta s’adregca a alumnes de tercer curs d’ESO ja que, segons el Decret,

I'assignatura Valencia: llengua i literatura de tercer curs d’ESO té entre els seus

objectius:

1. Comprendre discursos orals i escrits en els diversos contextos de

I'activitat social i cultural.

2. Utilitzar el valencia per a expressar-se oralment i per escrit, de
manera coherent i adequada en cada situacié de comunicacié i en
els diversos contextos de l'activitat social i cultural, per a prendre
consciencia dels propis sentiments i idees, i per a controlar la propia
conducta.

3. Utilitzar la llengua oral en l'activitat social i cultural de manera
adequada a les distintes funcions i situacions de comunicacio,

adoptant una actitud respectuosa i de cooperacio.

4. Reconéixer les diverses tipologies dels textos escrits, i les seues
estructures formals, per mitja dels quals es produeix la comunicacié
amb les institucions publiques, les privades i les de la vida laboral,

aixi com fer-ne un Us correcte.

5. Utilitzar el valencia per a adquirir nous coneixements, aixi com per
a buscar, seleccionar i processar informacido de manera efica¢ en

I'activitat escolar i per a redactar textos propis de I'ambit académic.

13. Aplicar, amb una certa autonomia, els coneixements sobre la
llengua i les normes de I'Us linglistic per a comprendre textos orals i
escrits i per a escriure i parlar amb adequacio, coheréncia, cohesio i

correccio, tant en valencia com en castella.
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17. Interpretar i utilitzar la lectura i I'escriptura com a fonts de plaer,
d’enriquiment personal i de coneixement del mén, i consolidar habits

lectors per mitja de textos adequats a I'edat.

18. Aprendre i utilitzar técniques senzilles de maneig de la
informacié: busca, elaboracio i presentacié amb I'ajuda dels mitjans

tradicionals i I'aplicacio de les noves tecnologies.

19. Utilitzar, amb una autonomia progressiva, els mitjans de
comunicacio social i les tecnologies de la informacio per a obtindre,
interpretar i valorar informacions de diversos tipus i opinions

diferents.

6.1.5 Objectius

Els objectius d’etapa, com ja hem dit, son:

Coneixer els aspectes fonamentals de la cultura, la geografia i la historia
de la Comunitat Valenciana, d’Espanya i del moén; respectar el patrimoni
artistic, cultural i lingtistic; conéixer la diversitat de cultures i societats a
fi de poder valorar-les criticament i desenrotllar actituds de respecte per
la cultura propia i per la dels altres (competéncia intercultural).

Comprendre i expressar amb correccid textos i missatges complexos,
oralment i per escrit en valencia. (competéencia comunicativa).

Analitzar i valorar, de manera critica, els mitjans de comunicacié escrita i

audiovisual (competencia digital).

Pels que fa als objectius concrets d’aquest projecte son els seguents:

Conceptuals:

Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics i la
terminologia linguistica d’aquest ambit d’Us.
Millorar les quatre habilitats de la competencia comunicativa. Pel que fa

a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global. Quant
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a les productives, elaborar textos orals i escrits amb adequacio,
coherencia, cohesio, precisid i correccid. Desenvolupar [I'habilitat
d’interaccié. Dur a terme activitats de mediacio.

e Coneixer i saber usar les tecnologies de la informacié per consultar

textos en format digital i per gravar i editar videos.
Procedimentals:

e Posar en marxa estrategies per identificar les caracteristiques dels
textos periodistics i la terminologia linguistica d’aquest ambit d"us.

e Activar les competencies linguistiques i pragmatiques per aconseguir
una bona competéencia comunicativa.

e Disposar de les eines necessaries per fer un Us adequat de les
tecnologies de la informacid per consultar textos en format digital i per

gravar i editar videos
Actitudinals:

e Respectar els companys i col-laborar en el treball en equip.
e Potenciar actituds de respecte envers el valencia i altres llengiies com

I'arab o I'anglés.
6.1.6 Continguts i competéncies

Els continguts que treballem en aquest projecte es poden classificar en

els apartats seglents:
Cognicié

e Visualitzaci6 de telenoticies
e Lectura comprensiva i analitica de noticies

¢ |dentificacio de les caracteristiques dels textos de genere periodistic

Cultura i societat

38



Master CIEL — Treball Final de Master Aina Nebot Roig

Us de la llengua en I'ambit periodistic

e Valoracio del plurilingiisme en el mon actual
Gramatica i llengua

¢ Reflexi6 sobre els aspectes gramaticals de la llengua

e Adquisicio de conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic
Comunicacio

e Recepcio, analisi i comentari de textos orals i escrits de I'ambit
periodistic

e Produccio de textos orals i escrits de I'ambit periodistic amb adequacio,
coherencia, cohesio, precisié i correccio.

e Us de les habilitats d’interaccié per dur a terme debats a I'aula i treball
en grup.

e Us de la mediacio a través de la traducci6 de textos periodistics i de
I'explicacié dels referents culturals de l'arab i I'anglés a la resta de

companys.

Aquesta proposta didactica treballa les competéncies 1, 3, 5, 6 i 8 que

marca el curriculum de 'ESO:
Competencies transversals:
Les competencies comunicatives:

1. Competéncia comunicativa linguistica i audiovisual. La treballem amb
la visualitzacio i lectura de textos de I'ambit periodistic, aixi com en la produccio
i analisi de les caracteristiques i la terminologia de textos orals i escrits d’aquest

géenere.

Les competéencies metodologiques:
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3. Tractament de la informacid6 i competencia digital. Aquesta
competéncia es du a terme a través de l'analisi dels textos periodistics en
diferents formats i de I'is de les noves tecnologies per cercar-los, per gravar

videos i per editar-los.

5. Competéncia d'aprendre a aprendre. L’alumnat, a través de la lectura,
analisi i dels debats a l'aula, extreu la terminologia i les caracteristiques propies

del génere periodistic.
Les competencies personals:

6. Competéncia d'autonomia i iniciativa personal. Els estudiants mostren
autonomia per treballar en grup i iniciativa personal per cercar aquells textos

que més s’adiuen al tema i génere que estudien.
Competencies especifiques centrades en conviure i habitar el mén:

8. Competéncia social i ciutadana. Aquesta darrera competéncia es posa
en practica a través de la comparacio que els estudiants fan de la llengua i la
cultura valenciana, I'arab i 'anglesa; aixi com de I'analisi del que ocorre en la

societat actual a través dels telenoticies i de la premsa.
6.1.7 Metodologia

El concepte d’aprendre a aprendre esdevé el primer pilar de la
pedagogia i la didactica presents en aquest projecte, ja que entenem que no
sols hem d’instruir en una série de continguts, siné que també hem d’ensenyar
'alumnat a aprendre pel seu compte a fi que descobrisca, individualment i

col-lectiva, el sentit, el goig o la utilitat de 'aprenentatge.

Per aix0, aquesta metodologia pretén que I'alumnat treballe per la seua
propia iniciativa, que s’inicie en la recerca cientifica motivat pel desig de
coneixer, que reflexione sobre el seu desenvolupament personal, que en valore

els obstacles i I'esfor¢ que cal per superar-los, que tinga una capacitat de
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sintesi i de critica suficients i que sapiga plantejar-se nous reptes. En
consequéncia, caldra fer parar esment en les estratégies d’aprenentatge

segients:

a) Indicar paraules clau referents a I'ambit periodistic.

b) Situar els textos dins un context sociolinguistic adequat.

c) Relacionar les informacions noves amb les conegudes.

d) Treballar en grup per tenir diferents perspectives de cada tema.
e) Dedicar un espai a la resolucio de dubtes

f) Avaluacié.

El segon pilar metodologic es basa en I'aprenentatge significatiu, que és
el que assegura que I'alumnat assimile els nous coneixements amb els que ja
posseeix i s’adone de la utilitat d’aquesta operacié. Segons Gémez Molina

(1997), aquest aprenentatge es concreta a I'aula en els principis seguents:

- Partir de 'autonomia personal.
- Fomentar la interaccié en el procés d’aprenentatge.
- Promoure les activitats de manipulacié de textos, la verbalitzaci6 i la

representacio.

Per dur a terme aquests suposits utilitzarem les tecniques de treball
individual (activitats de descobriment i recerca, lectura de textos, etc.) i de
treball grupal (organitzacié de debats, analisi de textos orals i escrits en comu,

exposicions orals, etc.).

Aquesta metodologia integradora, la durem a terme amb diverses
activitats que ens serviran per acabar el projecte amb una gran tasca final, el
telenoticies que I'alumnat elaborara per grups. Les activitats que realitzarem

son les seguents:

e Visualitzacié de noticiaris i comentari i debat a l'aula sobre el que hem

vist, el que hem entes i que n’opinem del que passa en la societat actual.
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e Cerca de noticies en la premsa escrita i en linia, lectura, analisi i
comentari del contingut.

e Comparacio de les caracteristiques del textos de genere periodistic orals
i escrits. A través d’aquests textos reals extreure les caracteristiques,
I'estructura i la terminologia propia dels textos periodistics orals i escrits.

e Elaboraci6 del text periodistic: la noticia per publicar-la a un periodic i
per expressar-la oralment en el telenoticies, primer de forma individual i
després amb la supervisié del grup.

e Gravacio dels telenoticies i edici6 amb el Movie Maker i recull dels textos
periodistics per elaborar el nostre periodic.

e Projeccio dels telenoticies a l'aula, autoavaluacio i coavaluacio a traves
de rubriques.

e Conclusio i valoracid de l'activitat: posada en comu sobre el que ja
sabiem, el que hem aprés i com ha estat el treball en grup i el resultat

final de I'activitat.
6.1.8 Temporitzacié de la proposta didactica

Aquesta proposta didactica esta pensada per a dur-la a terme en vuit
sessions de 55 minuts que distribuirem de la manera segient i que apareixen

detallades a 'annex 4:

SESSIONS ACTIVITAT

1 La sessid6 abans de comencar aquest projecte, demanem a
I'alumnat que veja el telenoticies del migdia i el del vespre.

Visualitzacié d’'un noticiari de TV3 a la carta que el professorat a
través de la connexido a Internet de linstitut, projecta a l'aula
d’audiovisual. Tot seguit, comentem i debatem sobre el que ja
havien vist als telenoticies de casa, el que hem vist, el que hem
entes i que n’opinem del que passa en la societat actual.

Per a la segona sessio, els demanem que porten premsa escrita i
premsa impresa que hagen cercat a Internet.

2 Amb la premsa que porta I'alumnat i la que els proporciona la
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professora, fem la lectura, I'analisi i el comentari del contingut.
També comptem amb premsa romanesa i anglesa.

3 Aquesta sessio, la dediqguem a la comparaci6 de les
caracteristiques del textos de génere periodistic orals i escrits. A
través d’aquests textos reals extraiem les caracteristiques,
I'estructura i la terminologia propia de les noticies orals i escrites.

4 La quarta i la cinquena sessid, les dediquem a I'elaboracié del text

5 periodistic: la noticia per publicar-la a un periodic i per expressar-la
oralment en el telenoticies, primer de forma individual i després
amb la supervisio del grup.

6 Gravarem els telenoticies, els editem amb el Movie Maker i fem un
recull dels textos periodistics per elaborar el nostre periodic.

7 Projectem els telenoticies a l'aula d’audiovisual, i I'alumnat
s’autoavalua i coavalua a través de rubriques.

8 En la darrera sessid, duem a terme la conclusi6 i valoracié de
I'activitat: posada en comu sobre el que ja sabiem, el que hem
aprés i com ha estat el treball en grup i el resultat final de I'activitat.

Taula 2: Temporitzacié de la proposta didactica

6.1.9 Materials i espais

Necessitem diversos materials com ara: premsa escrita en paper i en
linia (impresa), ordinadors, cand/projector, connexié a Internet, un programa
d’edici6 de videos (Movie Maker), material fungible (fulls, boligrafs, llapis, etc.),

rabriques per a I'avaluacio i 'autoavaluacio.

Els espais que fem servir per dur a terme aquest projecte i que
especifiquem en cada sessio (annex 4) son els seguents: 'aula del grup, l'aula

d’audiovisual i 'aula d’informatica.
6.1.10 Avaluacio

Quant a l'avaluacio de I'alumnat, aquesta ha de permetre la revisio diaria
del procés educatiu, aixi com la determinacié del grau d'assoliment de les

competéncies basiques i dels objectius que ens hem marcat en aquest
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projecte. Per tant, ha de ser un seguiment complet de tot el proceés, i no
solament una valoracio dels resultats. No n’hi ha prou amb una valoracio sobre
els fets i els conceptes apresos. Cal valorar també quins procediments assolits i
quins valors adquirits acompleixen amb els objectius educatius fixats i amb
'adquisici6 de les competéncies basiques. En definitiva, l'avaluacid és

continua, diversificada i global.

No sols quantifiguem els coneixements, sind que valorem la maduresa
dels esquemes conceptuals, procedimentals i actitudinals. Per aquesta raé, la
qualificacio (presentada per mitja d’'una nota numerica) es desprén del grau

d’assoliment dels objectius i de I'autoavaluacié de I'alumnat.

En concret, assenyalem els criteris que seguim a través de I'observacio

de les competéncies basiques assolides per avaluar el projecte:

e El comportament a l'aula

e La participacid en les activitats a l'aula: orals i escrites tant de forma
individual com en grup

e Les cerques que han de realitzar a casa

e Els materials que han de dur a I'aula

e Els treballs en grup: 'autonomia, I'organitzacid, les exposicions orals...

e Les exposicions orals individuals i de grup

Per tant, la nota del projecte El telenoticies sortira de 'observacio directa
a l'aula de tots els items abans esmentats i I'avaluacio a través d’una rubrica
(annex 1) que en fem de la tasca final: I'exposicié oral del telenoticies. També
tenim en compte la coavaluacio i I'autoavaluacié de I'alumnat per arrodonir la

nota.
6.1.11 Valoraci6 del projecte

Després d’haver dut a terme aquest projecte amb I'alumnat, hem pogut

observar que la major dificultat entre el professorat es troba en l'elevada
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carrega de treball que suposa elaborar i implementar un projecte com aquest i

la dificultat per avaluar-lo i organitzar-lo de manera tan coordinada.

Pel que fa a I'alumnat, la major dificultat observada és organitzar-se i
gestionar el temps a l'hora de dur a terme les tasques que componen el
projecte. Per aix0, constantment hem controlat I'evolucié del projecte entre els
diferents grups i els hem guiat perque no trobaren més dificultats afegides.

Aixi doncs, hem observat en el transcurs del projecte que l'alumnat
estava motivat, que ha desenvolupat I'autonomia i la iniciativa personal des de
'enfocament socioconstructivista i comunicatiu, fonament de l'ensenyament
basat en projectes. Aixi com també hem pogut apreciar el creixement
emocional, intel-lectual i personal dels nostres estudiants mitjancant el contacte
amb persones amb punts de vista diferent. A més, han aprés a aprendre els
uns dels altres i també a aprendre la forma d'ajudar perqué els seus companys
aprenguen. Aixi com a avaluar el treball dels seus parells, a donar
retroalimentacié constructiva tant per a ells mateixos com per als seus
companys. El procés d'elaboracio del telenoticies ha permés i encoratjat els
estudiants a experimentar, fer aprenentatge basat en descobriments, aprendre

dels seus errors i afrontar i superar reptes dificils i inesperats.
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6.2 Analisi contrastiva del subjecte en catala, castella i
angles

6.2.1 Introduccio

6.2.2 Contextualitzaci6 i justificacié

6.2.3 Relaciéo amb el curriculum oficial

6.2.4 Objectius, continguts i competéncies

6.2.5 Metodologia (exemples a partir d'un corpus)
6.2.6 Avaluacio

6.2.7 Valoracio6 del projecte

6.2.1 Introducci6

Aquest projecte basat en I'ABP pretén fer una analisi contrastiva del
subjecte en catala, castella i angles. Als estudiants dels primers cursos de
I'Educacié Secundaria Obligatoria els costa entendre bé els diferents tipus de
subjecte que hi ha i les posicions que aquest pot ocupar dintre de l'oracio.
Llavors, com a professora de catala, crec que és forca interessant fer una
analisi que puga ajudar a l'alumnat a aprendre bé aquest concepte gramatical.
A més a meés, la millor manera de fer-ho és a través d'una analisi contrastiva
entre tres llengles: les dues cooficials, catala i castella, i una llengua
estrangera, hem escollit I'anglés, perque és la que cursa tot I'alumnat del centre

com a primera llengua estrangera.

Als estudiants, en el seu procés d'aprenentatge, els ajuda moltissim la
coordinacié entre el professorat. Aquesta coordinacié facilita la integracié de
tots els conceptes. A més, el fet de treballar-los a la vegada en les diferents
materies, fa que l'alumnat els assolisca millor i, en el cas de les llengles que
treballem, puga veure amb claredat les similituds i les diferencies que hi ha
entre les tres: catala, castella i angles.

Per dur a terme aquesta analisi, hem realitzat dues tasques, la primera
ha consistit en elaborar un material de referencia per a explicar el subjecte en

catala, castella i anglées d'una manera contrastiva (annexos 5 i 8). Despres,
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hem realitzat una recerca, sobretot, en la xarxa i hem seleccionat diverses fonts
d'informacié que ens han semblat fiables i interessats pel que fa a I'analisi i la
reflexio que en proposen. Gracies a aquestes fonts, hem elaborat un corpus
amb textos reals (annex 6). I, tot seguit, hem fet una analisi contrastiva del
subjecte en catala, castella i angles a partir d’'aquests textos (annex 7), que li
servira d'exemple, a lI'alumnat, per després elaborar el seu propi corpus i fer la

seua analisi. Hem seleccionat les fonts seguents:

- El Pais (elpais.com)
- El Pais en I'edicio en catala (cat.elpais.com)

- The Telegraph (telegraph.co.uk)
6.2.2 Contextualitzacio i justificacio

Aquesta proposta didactica ha estat dissenyada per als alumnes de 2n
curs d’'ESO, d’'un centre public d’educacié secundaria. Com ja hem avancgat en
la introduccid, aquest projecte basat en 'ABP pretén fer una analisi contrastiva
del subjecte en catala, castella i anglés, ja que als estudiants dels primers
cursos de I'Educacié Secundaria Obligatoria els costa entendre bé els diferents
tipus de subjecte que hi ha i les posicions que aquest pot ocupar dintre de

l'oracio.
6.2.3 Relacié amb el curriculum oficial

Pel que fa als continguts i objectius del segon curs de I'Educacio
Secundaria Obligatoria, els marca el curriculum general de 'ESO segons el

Decret 112/2007 del Consell de la Generalitat VValenciana.

| en el bloc 3. Coneixement de la llengua, en l'apartat 3c. Gramatica,

recull:

e [’oracié simple. Subjecte i predicat. Tipus de complements. Classes
d’oracions.

¢ Reconeixement del funcionament sintactic del verb a partir del seu
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significat; identificaci6 del subjecte i dels complements del verb,
distingint entre argumentals i no argumentals; transformacié d’oracions
per a observar diferents papers semantics del subjecte (agent, causa,
pacient); utilitzacié d’una terminologia sintactica basica: oracié; subjecte
i predicat; predicat nominal i predicat verbal, subjecte, verb i

complements; agent, causa i pacient.
6.2.4 Objectius, continguts i competencies
Pels que fa als objectius concrets d’aquest projecte son els seguents:
Conceptuals:

e Familiaritzar-se amb els tipus de subjecte i les seues caracteristiques.

e Millorar les quatre habilitats de la competencia comunicativa. Pel que fa
a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global. Quant
a les productives, elaborar textos orals i escrits amb adequacio,
coheréncia, cohesio, precisid i correccid. Desenvolupar [I'habilitat
d’interacci6. Dur a terme activitats de mediacio.

e Coneixer i saber usar les tecnologies de la informaciéo per consultar

textos en format digital.
Procedimentals:

e Posar en marxa estrategies per identificar els tipus de subjecte i les
seues caracteristiques.

e Activar les competencies linguistiques i pragmatiques per aconseguir
una bona competéencia comunicativa.

e Disposar de les eines necessaries per fer un Us adequat de les

tecnologies de la informacié per consultar textos en format digital.
Actitudinals:

e Respectar els companys i col-laborar en el treball en equip.
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Els continguts que treballem en aquest projecte es poden classificar en

els apartats seguents:
Cognicio

e Lectura comprensiva i analitica de textos periodistics

e |dentificacio dels tipus de subjecte i les seues caracteristiques
Cultura i societat

e Valoraci6 del subjecte en les tres llengiies (catala, castella i angles)
Gramatica i llengua

e Reflexid els tipus de subjecte i les seues caracteristiques
Comunicacio

e Recepcid, analisi i comentari de textos periodistics per fer una analisi
del subjecte

e Producci6 de textos orals i escrits amb adequacio, coheréncia,
cohesio, precisié i correccio.

e Us de les habilitats d’interaccié per dur a terme debats a l'aula i
treball en grup.

e Us de la mediaci6 a través de la traduccié de textos periodistics i de

I'explicacié dels referents culturals a la resta de companys.

Aquesta proposta didactica treballa les competéncies 1, 3, 5, 6 i 8 que

marca el curriculum de 'ESO:
Competencies transversals:
Les competéencies comunicatives:

1. Competéncia comunicativa linguistica i audiovisual. La treballem amb
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la lectura de textos de I'ambit periodistic i I'analisi del subjecte.

Les competencies metodologiques:

3. Tractament de la informacid6 i competéncia digital. Aquesta
competencia es du a terme a través de l'analisi dels textos periodistics en

diferents formats i de I'Us de les noves tecnologies per cercar-los.

5. Competéncia d'aprendre a aprendre. L’alumnat, a través de la lectura,
analisi i dels debats a I'aula, extreu la terminologia i les caracteristiques propies

del subjecte en les tres llengules.
Les competéencies personals:

6. Competéncia d'autonomia i iniciativa personal. Els estudiants mostren
autonomia per treballar en grup i iniciativa personal en la cerca de textos per fer

el seu treball.
Competencies especifiques centrades en conviure i habitar el mén:

8. Competéncia social i ciutadana. Aquesta darrera competéncia es posa
en practica a través de la comparacio que els estudiants fan de la llengua i la

cultura valenciana, la castellana i I'anglesa.
6.2.5 Metodologia

Aixi com en el projecte del telenoticies, en aquest projecte el concepte
d’aprendre a aprendre també esdevé el primer pilar de la nostra pedagogia i la
nostra didactica, ja que entenem que no sols hem d’instruir en una série de
continguts, sind que també hem d’ensenyar l'alumnat a aprendre pel seu
compte a fi que descobrisca, individualment i col-lectiva, el sentit, el goig o la

utilitat de 'aprenentatge.

Per aix0, aquesta metodologia pretén que I'alumnat treballe per la seua

propia iniciativa, que s’inicie en la recerca cientifica motivat pel desig de
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coneéixer, que reflexione sobre el seu desenvolupament personal, que en valore
els obstacles i I'esfor¢ que cal per superar-los, que tinga una capacitat de
sintesi i de critica suficients i que sapiga plantejar-se nous reptes. En
consequéncia, caldra fer parar esment en les estratégies d’aprenentatge

seguents:

a) Indicar paraules clau referents al subjecte.

b) Relacionar les informacions noves amb les conegudes.

c) Treballar en grup per tenir diferents perspectives d’aquest.
d) Dedicar un espai a la resolucié de dubtes.

e) Avaluacio.

El segon pilar metodologic, com en el projecte anterior, es basa en
'aprenentatge significatiu, que és el que assegura que l'alumnat assimile els
nous coneixements amb els que ja posseeix i s’adone de la utilitat d’aquesta
operacio. Segons Gomez Molina (1995), aquest aprenentatge es concreta a

I'aula en els principis seglents:

- Partir de 'autonomia personal.
- Fomentar la interacci6 en el procés d’aprenentatge.
- Promoure les activitats de manipulacié de textos, la verbalitzacio i la

representacio.

Per dur a terme aquests suposits utilitzarem les técniques de treball
individual (activitats de descobriment i recerca, lectura de textos, etc.) i de
treball grupal (organitzacié de debats, analisi de textos orals i escrits en comda,

exposicions orals, etc.).

Aquesta metodologia integradora, la durem a terme amb diverses
activitats que ens serviran per acabar el projecte amb una gran tasca final,
I'analisi del subjecte en catala, castella i anglés que I'alumnat elaborara per
grups a partir dels textos que hauran cercat. Les activitats que realitzarem son

les seguents:
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A partir d’'una base tedrica (annex 5) i d’'una practica (corpus de textos
de l'annex 6 i annex 7 exemples a partir d’'un corpus), enfocarem el
nostre projecte amb l'alumnat. Els conceptes que ens agradaria que
I'alumnat interioritzara son els que es detallen a I'annex 5: introduccio
sobre el subjecte; el subjecte en catala i castella; el subjecte en angles;
els tipus de subjecte; el subjecte léxic explicit en catala, castella i anglés;
la posicio del subjecte; el subjecte lexic el-liptic en catala, castella i
anglés; el subjecte gramatical en catala, castella i angles; les oracions
impersonals en catala i castella; les oracions impersonals en angles; el
subjecte en veu passiva, i el subjecte o tema.

Estudiarem el subjecte des de les tres matéries lingtistiques. Per dur-ho
a terme, el professorat posara a disposicio de lI'alumnat apunts (annex 5)
i textos teorics extrets de gramatiques que hauran de llegir i comentar en
petit grup sobre el subjecte. Després a l'aula, lI'alumnat i el professorat
amb l'ajuda de diversos mitjans TIC, com pot ser presentacions
PowerPoint (annex 8), Prezi, donarem forma a aquest concepte i els
ensenyarem a fer una analisi amb textos reals (annex 6 corpus de textos
i annex 7 exemples a partir d’'un corpus). A través de les intervencions
de l'alumnat, construirem el nostre esquema sobre el subjecte en catala,
castella i angles. A més a més, a mesura que anem fent tots plegats
aquesta analisi, el professorat resoldra tots els dubtes que l'alumnat
plantege.

Després, llegirem diversos textos com els que trobem al corpus de
I'annex 6. Per elaborar aquest corpus de textos, hem escollit tres textos
periodistics que tracten sobre la tragédia aeria que ha deixat 71 morts a
prop de Moscou. Hem escollit un text en catala, de I'edicié en catala de
El Pais, un altre en castella de El Pais i un en anglés de The Telegraph.
A més, l'alumnat, per grups, en portara més a l'aula. Després de llegir-

los, per grups, realitzaran els seues propies analisis contrastives.
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6.2.6 Avaluacio

Quant a l'avaluacié de I'alumnat, aixi com en el projecte del telenoticies,
aguesta ha de permetre la revisio diaria del procés educatiu; aixi com la
determinacié del grau d'assoliment de les competencies basiques i dels
objectius que ens hem marcat en aquest projecte. Per tant, ha de ser un
seguiment complet de tot el procés, i no solament una valoracio dels resultats.
No n’hi ha prou amb una valoracié sobre els fets i els conceptes apresos. Cal
valorar també quins procediments assolits i quins valors adquirits acompleixen
amb els objectius educatius fixats i amb l'adquisici6 de les competéncies

basiques. En definitiva, I'avaluacio sera continua, diversificada i global.

No sols quantificarem els coneixements, sind que valorarem la maduresa
dels esquemes conceptuals, procedimentals i actitudinals. Per aquesta rao, la
qualificacio (presentada per mitja d’'una nota numerica) es desprén del grau

d’assoliment dels objectius i de I'autoavaluacié de I'alumnat.

En concret, assenyalem els criteris que seguirem a través de

I'observacio de les competéncies basiques assolides per avaluar el projecte:

e El comportament a l'aula

e La participacié en les activitats a l'aula: orals i escrites tant de forma
individual com en grup

e Les cerques que han de realitzar a casa

e Els materials que han de dur a l'aula

e Els treballs en grup: l'autonomia, l'organitzacié, les exposicions
orals...

e Les exposicions orals individuals i de grup

Per tant, la nota del projecte: Analisi contrastiva del subjecte en catala,
castella i anglés sortira de I'observacio directa a 'aula de tots els items abans
esmentats i de 'avaluacié a través d’'una rubrica que en fem de la tasca final.

També tenim en compte la coavaluacié i l'autoavaluacié de l'alumnat per
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arrodonir la nota.
6.2.7 Valoracio6 del projecte

Com ja hem avancant en la introduccid, la idea d'aquest projecte basat
en I'ABP és fer una analisi contrastiva del subjecte en catala, castella i anglés
ja que als estudiants dels primers cursos de I'Educacié Secundaria Obligatoria
els costa entendre bé els diferents tipus de subjecte que hi ha i les posicions

gue aquest pot ocupar dintre de I'oracio.

Com a professora de catala, després de veure el treball que estem
elaborant entre els docents de llengua del centre on treballe, crec que aquesta
analisi sera de gran ajuda a l'alumnat perque puga entendre bé aquest
concepte gramatical, és a dir, els diversos tipus de subjecte i les diverses
posicions que pot adoptar dintre de l'oracid. L'esquema que plantegem pense

gue és senzill i entenedor per a l'alumnat.

A més a més, després de dur a terme el projecte del telenoticies, hem
vist que als estudiants, en el seu procés d'aprenentatge, els ajuda moltissim la
coordinacié entre el professorat. Per aix0, enfoquem aquest treball des del
consens entre el professorat de llengies, ja que aixo facilita la integracié de
tots els conceptes. A més, el fet de treballar-los a la vegada en les diferents
matéries, pensem que facilitara a I'alumnat I'assoliment dels continguts. A més,
també els ajudara a veure les similituds i les diferéncies que hi ha entre les
llenglies que estudien, en el nostre cas, entre les tres llengles: catala, castella i
angles.

Amb tot aix0, gracies a l'extraccié d'exemples a partir del corpus de
textos reals de tres diaris coneguts com sén El Pais, El Pais en l'edici6 en
catala i The Telegraph, ajudara a l'alumnat a entendre i assolir millor el
concepte del subjecte. A més a més, el fet de treballar amb textos reals i poder
aplicar-hi alld estudiat motiva l'alumnat. Aquesta motivacié é€s essencial i

necessaria en el seu procés d'ensenyament-aprenentatge.
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Finalment, tanquem aquest apartat amb un valoracié del que ha estat el
treball cooperatiu entre el professorat per dissenyar aquest projecte que
esperem portar a la practica ben prompte. Tot i que ha suposat una gran
carrega entre el professorat per poder-nos coordinar i elaborar el material, tots
hem treballat molt dur i aixd ha facilitat la tasca. Encara queda feina a fer,
tanmateix, seguirem coordinats i, fins i tot després de treballar-lo amb I'alumnat,

ens reunirem per veure que cal millorar.
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7. Conclusi6

L'aprenentatge basat en projectes (ABP) com totes les metodologies, en
iniciar-se en la seua aplicacid, suposa un procés relativament complex i
planteja diferents dificultats tant per la part de 'alumnat com per la part del
professorat. Després de dur a terme el projecte del telenoticies, hem observat
que a banda de totes aquestes dificultats, 'ABP també aporta una gran
quantitat de beneficis, aixi que tot seguit fem una valoracié del que ha estat

aguest aprenentatge basat en projectes.

Per part de l'alumnat, la major dificultat observada és organitzar-se i
gestionar el temps a l'hora de dur a terme les tasques que componen el
projecte. Els alumnes estan acostumats a abordar tasques menys complexes i
més reduides tant en temps com en contingut. Es de suposar que a causa de la
falta d'experiéncia en aquest tipus de projectes més complexos els resulta dificil
organitzar un pla de treball i gestionar de forma adequada el temps. Per aixo
cal controlar constantment I'evolucio dels projectes dels diferents grups i guiar-

los per a la seua correcta execucio.

Per part del professorat, la major dificultat es troba en I'elevada carrega
de treball que suposa elaborar i implementar un projecte basat en ABP i la
dificultat per avaluar i organitzar la diversitat de projectes. A més, un dels
aspectes que més preocupa és el maneig de la classe, reconegut com un dels
problemes més comuns en I'ABP, ja que els professors hem de trobar I'equilibri
entre permetre als alumnes treballar pel seu compte i mantenir un cert ordre.
En aquest aspecte, amb una distribucié adequada dels alumnes a l'aula i la
nostra preséncia constant entre ells revisant els seus projectes i guiant-los,
aconseguim que els grups treballen de forma autonoma i mantenim tant l'ordre

com el clima de la classe.

Finalment, l'avaluacio dels projectes és un dels aspectes meés
complexos, ja que s’ha de demostrar I'adquisicié d'habilitats i destreses i no

nomeés la memoritzaci6 de continguts. Com hem comentat anteriorment,
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I'avaluacio es realitza de forma compartida entre el professor, els companys i
els mateixos alumnes. Per abordar aquesta dificultat s’elaboren enquestes
(annex 2 i 3) i rubrigues (annex 1) que tenen en compte la valoracié de diversos
aspectes. Una proposta de futur per continuar treballant en aquesta linia de
coordinacié i cooperacié entre el professorat i l'alumnat seria elaborar

conjuntament les rubriques d’avaluacid, per aixi poder consensuar els apartats.

Per tant, 'ABP permet un aprenentatge basat en la diversitat, ja que
treballen tots junts. Estimula el creixement emocional, intel-lectual i personal
mitjancant experiencies directes amb persones amb perfils diferents. A més, els
estudiants aprenen diferents tecniques per solucionar problemes en estar en
contacte amb persones amb punts de vista diferents. Aprenen a aprendre l'un
de laltre i també aprenen la forma d'ajudar perqué els seus companys
aprenguen. Aprenen a avaluar el treball dels seus parells. Aprenen a donar
retroalimentacié constructiva tant per a ells mateixos com per als seus
companys. El procés d'elaborar un projecte permet i encoratja els estudiants a
experimentar, fer aprenentatge basat en descobriments, aprendre dels seus

errors i afrontar i superar reptes dificils i inesperats.

Actualment ens trobem en una societat molt diversa i aquesta gran
diversitat es veu molt palesa a les nostres aules. La metodologia d’ensenyanca
uniforme actualment no funciona. Cal que ens replantegem de quina manera

podem atendre els nostres alumnes.

El treball per projectes permet que cada estudiant potencie les seues
capacitats individuals i desenvolupe habilitats per ser competent i resoldre els
reptes que se li plantegen. Hem de concebre 'estudiant com un ésser capag de

pensar, de ser critic i reflexiu.

Aquesta metodologia permet treballar sobre vivéncies i experiencies
reals que interessen als alumnes i que alhora desencadenen en unes

conclusions també reals i, per tant, dificils d’oblidar.

57



Master CIEL — Treball Final de Master Aina Nebot Roig

Cal afegir que els estudiants troben els projectes divertits i motivadors, ja
que se’ls plantegen grans reptes que han de resoldre. A més, formen part de
manera activa durant tot el procés de planificacio: s’organitzen, cerquen la

informacio, resolen els reptes, treuen conclusions, etc.

En conclusié, esperem que aquest recull tedric sobre l'aprenentatge
basat en projectes i les dues aplicacions practiques que plantegem des de la
materia de Valencia llengua i literatura siguen Gtils a altres docents que volen
implementar aquesta nova manera d'ensenyar. Nosaltres a través del projecte
del telenoticies ja hem posat en practica 'aprenentatge basat en projectes, amb
uns resultats molt positius. Per aix0, continuem treballant en aquesta linia i, en
coordinaci6 amb el professorat de llengles, estem elaborant el projecte de
I'analisi contrastiva del subjecte en catala, castella i anglés. Per tot el que hem
exposat al llarg d’aquest treball final de master, considerem que és la

metodologia que necessiten els nostres centres.
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Annex 1: Rubrica per avaluar les exposicions orals
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Annex 2: Model d’avaluacié de I’'alumnat

Valencia: llengua i literatura
Autoavaluacio Curs 17/18
Per favor, respon a les glestions segients de la forma més objectiva

possible. Qualifica de I'1 (molt poc) al 5 (considerablement) les afirmacions
seguents.

1. Els meus coneixements previs m’han servit de pont
per a I'aprenentatge dels continguts nous.

2. En aquest projecte la quantitat i el nivell de les
dificultats trobades ha estat...

3. En general he sabut resoldre totes aquelles dificultats
que m’han anat sortint al llarg del projecte.

4. L’atenci6 prestada a les explicacions de la professora
i la meua intervencio a classe m’ha ajudat....

5. Fora de l'aula he reforgat els conceptes teorics.

6. Tant a laula com fora, he realitzat les tasques
escaients.

7. El treball individual i autonom que he dut ha terme en
aquest projecte ha estat 'adequat.

8. Considere profitosa la meua aportacio al treball en
grup.

9. Si he ajudat algun company, considere la meua
actuacio justificada i afavoridora.

10. Si he emprat material de refor¢ o lajut d’un
company, aquest m’ha servit per assolir millor els conceptes
gue em resultaven més complicats.

11. Si he emprat material d’amplicacié, aquest m’ha
servit per ampliar aquells conceptes que em semblaven més
interessants.

12. En general, estic satisfet/a amb el treball que he
realitzat en aquest projecte.

13. Considere que he assolit els objectius d’aquest
projecte.

14. Per comparacié als altres projectes, aquest m’ha
semblat: 1 (molt facil) 5 (molt dificil).

15. En acabar aquest projecte considere que els meus
coneixements de llengua catalana i literatura s’han ampliat...

Observacions:
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Annex 3: Model d’avaluacié de la practica docent

Per favor, respongueu a les questions segients de la forma més
objectiva possible.

Qualifica de I'M (negativament) al 5 (positivament) les afirmacions
seguents sobre I'assignatura i el professorat.

1. Els continguts d’aquest projecte de valencia llengua i
literatura em semblen interessants.

2. El professorat anticipa a I'alumnat els objectius del
projecte.

3. El professorat explica amb ordre i claredat.

4. El professorat es preocupa de deixar clars els
conceptes o les glestions que considera importants.

5. Les classes estan ben preparades.

6. El professorat s’esforca per fer interessant el
contingut de I'assignatura.

7. El professorat mostra l'accessibilitat i I'obertura
suficient cap a I'alumnat.

8. El professorat fomenta la participacio en classe.

9. El professorat s’esfor¢ga per motivar els alumnes.

10. La metodologia emprada és adequada.

11. Els conceptes tedrics s’acompanyen de les
practiques escaients.

12. El material de refor¢ o d’ampliacio és: 1 (insuficient)
5 (excel-lent)

13. Per comparaci6 a la resta, aquesta és una
assignatura: 1 (molt facil) 5 (molt dificil).

14. En general, estic satisfet/a amb el treball realitzat
pel professorat de I'assignatura.

15. Els meus coneixements de valencia llengua i
literatura s’han ampliat: 1 (molt poc) 5 (considerablement)

Observacions:
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Annex 4: El telenoticies sessi6 per sessi6
la SESSIO

a) Objectius

Cognicio

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics orals
i la terminologia: el telenoticies
e Comprendre i analitzar els textos periodistics orals

Cultura i societat

e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual
e Potenciar actituds de respecte envers el valencia i altres llengles
com l'arab o I'anglés

Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
fonologics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionats amb ambit periodistic

e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicacio6

e Millorar algunes de les quatre habilitats de la competéncia
comunicativa. Pel que fa a les receptives, comprendre textos orals de
forma global. Quant a les productives, elaborar textos orals amb
adequacid, coherencia, cohesid, precisié i correcci6. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccioé. Dur a terme activitats de mediacio.

b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre qué és un
telenoticies i el génere periodistic.

c) Activitats previes
La sessi0 abans de comencgar aquest projecte, demanarem a I'alumnat
que veja el telenoticies del migdia i el del vespre. Als dos alumnes de

procedéncia estrangera, els demanem que a través d’internet vegen un
telenoticies del seu pais i en la seua llengua (romanés i angles).
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d) Activitats principals

Visualitzacié d’'un noticiari de TV3 a la carta que el professorat a través
de la connexi6 a internet de linstitut, projecta a I'aula d’audiovisual. Tot seguit,
comentem i debatem sobre el que ja havien vist als telenoticies de casa, el que
hem vist, el que hem entés i que n'opinem del que passa en la societat actual.

A més a més, l'alumna romanesa i 'alumne arab ens expliquen el
telenoticies que han vist en la seua llengua i, a través del que ens conten,
n’extreiem les diferéncies i les similituds respecte als telenoticies que hem vist.

e) Vull saber

A l'alumnat amb més dificultats, li demanem una analisi més basica del
gue han vist; en canvi, a aquell alumnat amb més capacitats, li demanem que
aprofundisca una mica més.

f) Avaluacio

A través de I'observacio directa a I'aula

g) Materials

Necessitem diversos materials com ara: ordinador, cand/projector,
connexi6 a internet i material fungible (fulls, boligrafs, llapis...).

h) Espai

L’aula d’audiovisual

2a SESSIO
a) Objectius
Cognicio

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics
escrits i la terminologia linguistica d’aquest ambit d"Us.

e Comprendre i analitzar els textos periodistics escrits

e |dentificar de les caracteristiques de la noticia

e Coneixer i saber usar les tecnologies de la informacié per consultar
textos en format digital.
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Cultura i societat

e Usar la llengua en I'ambit periodistic

e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual

e Potenciar actituds de respecte envers el valencia i altres llengles
com l'arab o I'anglés.

Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
ortografics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic

e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicacio6

e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequacid, coherencia, cohesid, precisid i correccid. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccié. Dur a terme activitats de mediacio.

b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de I'alumnat sobre el génere periodistic
i la noticia.

c) Activitats previes

Per a aquesta segona sessid, els haurem demanat que porten premsa
escrita i premsa impresa que hagen cercat a internet de les diverses seccions
d’'un periddic: esports, noticies nacionals, internacionals, culturals, noticies
relacionades amb el medi ambient, amb les energies renovables o amb la
borsa entre d’altres. Tota aquesta tematica esta relacionada amb altres
matéries del curriculum de 'ESO (Educacio fisica, Ciéncies socials, Ciencies
naturals o Matematiques)

Als dos alumnes de procedéncia estrangera, els demanem que a través
d’internet cerquen periddics de Romania i Regne Unit i ens porten alguns textos
a l'aula (romaneés i angles).

d) Activitats principals

Amb la premsa que porta I'alumnat i la que els proporciona la professora,

fem la lectura, I'analisi i el comentari del contingut de forma oral en el grup-
classe a partir d’'unes primeres aportacions que fa cada grup sobre el text que
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han escollit (demanarem que els textos siguen breus).

També comptem amb premsa romanesa i anglesa, que els dos alumnes
d’aquesta procedéncia ens llegeixen, tradueixen i comenten a la resta de
companys.

e) Vull saber

A aquell alumnat amb més capacitats, li demanem que aprofundisca una
mica més en l'analisi i que ajude els alumnes amb meés dificultats; aquests,
gracies al treball en grup i I'ajuda dels companys, els és més senzill avancar.

f) Avaluacio

A través de I'observacio directa a I'aula de les intervencions i les actituds
de respecte i motivacio

g) Materials

Necessitem diversos materials com ara: premsa escrita en paper i en
linia (impresa) i material fungible (fulls, boligrafs, llapis).

h) Espai

L’aula de classe habitual

3a SESSIO
a) Objectius
Cognicié

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics orals
i la terminologia: el telenoticies

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics
escrits i la terminologia linguistica d’aquest ambit d Us.

e Comprendre i analitzar els textos periodistics

e Identificar de les caracteristiques de la noticia

Cultura i societat
e Usar la llengua en I'ambit periodistic

e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual
e Potenciar actituds de respecte envers el valencia i altres llengles
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com l'arab o I'angleés.
Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
fonologics, ortografics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic

e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicaci6

e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequacié, coheréncia, cohesid, precisié i correccid. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccié. Dur a terme activitats de mediacio.

b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre qué és un
telenoticies, la noticia i el genere periodistic.

c) Activitats previes

En les dos sessions anteriors hem analitzat i comentat el telenoticies, la
noticia i el genere periodistic oral i escrit en tres llengles: catala, romanes i
angles.

d) Activitats principals

Aquesta sessio, la dediguem a la comparacio de les caracteristiques del
textos de genere periodistic orals i escrits. A través d’aquests textos reals,
extreuen les caracteristiques, I'estructura i la terminologia propia de les noticies
orals i escrites. Primer, ho fan en grup i anoten les conclusions i, després, ho
debatem en el tot el grup-classe.

e) Vull saber

A l'alumnat amb més dificultats li demanem una analisi més basica; en
canvi, a aquell alumnat amb més capacitats, li demanem que aprofundisca una
mica més.

f) Avaluacio

A través de l'observacid directa a l'aula del treball en grup i de les
aportacions i I'actitud envers I'activitat
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9) Materials

Necessitem diversos materials com ara: premsa escrita en paper i en
linia (impresa) i material fungible (fulls, boligrafs, llapis...).

h) Espai

L’aula

4ai 5a SESSIO
a) Objectius
Cognicio

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics orals
i la terminologia: el telenoticies

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics
escrits i la terminologia linguistica d’aquest ambit d Us.

e Comprendre i analitzar els textos periodistics

Identificar de les caracteristiques de la noticia.

Cultura i societat

e Usar la llengua en I'ambit periodistic

e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual

e Potenciar actituds de respecte envers el valencia i altres llengles
com l'arab o I'anglés.

Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
ortografics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic

e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicaci6

e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequacid, coherencia, cohesid, precisid i correccio. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccié. Dur a terme activitats de mediacio.
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b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre qué és un
telenoticies, la noticia i el genere periodistic.

c) Activitats previes

En les sessions anteriors hem analitzat i comentat el telenoticies, la
noticia i el genere periodistic oral i escrit en tres llengues: catala, romanes i
anglés. | hem llegit i treballat noticies de les diverses seccions d’'un periodic:
esports, noticies nacionals, internacionals, culturals, noticies relacionades amb
el medi ambient, amb les energies renovables o amb la borsa entre d’altres.
Tota aquesta tematica esta relacionada amb altres materies del curriculum de
'ESO (Educacio fisica, Ciéncies socials, Ciéncies naturals o Matematiques).

d) Activitats principals

La quarta i la cinquena sessio, les dediquem a l'elaboracié del text
periodistic: la noticia per publicar-la a un periodic i per expressar-la oralment en
el telenaticies, primer de forma individual i després amb la supervisio del grup.

Per a la redaccié de les noticies, cadascu escull un tema d'entre les
diverses seccions d'un periodic: esports, noticies nacionals, internacionals,
culturals, noticies relacionades amb el medi ambient, amb les energies
renovables o amb la borsa entre daltres. Tota aquesta tematica esta
relacionada amb altres matéries del curriculum de 'ESO (Educacié fisica,
Ciéncies socials, Ciencies naturals o Matematiques).

e) Vull saber

A Tlalumnat amb més dificultats li demanem uns textos amb les
caracteristiques minimes dels génere periodistic; en canvi, a aquell alumnat
amb més capacitats, li demanem que aprofundisca una mica més.

f) Avaluacio

A través de I'observacio directa a I'aula, el resultat final de les noticies
'avaluarem al final del projecte.

g) Materials

Necessitem diversos materials com ara: premsa escrita en paper i en
linia (impresa) i material fungible (fulls, boligrafs, llapis...).

h) Espai

L’aula
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6a SESSIO
a) Objectius
Cognicié

e Comprendre i analitzar els textos periodistics

e Identificar de les caracteristiques de la noticia

e Coneixer i saber usar les tecnologies de la informacié per gravar i
editar videos.

Cultura i societat

e Usar la llengua en I'ambit periodistic
e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual

Gramatica i llengua
e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
fonologics, ortografics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic
e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicacio
e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequaci6, coheréncia, cohesid, precisié i correccid. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccid. Dur a terme activitats de mediacio.
b) Introduccio
Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre I'Us de les
tecnologies de la informacié per gravar i editar videos. Aquesta activitat esta
relacionada amb els continguts de la matéria d’Informatica.

c) Activitats previes

La sessio anterior, cadascu va elaborar la seua noticia, la va posar en
comu al grup i la professora les va revisar.

d) Activitats principals

Gravem els telenoticies, per a la qual cosa, poden venir vestits amb el
qgue consideren més idoni i han pogut preparar decorats o portar material
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relacionat amb els telenoticies. Després, editem els videos amb el Movie Maker
(si falta algun retoc, ho acaben a casa). I, finalment, lliuren els textos escrits a
la professora per fer un recull i elaborar el nostre periodic.

e) Vull saber

A aquell alumnat amb més capacitats i domini de les noves tecnologies,
li demanem que ajude els alumnes amb més dificultats; aquests, gracies al
treball en grup i I'ajuda dels companys, els és més senzill avangar.

f) Avaluacio

A través de I'observacio directa a I'aula

9) Materials

Necessitem diversos materials com ara: ordinador, cand/projector,
connexié a Internet, un programa d’edicié de videos (Movie Maker) i material
fungible (fulls, boligrafs, llapis...).

h) Espai

L’aula d’'informatica

7a SESSIO

a) Objectius

Cognicié

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics orals
i la terminologia: el telenoticies

e Comprendre i analitzar els textos periodistics
e |dentificar de les caracteristiques de la noticia

Cultura i societat

e Usar la llengua en I'ambit periodistic
e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual

Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
ortografics...
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e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic
e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicacio

e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequacid, coheréncia, cohesio, precisié i correccid. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccio. Dur a terme activitats de mediacio.

b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre qué és un
telenoticies i el génere periodistic.

c) Activitats previes
La sessio anterior ja hem gravat i editat els videos del telenoticies.
d) Activitats principals

Projectem els telenoticies, que és la tasca final del projecte, a l'aula
d’audiovisual, i 'alumnat s’autoavalua i coavalua a través de rubriques.

e) Vull saber

A l'alumnat amb més dificultats li demanem una analisi més basica del
gue han vist a través de la rdbrica; en canvi, a aquell alumnat amb més
capacitats, li demanem que aprofundisca una mica més.

f) Avaluacié

A través d’una rubrica, la professora avalua cada alumne. A més a més,
ells també s’autoavaluen i coavaluen. La rubrica és la mateixa per a tots,
perque tots avaluem els mateixos items.

g) Materials

Necessitem diversos materials com ara: ordinador, cand/projector,
connexié a internet i material fungible (fulls, boligrafs, llapis...) i rubriques per a
I'avaluacio.

h) Espai

L’aula d’audiovisual
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8a SESSIO
a) Objectius
Cognicié

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics orals
i la terminologia: el telenoticies

e Familiaritzar-se amb les caracteristiques dels textos periodistics
escrits i la terminologia linguistica d’aquest ambit d"Us.

e Comprendre i analitzar els textos periodistics

Identificar de les caracteristiques de la noticia

Cultura i societat

e Usar la llengua en I'ambit periodistic
e Valorar el plurilingtiisme en el mén actual

Gramatica i llengua

e Reflexionar sobre la llengua: aspectes gramaticals, morfosintactics,
fonologics, ortografics...

e Adquirir conceptes i terminologia relacionat amb ambit periodistic

e Analitzar I'estructura i les caracteristiques de la noticia

Comunicacio

e Millorar les quatre habilitats de la competéncia comunicativa. Pel que
fa a les receptives, comprendre textos orals i escrits de forma global.
Quant a les productives, elaborar textos orals i escrits amb
adequaci6, coheréncia, cohesid, precisié i correccid. Desenvolupar
I'habilitat d’interaccié. Dur a terme activitats de mediacio.

b) Introduccio

Partim dels coneixements previs de l'alumnat sobre qué és un
telenoticies i el génere periodistic.

c) Activitats previes

Totes les activitats que hem realitzat en el projecte El telenoticies per
acabar elaborant-ne un.

d) Activitats principals

En la darrera sessid, duem a terme la conclusié i valoracio del projecte i,
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en concret, de l'activitat final: El telenoticies. Ho fem mitjancant una posada en
comu sobre el que ja sabiem, el que hem aprés i com ha estat el treball en grup
i el resultat final de l'activitat.

Finalment, la professora els passa una copia impresa del periodic que ha
elaborat amb el recull de totes les noticies.

e) Vull saber

A Talumnat amb més dificultats no li exigim tant en les seues
intervencions al debat de classe; en canvi, a aquell alumnat amb més
capacitats, li demanem que aporte una mica més al debat.

f) Avaluacié

A través de I'observacio directa a I'aula de les intervencions i les actituds
de respecte i motivaci6. També tenim en compte les autoavaluacions que
cadascu fa del projecte. A més a més, ens autoavaluem com a professors a
través de les respostes de I'alumnat dona a I'enquesta que els passem sobre la
nostra tasca docent.

Pel que fa a les redaccions, és a dir, a les noticies escrites, valorem
I'adequacio, la coheréncia, la cohesio, la precisio i la correccio i els posem una
nota numerica.

g) Materials

Necessitem diversos materials com ara: una copia impresa del periodic
gue hem elaborat amb el recull de totes les noticies i material fungible (fulls,
boligrafs, llapis...).

h) Espai

L’aula
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Annex 5: Explicacio teorica sobre subjecte en catala, castella i
anglées

Introduccio sobre el subjecte

Subjecte en catala i castella

Subjecte en anglés

Tipus de subjecte

El subjecte lexic explicit en catala, castella i anglés
Posici6 del subjecte

El subjecte lexic el-liptic en catala, castella i angles
El subjecte gramatical en catala, castella i anglés
Oracions impersonals en catala i castella

Oracions impersonals en angles

Subjecte en veu passiva

El subjecte o tema

S@rooooT

a. Introducci6 sobre el subjecte

El subjecte és un dels components fonamentals d'una oraci6 i fa una
funcié sintactica. Té una relacié de concordanca amb el verb i sempre respon a
les preguntes, (quée/qui), protagonitza l'accid.

La sintaxi tradicional considera que el subjecte és allo que s'oposa al
predicat. Per tant, qualsevol oracié es divideix en dues parts fonamentals: el
subjecte i el predicat, essent el predicat alldo que es diu del subjecte. L'excepcid
radica en les frases que presenten impersonalitat sintactica, aquelles oracions
qgue no tenen subjecte sin6 Unicament predicat i que analitzarem més endavant.

El verb concorda amb el subjecte en temps, nombre i persona en els
idiomes que presenten aquests trets gramaticals, és a dir, dels tres que
analitzarem nosaltres, aix0 passa en catala i castella; tanmateix no es dona en
anglés, ja que el verb no té flexid. Per influencia de la llengua oral, pero, poden
apareixer oracions on no es respecte la concordanca, en especial en subjectes
gue designen col-lectius o aquells formats per la coordinacié de diversos
elements. La concordanca verbal esta estretament lligada a la possibilitat
d'elidir el verb® perqué sovint la conjugacié verbal més la informacié del context
ja permeten reconstruir la identitat del subjecte.

Des del punt de vista informatiu, es diu que el subjecte tendeix a ser el
tema del discurs (oposant-se al predicat que seria el rema): és la informacio ja
coneguda que serveix d'ancoratge o punt de referéncia respecte a les noves
dades que es van aportant i ajuda a mantenir la coheréncia discursiva. Llavors,
semanticament, el subjecte pot tenir molts papers tematics diferents: agent,

°> DDAA (2009). Nueva Gramatica. Espasa — RAE
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pacient, experimentador, causa, etc.
b. Subjecte en catala i castella

El subjecte de les oracions de la llengua catalana i castellana es localitza
perqué concorda en persona i nombre amb el verb, per tant si es canvia aquest
de singular a plural o a la inversa, s'ha de modificar obligatoriament aquell
element que fa de subjecte. Es permeten els subjectes elidits que veurem més
endavant.

Les estructures que poden fer de subjecte en catala castella son: un
substantiu amb complements o sense ("La casa de la Maria és forga gran”, "La
casa de Maria es muy grande"), un pronom tonic ("Ells han arribat abans”,
"Ellos llegar6n antes"), una oracié subordinada substantiva ("M'agrada que
vinguis amb mi de passeig”, "Me gusta que vengas conmigo de paseo"),un
infinitiu ("Menjar sa és fonamental per a la salut”, "Comer sano es fundamental
para la salud") o un element que ha patit substantivacié ("El més callat després
resulta ser el guanyador”, "El méas callado después resulté ser el ganador).

Com que son llengiies SVO, el catala i castella acostumen a tenir el
subjecte en primera posicio, és el lloc no marcat, i alla on es pot deduir quan
esta elidit. El subjecte, tanmateix, es pot posposar si es vol donar emfasi a un
determinat element o en algunes estructures, com ara les formades amb verbs
valoratius o d'emocié ("M'encanta aquesta canc¢é”, "Me encanta esta cancién")
0 moltes oracions interrogatives ("Ha vist ja la mare aquest caos?", "Ha visto ya
mama este caos?").

C. El subjecte en angles

Tot i que, generalment, el verb en angles no presenta flexio, hi ha alguns
casos que si que en presenta, com per exemple en el verb "to be" en present
("am, is, are"). Llavors per identificar el subjecte es poden seguir tres criteris
(Biber, 1999):

Subject-verb agreement: The subject agrees with the finite verb in
person and number, e.g. | am vs. *I is (Barry,1998).
- Position occupied: The subject typically immediately precedes the finite
verb in declarative clauses in English, e.g. Tom laughs.
- Semantic role: A typical subject in the active voice is an agent or theme,
i.e. it performs the action expressed by the verb or when it is a theme, it receives a
property assigned to it by the predicate.

En aquestes oracions es compleix un o meés criteris dels tres que
acabem d'esmentar:

a. Tom is studying chemistry. - The three criteria agree identifying Tom as the
subject.
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b. Is Tom studying chemistry? - The 1st and the 3rd criteria identify Tom as the
subject.

c. Chemistry is being studied (by Tom). - The 1st and the 2nd criteria identify
Chemistry as the subject.

El subjecte és el constituent de 'oracié que pot adoptar diverses formes
en angles com ara:

Noun (phrase) or pronoun: "The large car stopped outside our house."

A gerund (phrase):"His constant hammering was annoying."

A to-infinitive (phrase):"To read is easier than to write."

A full that-clause: "That he had traveled the world was known to everyone."
A free relative clause:"Whatever he did was always of interest."

A direct quotation:"l love you is often heard these days."

Zero (but implied) subject:"Take out the trash!"

An expletive:"It is raining."

A cataphoric it:"It was known by everyone that he had traveled the world."

d. Tipus de subjecte

Tenim diversos tipus de subjecte, podem distingir entre el subjecte actiu
0 agent que és el que trobem en les oracions en veu activa i el subjecte passiu
0 pacient que es troba en les oracions en veu passiva.

A més a més, en les oracions actives, el subjecte pot ser lexic explicit
(quan apareix de forma explicita a I'oracio) i lexic el-liptic (quan apareix de
forma explicita, pero el podem deduir a partir del verb). A banda, també tenim
les oracions impersonals que es fan amb els verbs defectius i no tenen
subjecte.

Tanmateix, totes les oracions en catala i castella, tinguen un tipus de
subjecte o un altre o siguen impersonals, tenen subjecte gramatical. A
continuacio, analitzarem tots els tipus de subjecte que acabem de descriure de
forma detallada.

e. El subjecte Iéxic explicit en catala, castellai anglés

El subjecte léxic explicit és la paraula o grup de paraules que fa la funcié
de subjecte en l'oracid i apareix de forma explicita.

CATALA: Les meues amigues arribaran tard.
CASTELLA: Mis amigas llegaran tarde.
ANGLES: My friends will arrive late.

Com acabem de veure aquest tipus de subjecte és igual en les tres
llengues.
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f. Posici6 del subjecte

En CATALA i CASTELLA, la majoria de vegades, el subjecte va al
principi de l'oraci6, pero també pot anar al final o enmig.

e Al principi: Les meues amigues van arribar ahir. (CATALA)
Mis amigas llegaron ayer. (CASTELLA)

e Alfinal: Ahir van arribar les meues amigues. (CATALA)
Ayer llegaron mis amigas. (CASTELLA)

e Enmig: Ahir les meues amigues van arribar. (CATALA)
Ayer mis amigas llegaron. (CASTELLA)

Per regla general el subjecte en angles va al principi de I'oracio, és a dir,
davant del verb.

My friends arrived yesterday.

Excepte en les oracions interrogatives en qué el subjecte se situa entre
el verb auxiliar i el verb principal.

Did my friends arrive yesterday?
Una altra excepcio son els casos d'inversié del subjecte.
. Amb adverbis o locucions adverbials de caracter negatiu, de lloc o
de temps al comencament de I'oracid, l'estructura és la seguient: Adv. Negatiu +

auxiliar + subjecte + verb principal.

Never have | seen such a bad film.

Below the mountain lies a wide plain.

. Amb els adverbis here i there hi ha inversié quan el subjecte és
un substantiu, perd no quan el subjecte é€s un pronom personal.

HERE: Here are the books! Here they are!
THERE: There is Sally! There she is!

Una altra excepcié son els casos d'inversié del subjecte en angles.
Tanmateix, hi ha dos casos en qué en catala i castella si que fem inversio, pero
en anglés no.

. En les exclamacions:

CATALA: Que dificil és aquesta tascal
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CASTELLA: jQué dificil es esta tareal!
ANGLES: How difficult this lesson is!

. En les oracions subordinades amb preguntes indirectes
introduides per una particula interrogativa.

CATALA: M'agradaria saber on és Pere.
CASTELLA: Me gustaria saber donde esta Pedro.
ANGLES: | would like to know where Peter is.

g. El subjecte léxic el-liptic en catala, castellai anglés
No apareix explicit a I'oracié, pero el podem deduir a partir del verb.

CATALA: Vam veure una pel-licula.
CASTELLA: Vimos una pelicula.

En ANGLES no existeix el subjecte el-liptic. El subjecte ha d'apareixer
explicit a I'oracio, pergue els verb no presenten flexié de persona i nombre.

No podem dir: Watch a film. (Ja que podria ser qualsevol persona
gramatical.)

Cal dir: We watch a film.

L'Gnica excepcié en ANGLES sén les construccions en imperatiu.
Be quiet! Don't worry! Read the following text.

h. El subjecte gramatical en catala, castellai angles

En CATALA i CASTELLA totes les oracions tenen subjecte gramatical.
Aquest esta constituit per les desinéncies de nombre i de persona del verb.

CATALA:
— Les meues amigues van arribar ahir. (subjecte gramatical: 3a
persona del plural)
— Vam veure una pel-licula. (subjecte gramatical: la persona
del plural)
— Neva (subjecte gramatical: 3a persona del singular)
CASTELLA:

— Mis amigas llegaron ayer. (subjecte gramatical: 3a persona
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del plural)
— Vimos una pelicula. (subjecte gramatical: la persona del

plural)
— Nieva (subjecte gramatical: 3a persona del singular)

En ANGLES no existeix el subjecte gramatical, perqué els verbs no
presenten flexié de persona i nombre.

i Oracions impersonals en catala i castella
Les oracions impersonals sén aquelles que no admeten cap subjecte
léxic, ni explicit, ni el-liptic. Es construeixen amb verbs defectius conjugats en

3a persona del singular (caldre, haver-hi o verbs referents a fenomens
meteorologics: fer fred, ploure, nevar...)

. CATALA:
— Cal fer els deures tots els dies.

— Hi hatres alumnes a l'aula.
— Fafred. / Plou.

. CASTELLA:
— Hay que hacer los deberes todos los dias.
— Hay tres alumnos en el aula.
— Hace frio. / Llueve.

j- Oracions impersonals en anglés

En ANGLES, les oracions impersonals es fan sempre amb el subjecte it
que és neutre.

— ltis cold.
— ltrains.

Pel que fa al verb haver-hi, presenta les formes there is en singular i
there are en plural, a diferencia del catala i del castella que presenten una
Gnica forma en 3a persona del singular.

CATALA: Hi ha un alumne a l'aula
CASTELLA: Hay un alumno en el aula.
ANGLES: There is a student in the classroom.

CATALA: Hi ha tres alumnes a l'aula.
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CASTELLA: Hay tres alumnos en el aula.
ANGLES: There are three students in the classroom.
K. Subjecte en veu passiva

La veu gramatical és la caracteristica d'un verb que explica com
s'organitzen els arguments o complements obligatoris d'un verb respecte
aquest.

Les veus principals son la veu activa i la passiva. La veu activa indica
que el subjecte de l'oracio és al mateix temps un agent de l'accio, equival a la
forma més simple del verb. En canvi, la veu passiva sorgeix de la transformacio
de l'activa, de manera que el subjecte ja no realitza I'accio, siné que aquesta es
duu a terme per un altre argument (el complement agent). Es pot marcar
mitjancant la flexio verbal (com en llati) o bé per la conjugacié amb un verb
auxiliar, com el verb ser.

En una oracio transitiva, l'accié surt, per dir-ho aixi, del subjecte per
recaure sobre el complement directe. Si expressem aquest procés amb la veu
activa, ens posem en el punt de vista del subjecte i diem que fa:

SUBJECTE VERB COMPLEMENT DIRECTE
Els soldats prendran la ciutat

Quan fem servir la veu passiva, adoptem el punt de vista del
complement directe i diem que li fan:

SUBJECTE PACIENT VERB PASSIVA SUBJECTE AGENT
La ciutat sera presa pels soldats

Per tant, la veu passiva només és possible en els verbs transitius. El
sentit d'aquestes dues oracions és el mateix; aixd no obstant, I's de l'una o de
l'altra veu no és indiferent, i depén del fet que el nostre interés s'aplique a
I'autor de l'acci6 o al que la pateix. Aixi, si volem explicar qui era Brutus, direm
(activa): BRUTUS ASSASSINA CESAR. Tanmateix, si parlem de César i tenim
la intenci6 d'explicar-ne la mort, direm (passiva): CESAR FOU ASSASSINAT
PER BRUTUS. Llavors, el subjecte en veu passiva o subjecte pacient no és
l'agent de cap accid, no la realitza siné que la pateix. Es el subjecte de les
oracions passives.

En catala i castella, les oracions en veu passiva son realment poc
habituals, més propies del llenguatge periodistic o cientific; en la llengua
parlada col-loquial no apareixen mai. Quan apareixen en la llengua més formal,
reflecteixen la voluntat expressiva de situar en el primer lloc de la frase allo que
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es vol destacar. La construccié habitual en el registre col-loquial és
'anomenada passiva reflexa, anomenada aixi perqué es construeix amb el
pronom reflexiu se i el verb en tercera persona i en veu activa:

El pont es va construir al segle XIX.
El puente se construyé en el siglo XIX.

Cal no confondre aquest tipus de construccié amb altres en qué també
s'usa el pronom se amb altres valors gramaticals (reflexiu, reciproc, indicador
de verb pronominal) o amb altres oracions impersonals com:

Es comenta que no vindra.

Se comenta que no vendra.

La passiva sols pot construir-se amb oracions amb verbs transitius. No
obstant aix0, en catala i castella, hi ha un nombre reduit de verbs transitius que
no admeten la construccié passiva, com per exemple haver o tenir. Les
oracions ("Hi ha un gos", "Hay un perro” i "Tinc un gat", "Tengo un gato"),
ambdues amb complement directe, no poden transformar-se en passives. ("Un
gos és hi hagut", "Un perro es habido" i "Un gest és tingut", "Un gato és tenido")
son incorrectes.

En anglés, s'utilitza la veu passiva quan volem que Il'objecte siga més
important que la persona o agent que fa I'accié. També utilitzem la veu passiva
guan no coneixem qué o qui realitza I'accio i, finalment, quan esta clar o és obvi
qui du a terme l'acci6.

- Hamlet was written by William Shakespeare around the year 1600.
(S'usa per donar émfasi a I'obra.)

- My bicicle was stolen last night. (S'usa perqué no coneixem el
subjecte.)

- A lot of wine is made in Spain. (S'usa perque estem parlant del vi i
s'entén que el fan els viticultors, no cal dir-ho, és obvi.)

Aixi doncs, tot i que la veu passiva no és el més habitual en el llenguatge
col-loquial angles, si que s'usa més sovint que en catala o castella. On podem
trobar més exemples de veu passiva és en el llenguatge periodistic, academic,
cientific, técnic...

[ El subjecte o tema

En el camp de la lingtistica, la utilitzacio de I'expressio tema i rema o
topic i comentari fa referencia a la dicotomia entre el tema, que és la part
general del que es comunica i de la que se suposa que conté un coneixement
previ per part dels interlocutors, i el rema que és la part de la informacié que
aporta informacio nova en el discurs.
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The difference between "topic" and grammatical subject is that topic is
used to describe the information structure, or pragmatic structure of a clause
and how it coheres with other clauses, whereas the subject is a purely
grammatical category. Topic and subject must also be distinguished from actor
(or agent), the "doer". In English clauses with a verb in the passive voice, for
instance, the topic is typically the subject, while the agent may be omitted or
may follow the preposition by (Lambrecht, 1994).

Els termes "tema" o "topic" poden definir-se de diverses maneres, entre
les més comunes destaquen:

e EIl constituent sintactic d'una oracié sobre el que la resta d'elements
prediguen, diuen o expliquen quelcom.

e EIl constituent d'un discurs damunt del qual la resta del discurs hi
predica, diu o n'explica alguna cosa.

e Una posicié especifica de I'oracid, freqientment situada al marge dret o
esquerre, on el topic o tema apareix.

En catala, castella i angles el subjecte d'una oracié enunciativa
usualment coincideix amb el tema o topic. En les seglents oracions el topic o
tema es marca amb negreta:

(2) El gos llepa la nena petita.

El perro lamié a la nina pequeiiita.

The dog bit the little girl.

(2) La nena petita va ser llepada pel gos.
La nina pequeiita fue lamida por el perro.
The little girl was bitten by the dog.

Tot i que aquestes oracions tenen el mateix contingut proposicional,
tenen diferents topics o temes. A la primera el tema és en El gos, mentre que a
la segona el tema és La nena petita. La gramatica tradicional caracteritza el
subjecte com "el que realitza l'accié expressada pel verb" el que significa que el
subjecte s'equipara amb l'agent d'una accidé. Actualment, sabem que aquesta
igualacié no correspon als fets reals, no tots els subjectes sén agents ni tots els
agents apareixen com a subjectes (com en el caso de les passives).
Tanmateix, hi ha un problema, ja que la gramatica tradicional no ha sabut
diferenciar entre els diferents nivells. El subjecte és una funcié sintactica, en
canvi l'agent designa una funcié semantica.

En catala, castella i angles també és possible usar altres estructures
oracionals per remarcar el tema o topic, com per exemple a:

3) Pel que fa a la nena petita, el gos la llepa.
En cuanto a la nifia pequefiita, el perro la lamio.
As for the little girl, the dog bit her. / It was the little girl that the dog bit
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Alguns autors senyalen que en catala i castella s'ha de distingir el "topic
oracional" del "topic discursiu”, ja que aquests poden ser diferents. El que ens
permet suposar que en l'oracié segiient que es parla de "la casa d'en Miquel":

(4) La casa d'en Miquel era tan acollidora i calida! Ell no volia partir, perd no
podia permetre's el lloguer, ja ho saps. A més a més tenia un jardi molt bonic a la part
de darrere.

En aquest exemple, el "topic o tema discursiu” (tema general) es fixa en
la primera oracio, és "la casa d'en Miquel". A I'oracid seglent, s'introdueix un
nou "topic o tema oracional” (tema particular): Ell (Miquel) marcat en negreta.
Gracies al fet que l'oient reconeix el topic discursiu, pot entendre que I'Gltima
oracié es refereix precisament a "la casa d'en Miquel".

The case of expletives is sometimes rather complex. Consider sentences
with expletives (meaningless subjects), like:

(6) It is raining.

(7) There is some room in this house.

(8) There are two days in the year in which the day and the night are equal in
length.

In these examples the syntactic subject position (to the left of the verb) is
manned by the meaningless expletive ("it" or "there"), whose sole purpose is
satisfying the extended projection principle, and is nevertheless necessary. In
these sentences the topic is neverthe subject, but is determined pragmatically.
In (6) the topic is the whole proposition expressed by the sentence (i.e., the fact
that it israining). In (7) it is "some room". In (8) it is arguably the equality in
length of the day and night in some day (rather than the dayitself) (Hockett,
1958).

En didactica de lenguas, la articulacion tema-rema ha permitido no sélo
dar cuenta de fendmenos oracionales que no podian ser analizados desde la
perspectiva sintactica o semantica de la oracién, como pueden ser las
construcciones sintacticas con verbos como gustar, encantar, etc.; sino también
analizar el avance y organizacion informativa del texto a nivel oracional, asi
como dar cuenta del porqué de la determinacién/indeterminaciéon nominal o de
la creacion de diferentes mecanismos de referencia en el interior del texto
(Calsamiglia i Tusén, 1999).
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Annex 6: Corpus de textos per a I’analisi contrastiva del subjecte en
catala, castellai anglés

Moren els 71 ocupants de |'avio
rus estavellat a Moscou

L'aeronau, model AN-148 de l'aerolinia Saratov, va
caure al districte municipal de Ramenski

RODRIGO FERNANDEZ

Moscou 12 FEB 2018 - 09:02 CET

Un avié rus model Antonov AN-148 de l'aerolinia Saratov amb 71
persones a bord es va estavellar diumenge prop de Moscou. No hi ha
supervivents entre els 65 passatgers i sis tripulants de I'aparell, que havia sortit
de l'aeroport de Domodédovo, el segon més gran de Moscou, segons ha
informat una font del Ministeri de Situacions d'Emergencia. Almenys tres dels
passatgers eren menors d'edat. "No tenien cap possibilitat de sobreviure”, ha
assenyalat el funcionari a l'agéencia russa Interfax. Poc després del sinistre,
diversos habitants de la zona ja relataven que havien vist com queia l'aparell en
flames. Unes 150 persones i 20 vehicles dels serveis d'emergencia es van
traslladar al lloc on va caure l'avid, cobert d'una bona capa de neu, que no
deixava de caure.

Els experts que analitzen les causes de la tragedia tenen gairebé totes
les tesis obertes: des d'una fallada técnica o humana fins al mal temps. Segons
investigadors no identificats citats pel web rus Gazeta.ru, el pilot havia informat
que no funcionava bé i havia sol-licitat l'autoritzacié per fer un aterratge
d'emergéncia. Altres fonts van apuntar que l'avio, que havia estat fabricat fa vuit
anys i que l'aerolinia Saratov havia adquirit fa uns 12 mesos, hauria xocat en
enlairar-se amb un helicopter de Correus de RuUssia; una teoria que Correus
s'ha afanyat a desmentir.

Segons l'expert Alfred Malinovski, I'accident s'hauria pogut produir per la
fallada del sistema que impedeix que es congeli el motor. Si aixd ha passat, "és
possible que un tros de gel caigués a les hélixs del compressor, i aix0 pot haver
provocat una explosio”, va assenyalar. Tot i que diverses persones diuen que
han vist una explosio a l'aire, cap funcionari s'ha referit a la possibilitat que hagi
estat un atemptat. Els investigadors estan estudiant, a més de les causes
tradicionals, "totes les altres possibles variants".

Quatre minuts als radars

L'aeronau va desapareixer dels radars —en els quals havia aparegut
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només durant quatre minuts, segons l'informe de la Fiscalia de transport
moscovita— poc després de les 14.30 (les 12.30 a Catalunya) i es va precipitar
a la zona del petit poble d'Argunovo, al districte de Ramenski, a prop de la
capital russa. L'AN-148 es dirigia a la ciutat d'Orsk, a la provincia d'Oremburg,
al sud dels Urals. La gran majoria dels qui anaven a l'avié eren d'aquesta regio,
particularment de la part oriental, segons va assenyalar Serguei Xermeixinski,
portaveu del governador d'Oremburg. Fonts oficials russes han confirmat al
consulat general d'Espanya a Moscou que entre els passatgers de l'avio
sinistrat no hi ha cap ciutada espanyol.

El ministre de Transport rus, Maksim Sokolov, es va dirigir
immediatament al lloc de I'accident, on ja s'han localitzat les primeres restes de
les victimes. Els equips de rescat han arribat al lloc del sinistre a peu, ja que no
ho han pogut fer per carretera. La neu pot dificultar la recuperacié dels cossos i
les restes de l'avio.

La Fiscalia ja ha obert un cas criminal i ha decidit investigar la
companyia aeria, Saratov. El pilot era vetera i acumulava més de 5.000 hores
de vol, segons l'agencia de noticies russa Ria Novosti. EI 2015, Saratov va ser
vetada per operar vols internacionals quan una inspeccid sorpresa va detectar
persones que no eren de la tripulacié dins de la cabina en un vol. Saratov va
apel-lar contra la prohibici6 i va canviar la seua politica abans de reprendre els
vols internacionals, el 2016. Ara vola principalment entre ciutats russes, pero
també té algunes destinacions a Armenia i Georgia.

Aquest dilluns esta previst que viatgin a Orsk metges i criminalistes amb
la finalitat d'obtenir material biologic dels familiars de les victimes de l'accident
per fer les analisis genétiques que permetin identificar les restes. El governador
d'Oremburg, luri Berg, va confirmar que els familiars no hauran de viatjar a
Moscou i que totes les analisis que calguin per als examens genétics es faran
als familiars in situ.

Mentre Berg parlava davant de la premsa a l'aeroport d'Orsk, una jove
que havia anat a esperar el sinistrat avio AN-148 va cridar de sobte: "On és el
meu germa? Torneu-me'l, digui'm que és viu, si us plau!". El governador va
haver de suspendre la seua intervencid i cridar els metges perqué atenguessin
la noia. Es preveu que I'Administracié compensi amb uns 14.000 euros els
familiars de les victimes, que, a més, rebran la quantitat corresponent de
I'asseguranca.

El president Vladimir Putin, a més d'enviar el condol a les families de les
victimes, ha demanat que es formi una comissié especial per estudiar que ha
passat, segons ha declarat el seu portaveu, Dmitri Peskov. A causa del sinistre,
Putin ha decidit cancel-lar el viatge oficial que tenia previst a Sotxi, on havia de
reunir-se aquest dilluns amb el president palesti, Mahmud Abbas. La reunio es
fara a Moscou, segons ha declarat Peskov.
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L'accident de I'AN-148 és el primer d'un avié comercial en més d'un any,
segons dades de diverses consultores, recollides per la cadena britanica BBC.
Els accidents aeris no sén, no obstant aixo, un fet inusual a RUssia, on les
aerolinies operen habitualment amb aparells antics. EI desembre del 2016, un
avié militar que transportava el Cor de I'Exércit Rus es va estavellar després de
sortir del balneari de Sotxi, al mar Negre. Van morir les 92 persones que hi
viatjaven, que havien de fer un concert per a les tropes russes desplegades a
Siria. La investigacié va culpar el pilot de lI'accident d’haver comés una errada.

El mar¢ del 2016, els 62 passatgers d'un avié de FlyDubai van morir
quan l'aeronau es va estavellar durant un aterratge avortat a l'aeroport de
Rostov-on-Don. Aquesta vegada, el mal temps va ser el culpable de 'accident.

https://cat.elpais.com/cat/2018/02/11/internacional/1518352334 795058.
html (El Pais edici6 en catala)

TRAGEDIA AEREA
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Mueren 71 personas tras estrellarse un
avion cerca de Moscu

La aeronave, modelo AN-148 de la aerolinea Saratov, ha chocado entre
las localidades de Arguntsevo y Stepanovo.

AFP Y EFE
Domingo, 11 Febrero 2018 16:31

Un avion de linea rusa se estrelld6 este domingo cerca de Moscu tras
despegar del aeropuerto de Domodedovo, en la capital, provocando la muerte
de las 71 personas que viajaban a bordo.

El avion, un Antonov An-148 de la compafiia rusa Saratov Airlines,
acababa de despegar rumbo a Orsk, en los Urales. Se estrell6 a las 14H48
(11H28 GMT) en el distrito de Ramensky, al sudeste de Moscu.

Testigos en el pueblo de Argunovo vieron un avion en llamas cayendo
del cielo. "65 pasajeros y seis miembros de la tripulacion se encontraban a
bordo del aparato, y todos murieron”, anuncié la seccién de la fiscalia
especializada en transportes en un comunicado.

La ruta que conduce al lugar del accidente quedd bloqueada este
domingo tras el ocaso, constataron periodistas de la AFP en el lugar. Los
alrededores estaban cubiertos de una intensa capa de nieve, que seguia
cayendo.

A pesar de gue la nieve complicaba la busqueda de cuerpos y restos del
aparato, dispersados en un amplio radio, un responsable regional del ministerio
de Situaciones de Emergencia citado por las agencias rusas, Serguei
Polietykhin, indicé que "se encontrd una caja negra en el lugar del accidente".

"Mas de 150 personas y unos 20 vehiculos de socorro han acudido al
lugar”, precis6 en un comunicado este ministerio.

El ministro de Transporte de Rusia, Maxim Sokolov, que encabeza la
comision gubernamental encargada de investigar el siniestro, indicé que para
identificar a las victimas se requeriran examenes comparativos de ADN vy
aseguro a la prensa local que se ha abierto una investigacion.

"El presidente (ruso, Vladimir) Putin, orden6é al gobierno crear una

comision especial (para investigar) sobre esta catastrofe aérea" indico el
portavoz del Kremlin, Dimitri Peskov, citado por las agencias rusas.
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El presidente "presenta sus condolencias a todos quienes han perdido a
familiares en esta catastrofe", agrego.

Putin anulé una visita prevista el lunes a Sochi (sur), donde tenia
previsto recibir al presidente palestino, Mahmud Abas, afiadio. La entrevista se
realizar4 en Moscu.

Fuertes nevadas.

La nieve, que volvidé a caer este domingo en Moscu y su region, impedia
qgue los vehiculos pudieran acercarse al lugar donde se estrell6 el avion, por lo
que los socorristas tuvieron que llegar a pie, segun relatan los medios rusos.

Las primeras imagenes difundidas por las televisiones rusas muestran
restos del avion, con los colores naranja de Saratov Airlines, diseminados
sobre los campos nevados.

"En este momento, los socorristas han llegado al lugar. Hay muchos
cuerpos y fragmentos de cuerpos”, declar6 una fuente a Interfax.

El avion, un birreactor del constructor ucraniano Antonov, con capacidad
para hasta 80 personas, desaparecié de los radares dos minutos después del
despegue.

Un centro de crisis se abri6 en el aeropuerto de Domodedovo, el
segundo de la capital rusa en términos de niamero de pasajeros.

En Orsk, una ciudad de los Urales cercana a la frontera con Kazajistan,
los allegados de los pasajeros empezaban a llegar al aeropuerto, segun medios
locales.

Con base en Saratov (Volga), Saratov Airlines utiliza esencialmente
aviones Antonov o Yakovlev. Esta compafia, que no ha estado nunca
implicada en un accidente mortal desde el fin de la URSS en 1991, tiene como
destinos fundamentalmente ciudades de la provincia rusa asi como capitales
del Caucaso.

Tras el accidente, la compafiia emiti6 un comunicado en el que recalco
qgue el capitan de la nave, Valeri Gubanov, era un piloto experimentado, con
5.000 horas de vuelo, de las cuales 2.800 habia acumulado en aviones AN-
148.

El An-148 realizé su primer vuelo en 2004. Este aparato de corta
distancia tiene una utonomia de vuelo de 3.600 km.

Desde que comenzé a utilizarse, el avidn tuvo al menos cinco incidentes
relacionados con el tren de aterrizaje, el sistema eléctrico y el sistema de
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pilotaje.

El dltimo accidente mortal de un avion en territorio ruso se remonta a
diciembre de 2016, cuando un aparato militar Tu-154 se estrellé poco después
del despegue en Adler (sur), cuando se dirigia a la base aérea rusa de
Hmeimim, en Siria. Entre las victimas figuraban mas de 60 miembros de los
coros del Ejército Rojo.

En marzo de 2016, un Boeing 737 de Flydubai se estrello6 en el
aeropuerto de Rostov-sobre-el-Don, causando 62 muertos, cuando intentaba
aterrizar en medio de malas condiciones meteoroldgicas.

https://www.elpais.com.uy/mundo/avion-ruso-personas-bordo-estrella-
cerca-moscu.html
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71 feared dead as Russian plane
crashes near Moscow

By Alec Luhn, moscow AND James Rothwell

11 FEBRUARY 2018 « 12:34PM

A Russian plane crashed in the outskirts of Moscow on Sunday after
vanishing from radars, killing all 71 people on board.

The Saratov Airlines An-148 jet, was en route to the city of Orsk when it
vanished from radar and plunged into a field.

"The plane crashed near the village of Argunovo. Passengers as well
as the crew could hardly survive,” a Russian emergency services source told
local media.

Eyewitnesses in Argunovo said they saw a burning plane falling from the
sky, while rescue workers were unable to reach the crash site by road and had
to approach on foot.

Video footage obtained by Russian media showed plane debris scattered
across a snow-covered field.

Russian news agencies quoted official sources saying that no one had
survived the crash of the Saratov Airlines flight.

Flight records showed that four minutes after takeoff the plane suddenly
plunged to the ground from a height of 6,000 feet, crashing in rural area in the
Moscow region.

Interfax news agency reported that technical fault was the leading
suspected cause of the crash, and that investigators were analysing the plane's
black box.

The temperature was -5C with light snow near Domodedovo airport on
Sunday afternoon, which is not extreme or challenging weather for this time of
year. A meteorologist told state television channel Rossiya 24 that there had not
been particularly strong or suddenly changing winds.

"Meteorological conditions probably couldn't have directly or indirectly
affected the development of the catastrophic situation,” said Yevgeny
Tishkovets.

President Vladimir Putin "expresses deep condolences to all those who
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lost family and loved ones in this catastrophe,” his spokesman Dmitry Peskov
told state news agency TASS.

Mr Putin also ordered the government to create a special commission to
look into the causes of the crash. Investigative committee head Alexander
Bastrykin personally went to the site of the crash, and the transport oversight
agency said it would do a safety audit of Saratov Airlines.

Video from the area of the crash uploaded on social media showed
fragments of the plane in a snowy field. The person filming the video said letters
could be seen on the ground.

Reports said a Russian postal service helicopter had collided with the
plane, but the postal service denied it had any helicopters or was involved in
any way with the tragedy.

Relatives of the plane's passengers have gathered at the airport in Orsk
in the Orenburg region, its intended destination. The emergencies ministry
opened a hotline offering information about the tragedy and psychological
assistance.

Footage from the Orsk airport showed emergency ministries personnel
arriving there, and psychologists were on hand at the airport to speak with
relatives.

The ill-fated An-148 was built in Voronezh, Russia, in 2010.

In a statement, Russia's transport agency said: "The An-148 passenger
plane of the Saratov Airlin took off from the Domodedovo airport at 14:21
Moscow time.

"According to preliminary data, there were 65 passengers and six crew
members aboard the plane. Radio contact with the plane was lost several
minutes after the takeoff and the plane went off radar.”

The emergencies ministry told state news agency TASS that "fragments
of the An-148 plane and several bodies" had been found near the village of
Stepanovskoye.

Emergencies, medical and law enforcement personnel were working at
the crash site.

Andrei Odintsov, mayor of Orsk, told Rossiya 24 that all those on the
plane were residents of the Orenburg region and said "calls are starting to come
in from relatives".

"The main task for us is to check the passenger list, today we have the
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names but we need to establish their addresses and relatives,"” he said.

A Rossiya 24 correspondent at the Orsk airport said people were coming
to check lists of people killed.

"People are still arriving here and trying to find out if their loved ones or
friends were among the dead," she said.

Local news site Ural56 published the list of 65 passengers who had been
on the flight.

One of the names on the list was Tamerlan Aknazarov. A social media
page for a man by that name living in Orsk listed his age as 32. It had last been
active a little over an hour before the flight took off.

In photos, Mr Aknazarov was shown posing with friends and riding a
horse. He had posted videos about maintaining cars and an image of the
popular game World of Tanks.

According to an Orsk social media page listed under the name of another
passenger, Svetlana Machneva, she was a single mother with a 16-year-old
daughter.

Saratov Airlines is a small company with 13 planes and has not suffered
previous fatal crashes.

http://lwww.telegraph.co.uk/news/2018/02/11/russian-plane-crashes-
taking-moscow/ (The Telegraph)
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Annex 7: Exemples d’analisi contrastiva a partir d'un corpus

Per elaborar aquest corpus de textos, hem escollit tres textos periodistics
que tracten sobre la tragedia aeria que ha deixat 71 morts a prop de Moscou.
Hem escollit un text en catala, de l'edici6 en catala de El Pais, un altre en
castella de El Pais i un en angles de The Telegraph (veure annex 6).

Si observem el text en catala i castella, veiem que predominen els
subjectes lexics tant el-liptics com explicits. Aqui hi ha un recull de subjectes
el-liptics del text en catala: "havia sortit de I'aeroport de Domodédovo", "ha
informat una font", "hauria xocat en enlairar-se", "han pogut fer per carretera”, "
ha decidit investigar la companyia aeria", "va canviar la seua politica", "Ara vola
principalment entre ciutats russes”, " també té algunes destinacions a Armenia i
Georgia", "permetin identificar les restes", "Torneu-me’l, digui'm que és viu",
"atenguessin la noia", "rebran la quantitat corresponent de I'asseguranca”, "hi
viatjaven", "havien de fer un concert".

Pel que fa al text en castella, també hem extret alguns exemples de
subjectes el-liptics com ara: "Se estrellé a las 14H48", "asegur6 a la prensa
local", "tenia previsto recibir al presidente palestino”, "recalc6 que el capitan de
la nave", "habia acumulado en aviones AN-148", "Desde que comenzé a
utilizarse", "se dirigia a la base aérea rusa de Hmeimim", "intentaba aterrizar en
medio de malas condiciones meteoroldgicas".

En angles, no hem localitzat cap subjecte el-liptic, perqué com ja hem
comentat, practicament mai no en son possibles en aquesta llengua.

I, com hem dit, també trobem molts subjectes lexics explicits com ara:
"Un avio rus model Antonov AN-148 de l'aerolinia Saratov amb 71 persones a
bord es va estavellar”, "tres dels passatgers eren menors d'edat”, "No tenien
cap possibilitat de sobreviure", "diversos habitants de la zona ja relataven”, "el
pilot havia informat", "Correus s'ha afanyat a desmentir", "diverses persones
diuen", "Els investigadors estan estudiant”, "L'aeronau va desapareixer dels
radars”, "Mentre Berg parlava davant de la premsa”, "Putin ha decidit
cancel-lar", "les aerolinies operen habitualment amb aparells antics", "La
investigacié va culpar el pilot”, "el mal temps va ser el culpable de I'accident".

En el text en castella hem extret aquests exemples de subjectes léxics
explicits: "Un avién de linea rusa se estrelld", "65 pasajeros y seis miembros de
la tripulacién se encontraban a bordo del aparato”, "Los alrededores estaban
cubiertos de una intensa capa de nieve", "la nieve complicaba la busqueda de
cuerpos”, "Putin anulé una visita prevista el lunes”, "La entrevista se realizara
en Moscu", "los vehiculos pudieran acercarse", "los socorristas han llegado al
lugar", "Saratov Airlines utiliza esencialmente aviones Antonov o Yakovlev", "un

aparato militar Tu-154 se estrellg".
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En el text en anglés hem extret aquests exemples de subjectes lexics
explicits, que com ja hem analitzat, son els més habituals: "A Russian plane
crashed in the outskirts of Moscow", "it vanished from radar”, "Passengers
as well as the crew could hardly survive", "Eyewitnesses in Argunovo said they
saw a burning plane", "Russian news agencies quoted official sources",
"investigators were analysing the plane's black box", "his spokesman Dmitry
Peskov told state news agency TASS", "Relatives of the plane's passengers
have gathered at the airport”, " Emergencies, medical and law enforcement
personnel were working at the crash site", "all those on the plane were
residents of the Orenburg region”, "He had posted videos about maintaining
cars", "she was a single mother with a 16-year-old daughter".

Tambeé hi ha alguna oracio impersonal: "No hi ha supervivents". | alguna
oracié en passiva i, per tant, amb subjecte pacient: "Saratov va ser vetada",
"segons dades de diverses consultores, recollides per la cadena britanica
BBC", "Hay muchos cuerpos y fragmentos de cuerpos".

En castella pel que fa a la construccid impersonal, hem trobat: "se
encontré una caja negra”, "se requeriran examenes comparativos de ADN", "se
ha abierto una investigacion".

En anglés pel que fa a la construccio impersonal, és molt poc habitual i,
per tant, sols hem trobat aquestes construccions: “"there had not been
particularly strong or suddenly changing winds", "there were 65 passengers and
six crew members aboard the plane”, tot i que en anglés no acaba de ser una
construccié del tot impersonal, perque si que diferencia entre singular i plural
("there is/there are").

A més a més, també observem que el subjecte no ocupa sempre la
posicié inicial, sin6 que de vegades per remarcar alguna altra informacio,
apareix enmig o al final de l'oracid, com per exemple: " ha assenyalat el
funcionari a l'agencia russa Interfax”, "queia l'aparell en flames", "es congeli el
motor”, "és possible que un tros de gel caigués a les helixs del compressor",
"s'han localitzat les primeres restes de les victimes", "esta previst que viatgin a

Orsk metges i criminalistes".

En el text en castella, passa exactament el mateix que en el text en
catala, el subjecte no sempre ocupa la posicié inicial: "anuncio la seccion de la
fiscalia", "constataron periodistas de la AFP", "precis6 en un comunicado este

ministerio", "se estrell6 el avion".

En el text en angles, també observem que el subjecte no sempre ocupa
la posici6 inicial, ja que entre d'altres tenim el cas de les oracions interrogatives,
les construccions amb els adverbis here i there més un substantiu i els casos
d'inversio: "said Yevgeny Tishkovets”, "there had not been particularly strong or
suddenly changing winds", "there were 65 passengers and six crew members
aboard the plane”
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Finalment, tot i que en catala i castella no hem trobat cap construccié en
passiva, és a dir, amb un subjecte pacient, en angles, si; ja que en aquesta
llengua s6n més habituals aquest tipus de construccid, com ara: "Video footage
obtained by Russian media", "letters could be seen on the ground”, "The ill-
fated An-148 was built in Voronezh, Russia, in 2010", "Radio contact with the
plane was lost several minutes after the takeoff", "fragments of the An-148
plane and several bodies had been found near the village of Stepanovskoye",

"Mr Aknazarov was shown posing with friends and riding a horse™

Després de fer I'analisi contrastiva entre les tres llengles, veiem que
entre el catala i el castella hi ha moltes semblances pel que fa al subjecte,
perqué sén dues llenglies romaniques que comparteixen moltes estructures
sintactiques, semantiques i morfologiques. En canvi, l'anglés, com que €s una
llengua d'origen germanic, presenta meés diferencies respecte de les altres
dues.
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Annex 8: Exemple de presentacidé continguts teorics amb Power
Point

El subjecte léxic explicit en
catala, castella i anglés

El subjecte lxic It és la o de
pmub’lw que fa hc?ﬂunao_' de mpm:a oracss i
mparesx ce forma explic

El subjecte en catala, !
CATALA: Les meues nmigues arribares tard,
‘ ANGLES: My friends will arrive ke
- rocdoc Corn sesbem de veure aquest tipus de subjecte &
| igual en ks tres liengies:
Posici6 del subjecte Posici6 del subjecte en anglés
En CATALA i CASTELLA, la majoria ée Per regla general ol subjecte en anglés va 2l
vegades, ¢l subjecie va al principi de I'oracit, peincipi de oracid, €  dir, davant del verb,
pesd també pot nar al final o enmig. My friends arrived yesienday.

*Al prescpe Lex renes smvigues van ambar aber, (CATALA)
Mis sunigas Degaon ayer. (CASTELLA)
< AT Tin) ANT van anbar bes mveses amigues (CATALAY
Ayer Szgarcn raby amagan. (CASTELLA)

Excepte en les oracions interrogatives en queé el
subjecte se situa entre el verb auxiliar i el verb
cinal

“tnmig Alzr ke meses amagan var srhe (CAIALA) Drd my friends arrive yesterday?
Aver mis aoniges Tegaron (CASTELLA)
Posicid del subjecte en anglés Posicio del subjecte
; cacepers teaveraan del o cris ' Uns aluw encepcid 0o els oasos J'imvmsid Gl sabyecse er
;::",‘4 o.*Fhe-:.:. de d? & o 1 nq;atm.kihhcmnqsnnuxmmn

¢&w£m€:rm&fm:hw
Aly. Nogatin ¢ sunTar - subjecte + verd peodipel.
Never have § wes sach 2 bad Slre
Beclom the mocseais Soe 3 wide plain
*Azrh cle sdverbes here 1 there 21 ha imverasd gase ¢l vabpeox o
un scbatargzs, perd no guan =l wabjocis & us ? X
HERE: Heez are the boks®  Here they !
THERE Theve = Sally! There ske !

Quet T invershd, perd &1 sog s o0
v£n ko cxclaracionne
CATALA Que @007 &5 sguesta tance!
CASTELLA: [Qud Gl o6 esta tares!
ANGLES Mo 00ult this ksson 4!
vtn o hordzades anb pecy &
Irtredaides per woe partioule onemogaIve.
CATALA: Magradara mber oo & Pore.
CASTELLA: Me gevtaria saber déede oti Pedro.
ANGLES: 1 wozlé Ske %0 know whess Peter ie
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El subjecte léxic el liptic en
catala, castella i anglés

Ny mprron exphaf o etmiol peth of poderr Godut & parte 2l verd
CATALA: Ve opure ves peb ln e
CASTRLLA: Vimos o pelicals.

E3 ANGLES 0 evisten of solyecte of gt E sbiooe b 4'aputing

eaplod & Forminh, perge ch verd oo goosesier Seasd de porsom «

N3 poden 26 ook s Lin 17B g padna e salenal petas
ravaied )

Col de Wewabihn fin
Ldnica cacepods on ANGLES 303 o SoMIUCSooh o IEpersss.

e geicr! Donvwary’  Read 0 Sllowng xct

El subjecte gramatical en catala,
castella i anglés

Ko CATALA  CASTELLA 1ok Iy crmcces demes volpece
prwraacal Ageest ol comstenl per lox Countnows de moese 1 de
poraana &l ver
CATALA: - lox =woss arugoes van sriter e hicbjocx
grwrancal da soreoea &el phanl)
- Vam veee cra pel fhoala (rayeoe gramusces 12
peven del plal)
: = Mis wwigas Degawon wyer fuedpoon grarmncal: Ja

CASTIZLA:
e del plad|
= Vimos o peliouds {mcbgock grevaseal la
e Jel planel)
M ANGLES ro canxic o schjce gravaccel, porged @ vehe ro
provenden Densd de prrsonst | ooerboe.

Oracions impersonals en catala i
castella

Les omowoos irpersconls sla aquelles Que w0 sdoewn (ap
schjectc Eic, m oxpicit, m of gt Sokn portar =l verd on Sx
poosoos del sopuar (cabdre, boverd) o vere referens 4
ROMOL Mt oroitg s Tor fred, plovee, nevar )
CATALA: Cal fer o5 deures 1oes els dies.

Hi b ooy alermecs & 'ssls

Fafed / FMou
~CASTELLA: Hxy qoe haces Jox deberer bodon los dax

oy mes alimnos oo of asls.

Haoe Mo Lueve,

Oracions impersonals en anglés

153 ANGELITS, kv anicioon tmperaaals 123 sroe ars? o wabyacs: b
362 fa reaTe

B oold
Fonn

Pel g 3 & vers Saver, pooscras ke faeres iy & on sngelar |
Weve eve oy ael, & (rfertacin del onadh 1 ded casis b que eserier
£ra Lzica foryw er Ja penacs & sogular

CATALA: I8 ba un o & Dads

CASTILIA Moy o serww oo & scle

ANGLES These s o Wodewt 2 152 clamrmery
CATALA: 1 b tres wharees o [wds
CASTELLA Moy wes dheraws en el asle.
ANGLEN: Thers art thoce vadets in 3¢ clascoonr.
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