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RESUMEN:

En la presente comunicacién se presentan un conjunto de contenidos, procedimientos y materiales de formacion
y apoyo a la Accién Tutorial en los Centros Escolares de Priniaria en lo que se refiere al amplio y complejo tema de la
Evaluacion.

Por una parte, y bajo el concepto de educacién defendido por la LOGSE, parece evidente la necesidad de una
figura encargada de integrar conocimientos y experiencias de los distintos dmbitos educativos y que contribuya a
relacionar la experiencia escolar con la vida cotidiana. En consonancia con las concepciones actuales concebimos la
Accién Tutorial como un rol mas del profesional de la ensefianza, y cuyo desempefio le sitia en el eje de articulacion
sobre el que gravitan las relaciones, actuaciones y participaciones que tienen lugar en un centro educativo de primaria.
En consecuencia, el tutor debe enriquecer su formacién, que le posibilite ejercer lo més satisfactoriamente posible
dicho rol, al tiempo que debe estar en disposicién de valorar, orientar, motivar y mejorar las acciones de los "otros
significativos (alumnos, profesores y familias). Y los aspectos evaluativos a los que nos estamos refiriendo adquieren
un peso importante en dicha formacién.

Por otra parte, a la evaluacion: se le atribuyen importantes y numerosas deficiencias, se le concede un valor
importantisimo en los contextos escolares, existen pocas concordancias respecto a la mejor forma de evaluar y no se
han desarrollado estrategias alternativas sistematicas. Y es en este marco (reconocimiento de su valor y superacién de
sus deficiencias) donde cabe entender la propuesta sistemética e integradora de evaluacién que presentamos.

En concreto el Médulo "El tutor y la evaluacion” se estructura en cinco Unidades Tematicas: 1) Orientaciones
Generales, 2) La Evaluacién Inicial, 3) La Evaluacién Formativa, 4) Las Sesiones de Evaluacién y 5) La Evaluacion de
los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales. A su vez cada unidad temdtica incluye varios apartados:
conceptualizacion, objetivos, propuestas de actuacién para profesores, alumnos y padres y materiales que las
posibilitan. Finalmente ofertamos las distintas modalidades que posibilitan su puesta en accién.

Introduccion

La presente comunicacion tiene como finalidad central presentar un conjunto de contenidos, procedimientos y
materiales de formacién y apoyo para la Accién Tutorial en los Centros Escolares de Primaria en lo que se refiere al
amplio y complejo tema de la Evaluacién. Lo que aqui describimos se inserta en un trabajo mas amplio subvencionado
por la Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia de la Generalitat Valenciana que bajo la denominacion de
"Materiales para la Tutoria en Centros de Primaria” (1993) realizado por un colectivo de Psiclogos y Pedagogos de los
Servicios Psicopedagdgicos Escolares (SPEs) que abarca los siguientes Modulos: 1) La accién tutorial en la estructura
del centro; 2) La incorporacién del alumnado al grupo-clase; 3) Atencion a la diversidad, 4) El grupo<clase; 5)
Estrategias para el aprendizaje y el estudio; 6) La evaluacion; 7) La orientacién personal y vocacional. Programa de
Transicién; 8) Coeducar: Escuela mixta-Escuela coeducativa. sus destinatarios son tanto los profesores-tutores como los
- miembros de los Servicios de Apoyo a la Escuela.

Pero, ;Por qué la Evaluacién? y ;Por qué la evaluacion en unos Materiales para la Tutoria?

En todos los manuales de Psicologia de la Educacién podemos comprobar la existencia de al menos un tema o
blogue tematico destinado a cuestiones de evaluacion, pero nunca como hasta ahora en la literatura especifica se le ha
dedicado tanto interés (que ha sido fielmente reflejado tanto en El Libro Blanco para la Reforma como en los Disefios
Curriculares Base) y ello por diversas razones: 1) se le atribuyen importantes y numerosas deficiencias (Santos, 1989),
2) se le concede un valor importantisimo en los contextos escolares (Coll, 1989), 3) existen pocas concordancias
respecto a la mejor forma de evaluar (Glass y Ellet, 1980; Wortman, 1983) y 4) no se han desarrollado estrategias
alternativas sistematicas (Hernindez y Sancho, 1989). Y es en este marco donde cabe entender la propuesta que
presentamos, pués existen razones suficientes para creer en el valor que se le concede, porque son facilmente
detectables las deficiencias que se le atribuyen y porque se trata de una respuesta que aunque no novedosa si
sistematica.

Independientemente de cual sea la definicién especifica de evaluacién que se adopte a lo largo del continuo
emisioén de un juicio (Noizet y Cavarni, 1978; Nevo, 1983), toma de decisiones (Crombach y cols., 1980; De Ketele,
1980), compartimos la propuesta por el Joint Comittee (1981) publicado por Sttufelbeam y Shinkfield (1987):

"la realizacién de un conjunto de acciones encaminadas a recoger una serie de datos en torno a una persona,
hecho, situacién o fendémeno, con el fin de emitir un juicio valorativo sobre el mismo para stablecer una toma de
decisiones”.

Esta comunicacién ha sido posible gracias a las ayudas recibidas de la Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia de la Generalitat
Valenciana y de la Fundacién Bancaixa de Castellon-Universidad Jaume L .

Area de Psicologia Evolutiva y de la Educacion. Departamento de Psicologia. Facultad de Ciencias Humans y Sociales. Universidad Jaume
1de Castellon.
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En definitiva, suele haber consenso sobre el hecho que toda evaluacion implica: a) una bisqueda de
informacién, b) emision de juicios, c) toma de decisiones.

Y a casi nadie se le escapa la omnipresencia de estas acciones en los centros escolares, por lo que es licito
(Garcia-Bacete, 1992): dotar a los profesores y tutores de instrumentos, recursos y actividades que faciliten y
promuevan la posibilidad de obtener mas y mas relevantes informaciones, darles la oportunidad de superar los juicios
de sentido comfn, anecddticos y asisteméticos y organizar una infraestructura de recursos evaluativos que la hagan
posible desde la conceptualizacién que se adopte o se desee superar. Pero, ademés si se parte de la idea del "profesor
como profesional” (Rosales, 19%0), significa admitir que el profesor tiene unas responsabilidades, que es reflexivo y
que necesita autopercibirse como agente causal, y en esta linea la evaluacion de lo que hace y de lo que logran los
alumnos se nos presenta como absolutamente necesaria, Necesidad que se amplia desde la conceptualizacién de que la
evaluacién constituye el inico puente natural que nos permite poner en relacion la teoria y la prictica.

En definitiva, segin Allal (1982) todas las formas de evaluacién realizan una funcién reguladora con la que se
pretende articular las caracteristicas de 1as personas y los grupos en formacién con las caracteristicas de los sistemas
educativos y viceversa. O lo que es lo mismo, la evaluacién tiene dos funciones principales que cubrir (Garcia-Bacete,
1993): 1) que sirva de criterio de realidad al alumno, al profesor, a los padres, al grupo-aula,... y 2) que sirva para
tomar decisiones, para mejorar la propia accién por parte del alumno, los profesores, los padres, el grupo de iguales,...
La evaluacién no es nunca un fin en si mismo, se evalila siempre para algo, en funcién de algo; en otras palabras, las
preguntas habituales de que, cdmo, quiénes, cudndo evaluar son subsidiarias de otra cuestién que las abarca "para qué
evaluar" (Coll, 1980).

;Por qué la Evaluacion en unos Materiales para la Tutoria?

En el predmbulo de la LOGSE se dice:

"..que en la educacién se transmiten y ejecutan los valores que hacen posible la vida en sociedad,
singularmente el respeto a todos los derechos y libertades fundamentales, se adquieren los hibitos de convivencia
democrética y se prepara para la participacién responsable en las distintas actividades e instancias sociales. De la
formacién e mstruccién que los sistemas educativos son capaces de proporcionar depende la mejor adecuacién de la
respuesta a las crecientes y cambiantes necesidades colectivas”.

Parece evidente, bajo este concepto de educacion, la mnecesidad de una figura encargada de integrar
conocimientos y experiencias de los distintos 4mbitos educativos y que contribuya a relacionar la experiencia escolar
con la vida cotidiana. El conocimiento de las actitudes, aptitudes, intereses del individuo, asi como de las motivaciones
grupales aseguran las tareas de guia y orentacién y garantizan que la educacién sea verdaderamente integral y
personalizada, y no quede reducida a una mera instruceién o imparticién de conocimientos (Garcia, 1993).

Y en su Art 60, punto 1:

"La tutoria y orientacion de los alumnos formar4 parte de la funcién docente. Corresponde a los centros
educativos la coordinacion de estas actividades. Cada grupo de alumnos tendra un profesor tutor".

Asi pués, la tutoria es un rol més del profesional de la ensefianza, y las concepciones actuales la convierten en
el eje de articulacion sobre el que gravitan las relaciones, actuaciones y participaciones que tienen lugar en un centro
educativo de primaria. En consecuencia, el tutor debe ampliar su formacion, que le posibilite ejercer lo mas
satisfactoriamente posible dicho rol, al tiempo que debe estar en disposicién de mejorar las acciones de los "otros
significativos (alumnos, profesores y familias), interpretarlas, orientarlas y motivarlas (Garcia-Bacete, 1992). Y los
aspectos evaluativos a los que nos estamos refiriendo adquieren un peso importante en dicha formacién.

Siguiendo el documento "La Orientacién Educativa y la Intervencion Psicopedagdgica” (1990) y en su apartado
referido a la Accion Tutorial hemos extraido aquellas funciones del tutor referidas a la evaluacion:

a) Con los alumnos:

- Efectuar un seguimiento global de los procesos de aprendizaje de los alumnos para detectar las dificultades y
las nccesidades especiales, al objeto de articular las respuestas educativas adecuadas y recabar, en su caso, los
oportunos asesoramientos y apoyos.

- Coordinar el proceso evaluador de los alumnos y asesorar sobre su promocién de un ciclo a otro.

- Fomentar en el grupo de alumnos el desarrollo de actitudes participativas respecto de la evaluacién en general
y de la autoevaluacion en particular.

- Coordinar el ajuste de las programaciones al grupo de alumnos, especialmente en lo referente a las respuestas
educativas ante necesidades especiales y/o de apoyo

- Coordinar el proceso evaluador que llevan a cabo los profesores del grupo-clase, asi como, en general, la
informacién acerca de los alumnos que tienen varios profesores.

c) Con los padres:

. Informar a los padres de todos aquellos asuntos que afecten a la evaluacién de sus hijos.

- Implicar a los padres en actividades de apoyo al aprendizaje y orientacion de sus hijos.

Consecuentemente, la evaluacién a la que nos estamos refiiendo debe poseer las siguientes notas
caracteristicas: comprensiva e integral, sistémica, continua y formativa, contextualizada, criterial e individualizada
(Garcia-Bacete, 1993); en definitiva, superar la concepcion en la que el {inico que evalila es el profesor, el finico
evaluado el alumno, lo {inico que se evalia lo cognitivo, la unica estrategia el examen y el {inico momento los periodos
de evalucion.

Descripcion de los Materiales

En concreto el modulo especifico del tutor y la evaluacién se estructura en cinco Unidades Tematicas: 1)

Orientaciones Generales, 2) La Evaluacion Inicial, 3) La Evaluacion Formativa, 4) Las Sesiones de Evaluacién y 5) La
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Evaluacién de los Alumnos con Necesidades Educativas Especiales, cuyo contenido se especifica en la Tabla n°1.

A su vez cada unidad temética se estructura en varios apartados: conceptualizacién, objetivos, propuestas de
actuacioén y anexos.

La conceptualizacion estd destinada a presentar, en un lenguaje lo més adaptado posible a quienes va dirigido el
trabajo, las definiciones, las orientaciones, los determinantes, los elementos implicados,... Se trata de un a con
pretensiones tedricas, con €l objetivo de justificar las propuestas de actividades que se formulan. Con la
conceptualizacién se pretende que nuestra actuacion y la de los tutores no sea un mero activismo, la actividad por la
actividad, sino que nos ofrece aquellas aportaciones conceptuales que nos ayudan a justificar porqué hacemos lo que
hacemos y a mejorar nuestras actuaciones cuando no logramos las metas que perseguimos.

Los objetivos estin formulados en términos de lo que hemos pretendido, y creemos conseguido, con la
elaboracién de los materiales y no en términos de los que se pueden conseguir con su aplicaciéon en los centros,
formulacién ésta que reservamos para cada uno de los centros, ciclos o tutores en particular.

En las propuestas de actuacién, que en si mismas constituyen el origen y finalidad tltima de estos materiales, se
ofrece un amplio nimero de actividades a realizar cuando se pretenda desarrollar la evaluacién desde la dptica aqui
propuesta y en colaboracién con profesores y centros. Las hemos estructurado en funcién de con quién el tutor ha de
realizar la actividad evaluativa, es decir, segin sea con alumnos, profesores o padres. Aqui se pueden encontrar
actividades concretas a realizar junto a los argumentos justificativos de las mismas y de una visién mas global en la que
pueden inscribirse y que contribuyen a optimizar su aplicabilidad.

TABLA N°1: MATERIALES PARA LA ACCION TUTORIAL EN CENTROS DE BASICA. MODULO: LA
EVALUACION. Unidades Tematicas Propuestas de Actuacion
ORIENTACIONES GENERALES

Anexos La Evaluacién en Educacién

-Situacion de Partida

-Situacién hacia la que es necesario caminar
Caracteristicas v Elementos a considerar en la Evaluacion

dldb il o s Y L O e ————————

Tutor v Evaluacién

LA EVALUACION INICIAL

Conceptualizacién
Objetivos
Propuestas de Actuacion
Anexos Con los Padres
-Entrevista Inicial
-Reunién de Principio de Curso con los Padres de Alumnos
Con los Alumnos
-Informarse sobre el Alumno
-Anélisis del Grupo-Clase
Con los Profesores
—Cuestionario de Autoreflexion
Coordinar las actividades dirigidas a la Exploracién Inicial de los Niveles de Aprendizaje
-Pautas para la Evaluacion de los Prerequisitos de cada unidad tematica

LA EVALUACION FORMATIVA

Conceptualizacién

Objetivos

Propuestas de Actuacion

Anexos Con los Alumnos
-La Observacién
-Revision de los Trabajos de Clase
-Registro de Incidentes Criticos. Anecdotarios
-Autoevaluacion
-Asamblea de Clase
-Evaluacién del Profesor y del Clima Clase
-Entrevistas Individuales

Con los Profesores
-Definir Contenidos por Area
-La Actividad Diaria
-La Hoja de Registro Comim
-Elaboracién de Pruebas de Evaluacién
-Autoevaluacién. Evaluacién en comiin
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Con los Padres
_Entrevistas de Seguimiento
-Recordatorios. Comunicacién Escrita
-Propuesta de Evaluacién desde las Familias

SESIONES EVALUACION

Coceptualizacion

Objetivos

Propuestas de Actuacion

Anexos Presesion de Evaluacién
Desarrollo de la Sesion de Evaluacién

Desarrollo de 18 oCalDl U» 12

Postsesién de EvaluacionO

FOSLSIUIL L o e =

EVALUACION DE ALUMNOS CON N.E.E.

Conceptualizacién
Objetivos
Propuestas de Actuacion
Anexos Evaluacién Inicial
_Condiciones del PEC para dar Respuesta a los Alumnos con N.E.E.
_Evaluacién Inicial en el Aula Ordinaria
_La Valoracién Psicopedagogica
- Deteccion
- Entrevistas
- Instrumentos de Evaluacién
- Devolucién de la Informacién
- Adaptaciones Curriculares
Evaluacién Formativa
_Evaluacién desde el Aula Ordinaria y el Aula de Apoyo.
Coordinacién entre los profesionales. Reuniones de Seguimiento
Evaluacién Final
-El Boletin Informativo
-Documentacién Oficial
-Toma de Decisiones

Tabla 2: Relacién de materiales que acompafian a los documentos Unidades Tematicas Anexos

L- Orientaciones Generales

- Patologia General de la Evaluacién Educativa

- Utilidad de la Evaluacién

- Criterios de Evaluacién para la Etapa Primaria

- El Proceso de Evaluacién en un Centro

- Cuestionario: Reflexion en torno a los Interrogantes que plantea el Concepto y la Practica Evaluativa

2.-La Evaluacion Inicial

- Sugerencias Practicas para la Entrevista con Padres

- Modelos Indicativos de Preguntas para Motivar a los Alumnos

- Entrevistas con Padres: Lo debemos Evitar y lo que debemos Procurar
- Escala Ea-P: Escala de Evaluacién del Alumno por el Profesor

- Escala PE-T: Percepcion de Familias por Tutores

- Aspectos a Observar en cada Area durante la Evaluacion Inicial

3.- La Evaluacién Formativa

- Clasificacién de Instrumentos de Evaluacién Aptos para la Evaluacion Formativa, Segin Los Grupos de Reforma del
Ciclo Superior

- Protocol D'observaci6

- Pauta Per Observar l'alumne dins de l'aula Ordinaria

- Analisi dels Productes Permanents de l'alumne

-La Autoevaluacién en EGB

- Cuestionario sobre el Clima y Cuestionario de Autoevaluacién para Trabajos Cooperativos
- Ficha de Autoevaluacion del Alumno en las Diferentes Asignaturas

- Auto-Evaluacién del Alumno. Toma de decisiones

- Procedimientos Informales de Evaluacion del Profesor por el Alumno
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- Enquesta D'opini6 sobre el Professorat

- Modelo de Observacién de la Dindmica de Clase por el Alumno

- La Planificacié General de Les Activitats: la Programacié

- La Planificacié del Treball a L'aula

- La Hoja de Registro Comiin

- Quiestionari D'autoevaluaci6 del Professor

- Cuestionario Ppse-Pa: Percepcién por Los Padres del Sistema Educativo

4,- Sesiones de Evaluacion
- Guién de la Sesién de Evaluacion
- Acta-Resumen de la Sesion de Evaluacién

5.~ Evaluacién Alumnos Con N.E.E.

- Desarrollo, Necesidades Educativas y Escuela

- Modalidades del Curriculo

- Proceso de Individualizacién .
- Dimensions Fonamentals del P.E.C. Per tal de donar Resposta als Alumnes amb N.E.E.
- Model D'intervencio: Trets Basics

- El Full de Derivaci6

- Solicitud de Valoracion Psicopedagégica

- Full de Citaci6 de Pares

- Informe-Resum del Aprenentatges del Alumnes

- Nivel Actual de Competencia

- Detecci6 de Les Necessitats

- Formato para Cumplimentar el NAC

- Hoja de Demanda de Informacion

- Modalidades de Apoyo

- Criterios para el Emplazamiento Escolar

- Funciones del Profesor de Apoyo

- Adequacié Curricular Individualitzada

- Pauta de Fitxa Individual D'alumnes Amb N.E.E.

Finalmente, los anexos, que lo son tan solo en cuanto han sido extraidos del texto para facilitar la lectura
secuecial, son los recursos que vamos a emplear a la hora de poner en marcha estrategias de evaluacion, bien para
fomentar ¢! debate entre los profesores, bien para presentar la informacion que se encuentra en el texto de forma breve
y esquemitica, bien como materiales que admiten ser empleados tal cual se presentan. Podemos encontrar lecturas
complementarias, fichas de trabajo, ejemplificaciones de modelos, instrumentos de medida, cuadros y esquemas,
enumeraciones,..Una referencia a los Anexos se encuentran en la Tabla n° 2.

Modalidades de puesta en accion

Los materiales que se presentan admiten ser utilizados de diversas formas:

a) Como fuente de recursos: 1) Un profesor, un ciclo nos plantea un problema concreto, surge una necesidad relativa
a un aspecto de evaluacién. Revisamos los materiales en busca de sugerencias o de actividades concretas y las
utilizamos tal como las encontramos o las adaptamos a las situaciones concretas; 2) Dentro del Plan de Accion tutorial
se pueden seleccionar aspectos en donde la evaluacion esté implicada o incluso para evaluar dicha Accién Tutorial.

b) Como Provecto de Trabajo: 3) Implantacién progresiva de las Unidades Temiticas; 4) Impluntacién de todas las
Unidades en funcién de las necesidades-posibilidades.

Para que funcione como proyecto de trabajo se requieren algunas condiciones (Garcia-Bacete, 1991): a) que surja de
la necesidad (asegurar la coordinacién); b) partir de materiales elaborados (asegurar la aplicabilidad); ¢) que dichos
materiales sean adaptados-modificados (asegurar la participacion); d) que se establezcan mecanismos de planificacién-
control (asegurar el seguimiento de los compromisos).
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