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L'experiencia que presentem forma part del conjunt d'activitats del
projecte d'innovacié educativa Espais d’art contemporani como recurs
didactic en Educacid Infantil, desenvolupat durant el curs 2011-2012. Els
objectius principals del qual van ser, d'una banda, treballar en Educacid
Artistica a través d'experiéncies amb l'art contemporani en altres
contextos i per un altra, generar vies de comunicacid i col-laboracié entre
tres institucions. La investigacié es va dur a terme amb un equip integrat
per docents de I'Area de Didactica de I'Expressioé Plastica de la Universitat
Jaume | (UJI), el responsable del gabinet didactic de I’'Espai d’Art
Contemporani de Castellé6 (EACC), professorat d'Infantil del Col-legi
Carmelitas i alumnat de les titulacions de Magisteri. En aquesta
comunicacid mostrarem el procés de treball amb xiquets/es de segon
cicle d'infantil a partir de I'exposicié Darcy Lange: estudi d’un artista a la
feina, celebrada en 'EACC durant el primer trimestre de 2012. L'exposicid
era una mostra de la preocupacié de l'artista durant la seua trajectoria
per documentar el treball diari en diferents paisos i situacions amb el
video i la fotografia. Per tant, dissenyarem activitats per treballar la
imatge i el moviment reproduint els mitjans utilitzats per l'artista i el
contingut de I'exposicié. En una primera activitat, vam treballar els
processos basics per a l'obtencié d'una fotografia, en una segona,
mitjancant jocs, endevinalles i dramatitzacions, els oficis, connectant les
peces de I'artista amb la realitat del xiquet/a a través d'objectes familiars.
En una tercera, el concepte del moviment amb el conegut experiment E/
cavall en moviment del fotograf i investigador Eadweard J. Muybridge.
Finalment, vincularem les experiéncies de tal manera que tant les aules
com I'EACC van constituir llocs d'aprenentatge comunicats.

Paraules clau: Art contemporani, escola, Educacié Infantil, universitat,
centre d’art, imatge fixa, imatge en moviment.

Il. Introduccio

A mesura que la societat evoluciona, el tema de I'educacié entra cada
vegada més en escena. L'educacio, tal i com I'entén Freire (2009), és a dir,
com a praxi, reflexié i accid sobre el mén amb I'objectiu d’aconseguir la
seua transformacidé, ha estat present des de temps immemorials. En
gualsevol moment, en qualsevol época, tothom educa als seus coetanis
per tal que siguen capacos de sobreviure, per tal que es tornen
autosuficients i puguen viure de forma independent. Amb el pas del
temps, I'educacié es va tornar més formal i van comencar a sorgir
institucions on I'alumnat acudia per tal de ser educat: les escoles. Ara bé,
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siga I'educacioé formal (dins I'escola) o informal (féra de I’escola), aquesta
ha de considerar que allo que fa que una accié siga educativa no és la
produccié d’estats finals extrinsecs sind, més bé, I'activacié de qualitats
intrinseques que es posen de manifest durant la realitzacié de I'accié. Per
tant, no només anem a centrar-nos en els resultats finals de les accions
educatives sind que també anem a valorar el procés seguit per tal
d’assolir-los (Elliot, 1988).

El nostre treball, focalitza part de la seua atencid en |'escola pero al
mateix temps, també déna importancia a aquells espais externs a aquesta
gque a més poden ajudar a construir I'educacié. De fet, la nostra
experiencia té com a objectiu principal I'establiment de vincles educatius
entre institucions que fins al moment han estat independents. D’una
banda tenim I'escola, que és el marc habitual on té lloc I'educacié formal.
D’altra banda, hem considerat la possibilitat de treballar conjuntament
amb la universitat i els espais artistics de la nostra ciutat (educacid
informal). En el primer dels casos, podem dir que I'UJI, mitjangant
diversos estudis i investigacions, ja havia estat vinculada a les escoles de
la provincia pero no atenent al camp que ens interessa a nosaltres: I'art
contemporani. Es el cas, per exemple, d’altres projectes presentats en
jornades de foment de la investigacié d’anys anteriors com “La escuela
inclusiva” (Arrd, 2011) o “El profesorado ante la escuela inclusiva”
(Esteve, 2011). Ara bé, com podriem definir el concepte d’art? Utilitzem
les paraules de Marco (2006: 147):

La definicion de arte se escapa al ser algo no medible y que se halla
profundamente incorporado en el proceso real de percepcidn, pensamiento, y
accion corporal (...) El arte es algo que nos rodea y que nos detenemos a
considerar, esta presente en todo lo que agrada a nuestro sentido, e invita a la
reflexion.

Anteriorment, tampoc s’havia tingut en compte la possibilitat de
cohesionar aquesta unié (escola i universitat) amb una tercera, pel que fa
als espais artistics. La nostra proposta va ser la d’intentar establir vincles,
una comunicacié entre espais pel que fa al mén de I'educacid,
concretament de I'educacid artistica. | a més, el que voliem era tractar
d’obrir noves portes a aquest tipus d’educaciod, donant cabuda a nous
plantejaments metodologics. Actualment, I'educacio artistica forma part
del curriculum escolar, tal i com la ultima Llei d’educacié (LOE: Llei
Organica d’Educacid) ho va establir a Espanya en el 2006. Ara bé, pel que
fa al concepte d’educacié artistica és necessari aclarir que:

[...] no se basa solamente en el desarrollo de unas habilidades y en la capacidad
expresiva, de todos es sabido que en el curriculum se contempla como parte
importante el conocimiento del arte, y la valoracién del patrimonio. [...] Lo que
puede considerarse fundamental es la inclusion del Museo en toda esa
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reflexion. El escenario del conocimiento se traslada, sale del aula, considerando
al museo o espacio expositivo - la gran escuela - el centro didactico por
excelencia (Marco, 2006: 148).

D’acord amb el que diu aquesta autora, la nostra percepcié de I'educacié
artistica ha de tenir en compte tant I'expressio i la produccio artistica com
I'apreciacié i valoracié d’aquelles obres ja existents. Per a poder fer-ho,
sera necessari contextualitzar I'ensenyament; en aquest cas, implica
entrar en contacte amb aquells espais que ens puguen facilitar
I’'observacio de produccions artistiques: els centres d’art.

Si atenem al sistema legislatiu, podem dir que I'educacié artistica
gueda contemplada. A I'etapa d’Educacié Infantil, aquesta queda
recollida en la LOE (2006), article 13. Objectius, dins |'apartat f)
Desenvolupar habilitats comunicatives en diferents llenguatges i formes
d’expressio. Pel que fa a I'Educacié Primaria, podem observar que a
I'article 18 (LOE, 2006) apareix I'assignatura Educacio artistica. Finalment,
a I'Educaciod Secundaria, dins 'article 24 (LOE. 2006) trobem |’assignatura
Educacid plastica i visual, que aniria en la mateixa linia. Aixi doncs,
observem la preséencia de I'educacio artistica es continua dins del sistema
educatiu actual. Tenint clara la situacié de l'art al sistema educatiu del
nostre pais, podem continuar explicant a quina de les etapes educatives
va dirigit aquest projecte: I'etapa infantil (3 a 5 anys). La decisié es
fonamenta en la consideracié que el métode de treball seguit en aquest
ambit, pot ser replantejat i enriquit amb noves propostes d’accié.

De la mateixa manera, també és necessari especificar amb quin ambit
de I'art voliem treballar. Com que I'espai artistic que va col-laborar en el
projecte va ser 'EACC, el moviment artistic sobre el qual va girar el treball
va ser l'art contemporani. Perd, qué vol dir art contemporani? En
paraules de Fontal (2006: 17) aquest seria I'art del postmodernisme,
considerant el postmodernisme com el paraiglies sota el que queden
recollides moltes de les orientacions contemporanies pel que fa a l'art i
I'educacio artistica. Segons (Efland, Freedman i Sthur, 2003: 65-66) es
podrien establir una série de canons estilistics per a I’art contemporani o
postmodern:

a) Us d’una bellesa dissonant o harmonia inharmonica.

b) Rebuig de les idees modernes de sistema compositiu (relacié
entre les parts i el tot).

c) Pluralisme cultural i politic.

d) Eclecticisme estilistic radical.

e) Acceptacié i Us de les noves tecnologies.

f) Interes per qilestions urbanes com el reciclatge.

g) Interes creixent per I'antromorfisme o I'Us de formes humanes
en |'art.
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h) Relacié entre art del passat i del present: voluntat de fusid i
integracio.

i) Us de la doble codificacié: ironia, ambigiitat, contradiccié.

j) Polivaléncia i capacitat d’obrir-se a I'entorn, a referéencies
variades i a pluralitat d’associacions.

k) Reinterpretacid de la tradicié.

[) Creacié de noves formes retoriques a partir de modificacions
sobre formes artistiques antigues. Si bé aquestos canons ens
serveixen per a fer-nos una idea aproximada de les
caracteristiques de I'art contemporani, hem de ser conscients
que la diversitat i multiplicitat d’opcions és molt gran. Podem
considerar que:

«[...] para aprehender el arte como contempordneo, tenemos por ende que
establecer ciertos criterios, ciertas distinciones que aislen el conjunto llamado
“contemporaneo” de la totalidad de las producciones artisticas. Ahora bien, no
podemos buscar estos criterios solamente en el contenido de las obras, su
forma, su composicion, el empleo de tal o cual material, ni en su pertenencia a
tal o cual movimiento de “vanguardia” o no. Por eso, todavia nos vemos
enfrentados, en efecto, a la dispersidn, a la pluralidad incontrolable de los
“ahoras”» (Cauquelin, 2002: 28).

Per al nostre proposit d’investigacid-accié, la flexibilitat que ens
proporcionava I'art contemporani, va ser idonia ja que la seua diversitat
en la representacid ens oferia moltes possibilitats d’accid.

Aguesta investigacio sobre educacié artistica i art contemporani, va

girar al voltant de I'exposicié de Darcy Lange, artista neozelandes que
exposa la seua obra en I'EACC del 20 de gener al 29 d’abril de 2012.
Especialitzat en I'escultura, la fotografia, el cine i el video, aquest artista
ens va permetre plantejar I'educacié artistica a I'etapa infantil d’una
manera diferent. Tot i que va comenc¢ar amb I'escultura als anys 60, en
1971 la va abandonar per a dedicar-se al mitja cinematografic. Tant el
video com la fotografia li serveixen per a captar i mostrar allo que es
torna el seu objecte d’interes: la gent al seu lloc de treball (People at
Work). Lange, va comengar a fotografiar i gravar a gent mentre aquesta
treballava a les fabriques, tallava llenya al camp o esquilava les ovelles.
De fet, aquest artista va ser un dels precedents pel que fa a la
incorporacio del pla seqliencia per a registrar a temps real, les accions de
persones afanyant-se en les seues tasques quotidianes. La
experimentacid6 amb les possibilitats estructurals de la imatge en
moviment i la imatge fixa, va concloure en un Us paral-lel de la fotografia,
el filmi el video, emprats simultaniament.

Amb aquesta informacié i després d’haver visitat I'exposicié a 'EACC,
ens vam plantejar com adaptar el context de 'autor a les aules d’infantil.
D’entrada, va resultar complex trobar les connexions ja que no teniem
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molt clar com fer que el tema de I'exposicid resultara atractiu per a
I’alumnat. En canvi, a mesura que ens vam reunir, vam consensuar quée
fer; tenint en compte la importancia que Lange donava a la imatge i el
moviment, el nostre treball es centraria en aquestos aspectes. Al parlar
d’imatge, volem referir-nos a la representacié visual d’'un objecte (en
aquest cas persones) mitjancant diferents técniques: dibuix, pintura, R
fotografia en el procés a través del qual, almenys un dels elements del JAUME-L
sistema que es considera, canvia de posicié o d’orientacié en I'espai. En

aquest cas, ens estariem referint a la imatge que ens proporciona el video

(imatge en moviment) en contraposicié a la de la fotografia (imatge fixa).

Tot i aixi, ambdues seran treballades. Per a seguir llegint, només cal

tornar a les paraules de la professora Fontal i atendre a la seua forma

d’entendre l'art i I'educacid, ja que el seu punt de vista ens ha
acompanyat durant tot el procés:

[...] arte y educacién son dos componentes culturales que surgen de un mismo
contexto cultural, que podemos denominar postmodernidad o que, en todo
caso, podemos analizar y comprender. Ello nos llevara a asumir referentes
comunes entre la creacion artistica contempordnea, y los planteamientos vy
reorientaciones desde la educacion, y de forma especifica, desde la didactica
(Fontal, 2006: 18).

A continuacid, exposem més explicitament els objectius d’aquest treball,
les activitats que ens van sorgir, la metodologia que vam emprar i
sobretot, quins sén els resultats i les conclusions que podem extraure
sobre aquestos.

lll. Objectius

L'objectiu fonamental va ser treballar en Educacié Artistica a través
d'experiéncies amb |'art contemporani en altres contextos per a generar
vies de comunicacié que consoliden una xarxa de col-laboracié entre els
tres espais d'aprenentatge: I'Espai d’Art Contemporani de Castelld
(EACC), les aules d'educacio infantil del Col-legi Carmelitas i les de la
Diplomatura de Mestre/a en la universitat. Entre els objectius que ens
plantegem establim dos nivells, el primer compartit per totes les parts
referit als espais i el segon als recursos humans. Per tant, per un lloc el
principal objectiu fou establir una xarxa de comunicacié permanent i
fluida que permeta consolidar la col-laboracié entre les parts per a una
continuitat del projecte. Per altre, transformar els habits docents i
orientar l'accid educativa cap a la professionalitzacié, d'una manera
realista i eficac. Es a dir, plantejar reptes orientats a la millora de la
formacid professional del alumnat (Jové y Olivera, 2011:180). Els
objectius comuns als tres espais son:




Pero,

Coneixer i aprendre a través de l'experiéncia. L'alumnat coneix
una realitat per a treballar I'art contemporani en I'escola, al mateix
temps que rep un aprenentatge des de |'experimentacid.
Desenvolupar competéncies especifigues en la didactica de
I'expressio plastica.

Valorar I'art contemporani i les activitats que realitza el gabinet
didactic.

Apreciar els processos d'aprenentatge de l'alumnat d'infantil i
primaria en I'experiéncia amb I'art contemporani.

plantegem d’altres objectius destinats a cada col-lectiu:

Professorat i professionals:

Connectar amb els mestres de I'escola i els futurs mestres en un
context artistic.

Enriguiment mutu de continguts de les matéries amb la interaccid
entre el professorat, els técnics, I'alumnat i els professionals.
Detectar les possibilitats reals que permet I'educacié artistica
actual per desenvolupar aquest tipus d'activitats, connectar a les
generacions de docents a les aules per a establir debats.
Coordinacié en la planificacié educativa del professorat de I'area
de Didactica de I'Expressid Plastica orientada a I'elaboracié de les
guies docents.

Coordinacié entre assignatures de I'area facilitant el dialeg de les
practiques d'aula mitjancant la implementacié de técniques,
estratégies i eines d'aprenentatge.

Fomentar l'intercanvi d'experiencies docents en l'ambit de la
innovacio i la docencia universitaria.

Difondre i compartir les experiencies i materials d'innovacio
docent desenvolupats en el projecte de millora mitjancant la
participacié en les Jornades de Millora, publicacions dels materials
o d'altres forums que es puguen organitzar per a aquestos
menesters a I'entorn de la Universitat Jaume I.

Aplicar propostes que permeten interaccionar amb el nostre
alumnat, alhora que es treballen algunes de les competéencies
genériques especificades en I'EEES.

Establir contacte amb professionals d'altres universitats i
institucions per a futures accions innovadores.
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V. Material i metode

Alumnat universitari:

1. Fomentar [|'aprenentatge autonom des de [l'‘aula virtual, la
coordinacio i I'experimentacio.

2. Responsabilitzar-se del seu aprenentatge, aprendre des de
I'experiéncia, sent receptors, observadors, productors.

3. Incidir en la presa de consciencia sobre les funcions professionals
com a mestres i mestres.

Alumnat d’infantil:
1. Realitzar activitats que impliquen habilitats manipulatives de

caracter fi: dibuixar, acolorir, retallar, etc.
2. Participar en diferents tallers cooperatius.

3. Desenvolupar l'autoestima, la creativitat i I'empatia a través dels
tallers cooperatius.

4. Identificar i valorar obres pictoriques i pintors : Darcy Lange.

5. Gaudir de diferents tecniques plastiques.

6. Reconéixer diferents professions.

7. Conéixer l'evolucio de les cameres.

8. Acostar a les families I'escola a través de I'exposicié del mural

cooperatiu.

La proposta que presentem tracta d'establir una linia de col-laboracid
entre la universitat, I'escola i I'espai d'art, per tal d'implicar a I'alumnat, al
professorat i a professionals dins d'un mateix projecte. Els tres espais
involucrats sén contextos on es desenvolupa, facilita i complementa el
procés d'aprenentatge. En cadascun d'aquestos espais podem adonar-nos
com, malgrat les seues diferencies estructurals, sén llocs compatibles que
recolzen l'aprenentatge.

Aqguest projecte s'ha desenvolupat durant el curs 2011-2012, on
s'inclouen reunions, visites a l'espai d'art, realitzacié de tallers i unes
jornades sobre educacié artistica on intercanviar experiéncies. No
obstant, I'experiéncia que presentem s'ubica més concretament durant
els mesos de Febrer, Marg i Abril. Durant la fase dedicada a la preparacié
de la nostra actuacié a l'aula, primerament vam realitzar una visita a
I'exposicié Darcy Lange: estudi d'un artista a la faena a I'EACC, per tal de
plantejar quin tipus d'activitats podiem realitzar a les aules d’infantil. Com
que l'exposicié, mitjancant fotografies en blanc i negre i documentals,
mostrava diferents contextos del mén laboral, un tema que ens permetria
apropar-nos a tot I'alumnat de forma significativa i motivadora seria els

UNIVERSITAT
JAUME-I




oficis. Amb la fi d’adaptar el tema de I'exposicié a xiquets i xiquetes de
segon cicle d’educacié infantil, vam decidir fer primer els tallers a I'escola
per clarificaren les idees prévies de I'alumnat i després, vam continuar
amb la visita a I'EACC per tal de relacionar allo que havien fet i aprés a
I'aula. A I'escola, el circuit es va realitzar en diferents espais: la seua aula i
l'aula de psicomotricitat (on ens vam desplacar per a fer una de les
activitats). En cada aula hi havien 28 xiquets i xiquetes que vam distribuir
en 4 grups de 7 alumnes cadascun, coordinat per un membre de I'equip
d'investigacio i alumnat de I'assignatura 044 Taller de Recursos Materials
en I’Expressio Plastica de I'UJI.

Seguidament passem a relatar les pautes de treball emprades per a la
implementacié en I'escola del taller, amb tres activitats de vint minuts y
una hora i mitja de duracid.

Taula 1. Ordre de les activitats per grups
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Grup A Grup B Grup C

Aula de psicomotricitat1 Cavall Jocs

Jocs® Aula de psicomotricitat Cavall

Cavall® Jocs Aula de psicomotricitat

Imatge 1. Raiogrames elaborats en el tallers amb el objectes dels nens i nenes de

1 . . e . .
Aula de psicomotricitat: aula on ens traslladarem amb els nens/es i els seus objectes per a

Educacio Infantil

. 1
elaborar els raiogrames™ (Imatge 1).
2 . . . .
Jocs: endevinalles i dramatitzacions.

3 . . . ..
Cavall: representem el moviment a través dels fotogrames de la coneguda animacié de E/ caballo

en movimiento de d'Eadweard J. Muybridge (Imatge 2).




Imatge 2. E/ caballo en movimiento. Experiment d’Eadweard J. Muybridge, seqiéncia de
mig segon de moviment amb 12 fotografies
http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Muybridge race horse animated.gif

a) Presentacio general en cada aula

Després d’una breu presentaci6 vam comentar amb els xiquets i
xiquetes si sabien el que era una fotografia i vam verbalitzar amb ells/es
sobre el fet que fem una foto quan volem recordar a una persona o un
moment especial (aniversari, vacances, festes...). Fer una foto és
conservar un instant, paralitzar un tros de la realitat. Si férem una
fotografia després d'una altra al temps que una persona esta en
moviment i posteriorment, les veiem ordenades ens n‘adonem de les
distintes posicions que adopta i si eixes fotos les vérem a molta velocitat
estariem veient el seu moviment.

Antigament no existien les cameres digitals ni tan sols les més
rudimentaries, per tant, les persones no podien retratar les coses que
passaven si no era pintant-les. Reforcant el nostre discurs, els vam
mostrar reproduccions de quadres d’autors com el francés Millet del
segle XIX o Velazquez del segle XVII. Explicant de forma simultania que al
llarg del temps van descobrir que per mitja d'una caixa fosca es podien
reflectir les imatges que hi havia féra d’ella, tenint en compte el temps i la
llum. Aquesta caixa es va anomenar camera estenopeica i va suposar el
naixement de la fotografia. A partir d'aquest descobriment, les persones
van continuar investigant fins a arribar a I'actualitat on la fotografia, el
video, el cine i les noves tecnologies, en general, son part essencial del
nostre dia a dia.

v
1

Facultat
de Cianclos
Humanes.
i Socials
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http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Muybridge_race_horse_animated.gif

Grupo A

| Coordinador/a

I Alumnado de la 044

12 Aula psicomotor
22 Juegos
32 Caballo

Grupo B

| Coordinador/a

| Alumnado de la 044

12 Caballo
22 Aula psicomotor
32 Juegos

Grupo C

| Coordinador/a

| Alumnado de la 044

12 Juegos
22 Caballo
32 Aula psicomotor

Aula psicomotor

| Coordinador/a

Figura 1. Pautes generals de les activitats

b) Fotogrames del cavall

Eadweard J. Muybridge (1830-1904, Anglaterra) va ser un dels
precursors de la fotografia en moviment. A partir de les seues
investigacions, va aconseguir recrear el moviment després de fotografiar
al galop una egua anomenada Sally Gardner. A continuacio, va pintar els
negatius perque només se serviria de la silueta per a l'estudi i el resultat
va ser una sequéncia de 12 fotografies que van produir aproximadament
mig segon de moviment. Els experiments sobre la cronofotografia
Muybridge van servir de base per al posterior invent del cinematograf i a
nosaltres ens ha servit com a referent per a poder explicar la imatge en
moviment a l'alumnat.

Detall de les sessions i el material emprat:

Activitat del cavall

Material: fotocopies del cavall per a cada xiquet/a i gif del moviment del
cavall, grapadores i ceres.
Pautes:

1. Reflexid inicial 5 minuts. Observem el video i expliguem que el
moviment es genera a partir d'imatges fixes i distribuim
fotocopies del cavall de E/ caballo en movimiento.

2. Muntem (1, 2,3,4,5,6,7,8,....)

Grapem.
4. Pintem/decorem el cel.

w

v
1

Facultat
de Cianclos
Humanes.
i Socials
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Activitat de jocs relacionats amb els oficis

Material: objectes dels oficis. Vam comencar en assemblea parlant
dels oficis dels seus pares: preguntant quants pares eren mestres,
oficinistes, obrers, dentistes, modistes, tenders, periodistes, etc. Després
d'aquest xicotet sondeig (els vam deixar que s'expressaren i vam poder
observar el que van estar treballant, abans de la nostra arribada) vam
iniciar I'activitat amb un joc de xicotet grup i després en gran grup
perque participara tota la classe. En funcié de les caracteristiques de la
classe vam poder alternar 'activitat en diferents opcions:

e Opcid 1: amb un grup de 3-5 xiquets podem deixar que
toquen un objecte i sense veure-ho que diguen que és, una
vegada dita busquem que professié fa referéncia.

e Opcid 2: donar-los, al grup de xiquets/es, un objecte i que
representen (per mitja de dramatitzacio, gestos, accions...)
I'ocupacid que es relaciona amb |'objecte en qlestid. La resta
de la classe ha d'endevinar de quin ofici es tracta. (podem
emprar pistes).

e Opcio 3: dividim la classe en grups de 7 i a cada grup se li déna
un objecte que represente una professid. Una vegada
identificat representen I'objecte, cada xiquet/a ha d'inventar
un Us nou d'eixe objecte. Exemple; tenim unes tisores (pare
perruquer) , ha de buscar altres usos a les tisores (per a tallar
paper, per a podar arbres, per a obrir paquets...).

Fotografia en |'aula de psicomotricitat

En un primer moment aquesta activitat es va plantejar de forma
diferent ja que la nostra intencié inicial era fer fotografies dels objectes
amb cameres estenopeiques elaborades per I'equip de la universitat,
aleshores ens n’adonem de les dificultats d’aquest experiment, aixi doncs,
vam recoérrer a un altra experiencia amb la llum que ens oferia més
garanties d’éxit, els raiogrames. Técnica fotografica desenvolupada per
Man Ray en 1922 consistent en realitzar composicions sense camera,
exposant el paper, previament intervingut per objectes diversos, a la
llum. Cal dir que aquestes composicions depenen molt de la qualitat dels
objectes exposats ja que l‘opacitat o transparéncia d’aquestos son
fonamentals en els resultats obtinguts.

Material: bombeta roja, paper fotografic i caixes de cartd, cartolina negra
gran per a tapar el vidre de la porta d'entrada, zel de precintar, allargador
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per a connectar la bombeta, liquids de revelar (revelador i fixador) i
cubetes.

1. Ens vam traslladar amb el grup corresponen a l'aula de psicomotor
amb els objectes dels xiquets i xiquetes.

2. Distribuits en grups de 7 es van situar al voltant d’un cercle que ens e
va servir de referéncia per a distribuir als xiquets al voltant d’ell i JAUME-T
ficar el paper al centre.

3. L'aula ja estava preparada: persianes baixades, porta tapada. Per tal
de deixar l'aula a fosques quan s’apagaren els llums.

4. Abans d’apagar la llum els vam explicar que anavem a fer i van triar
els objectes per a fer la composicid fotografica.

5. Vam encendre la bombeta roja, vam apagar la llum i vam col-locar el
paper sensible al centre del cercle, on cada integrant del grup va
ficar I'objecte que havia portat de casa.

6. A continuacié vam encendre la llum un segon i la tornarem a apagar.

7. Per ultim, a fosques vam recollir els papers en un sobre negre
especial per no deixar passar la llum.

8. Les fotografies realitzades les vam portar a la universitat per a
revelar-les a un laboratori manual que vam adequar.

Visita didactica a I'Espai d’Art Contemporani de Castellé (EACC)

Per continuar les activitats que vam realitzar a I'escola, ens vam
traslladar a I'EACC amb l'alumnat del col-legi (Imatge 3) i vam fer una
visita guiada amb el responsable del gabinet didactic del centre d’art.
Aguesta activitat els va ajudar a assolir els coneixements tractats al centre
ja que, van poder ser observadors i participants actius del recorregut
donant sentit a les activitats prévies. Per comencar la visita, i abans
d'entrar a I'exposicio, el guia els va fer una breu introduccié sobre I'autor,
el seu origen i la seua trajectoria, animant a I'alumnat a seguir indagant
sobre alguns conceptes fins ara desconeguts per a ells/es.

Imatge 3. Visita I'Espai d’Art Contemporani de Castellé amb nens/es de segon cicle
d’Educacio Infantil




A continuacio, ja dins de l'espai, el guia els va comentar algunes
caracteristiques de |'obra exposada, fomentant la observacié i la reflexié
sobre els videos i fotografies que estaven veient i donant peu a la
interpretacid i verbalitzacié dels continguts d'aquestes. Observant I'obra
de Lange I'alumnat va poder distingir les diferencies entre la imatge fixa i
en moviment i a aixi, conéixer una mica més les técniques audiovisuals.
De fet, durant el recorregut els xiquets/es van poder interaccionar amb
I'espai i d'aquesta manera familiaritzar-se amb un context on elles i ells
també tenen cabuda. Per ultim, van poder observar i comentar els
resultats dels raiogrames que van fer a l'aula de psicomotricitat de
I'escola i d’aquesta forma, sentir-se protagonistes també d'aquest espai
didactic.

Els materials utilitzats durant el projecte han sigut nombrosos i
diversos, en principi hem comptat amb els recursos de I'UJI i I'obra
exposada en I'EACC que ha marcat el punt de referéncia de les activitats
realitzades a l'escola. Per ultim, el material que hem necessitat durant el
transcurs dels tallers a I'escola com el material fotografic, fotocopies i
objectes familiars, com ja hem detallat en les pautes de les activitats.

En aquest apartat exposem les apreciacions de les fases d'observacio
i experimentacid realitzades durant la investigacid. Pel que fa a les
activitats, ens han semblat superficials a conseqlieéncia de la durada del
taller. La falta de disposicié de temps es va veure agreujada en I'execucié
de l'activitat dissenyada per a treballar el concepte del moviment, en la
qgual vam recérrer al conegut experiment E/ caballo en movimiento donat
que implicava habilitats en la motricitat fina. Arran de la nostra
intervencio en cada aula, és podria fer un seguiment de la tasca docent,
per a constatar si realment la intervencié ha ajudat al fet que el mestre/a
treballe d'una altra forma la part del curriculum en la qual hem incidit.
Amb referéncia a I'exposicid, cal esmentar la dificultat de la mateixa, en
considerar-la poc atractiva i freda tant pels seus elements com per la
tematica. Amb caracter general, estimem necessari que el treball realitzat
no quede en una tasca puntual aixi com, aprofundir en els continguts que
treballen les exposicions.

A tall de conclusié abordarem diferents aspectes en referent a la
globalitat de tot el projecte. Per una banda, de forma general
reflexionarem sobre les dificultats, motivacid, recursos humans i la propia
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experiencia educativa. D'una altra banda, deixarem constancia sobre
I’extensio del projecte i les futures accions.

D'entrada, durant el procés ens vam trobar amb algunes dificultats
donat que, la falta de disposicié de temps i les caracteristiques individuals
de cada xiquet/a influien en I'execucid de les activitats i per tant,
s'haurien d'analitzar i adequar de forma més eficient i flexible per a
futures tasques. Es important recordar que els recursos humans amb els
guals vam comptar en els tres ambits, han facilitat que les dificultats
trobades foren menys significatives, aconseguint aixi, la integracio de I'art
contemporani com a part del procés pedagogic. De manera paral-lela, la
motivacid que proporciona en l'educacio la flexibilitat i la innovacié ha
sigut un dels nostres motors doncs, sens dubte, aquesta metodologia obri
més possibilitats a la creativitat.

De manera global, coincidim que a través d'aquesta experiéncia s'han
superat certs prejudicis al voltant de I'educacio artistica, en I'alumnat de
magisteri, considerant que, la gran majoria sol-licita un aprenentatge de
la materia acord a les seves creences. Rad per la qual, al principi del
projecte, hi havia resistencia cap a didactiques contemporanies a les
quals la gran majoria no havien sigut exposats abans. Per tot aco,
considerem que l'educacié artistica ha de superar el perimetre de l'aula i
fomentar un aprenentatge autonom i critic de forma que promoga la
responsabilitat i el compromis en aquesta disciplina.

Prenent en consideracid aquest ultim apartat i recollint les idees
llancades per l'equip de treball, en concloure aquest projecte, creiem
necessari introduir nous elements en futures accions i repensar I'extensio
del projecte. Respecte a I'EACC, podriem treballar en gran grup (més
persones) i dissenyar activitats especifiques per als visitants de |'espai de
forma que s'ampliaria I'oferta de tallers. Certament, es podria ampliar la
visio per tal d'introduir la participacié de les families i el public. En
referent a futures accions, també vam proposar iniciar tallers de formacié
docent per tal d'enllagar la visita guiada a I'EACC amb un plantejament
posterior de propostes pedagogiques. D'aquesta forma, els i les docents
elaborarien activitats d'aula per dur-les a terme ells mateix.

Volem pensar que projectes com aquest, on es generen xarxes de
comunicacié i coneixement compartit, tenen molt a dir en el futur
educatiu d’aquesta disciplina. Cal fer una especial referéncia al paper del
mestre/a dins d’aquest ambit. Actualment, I'educacié artistica es troba en
inferioritat de condicions dins del curriculum escolar, és per aixo que, la
formacid primerenca del professorat és clau per la seua defensa en un
futur, tant proper com llunya. En aquest sentit, vam creure necessari
plantejar una possible extensié del projecte i, d’aquest debat, vam
extraure idees com per exemple, la necessitat d’implicar les noves
generacions de mestres en el projecte. Aixi com també, contactar amb
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escoles properes a I'EACC per tal de difondre el projecte en I'ambit
institucional public i d’aquesta forma, confrontar els resultats de la
present experiencia amb d’altres de diferent context i realitat. Encara
més, considerem necessari establir el projecte a nivell institucional, és a
dir, afermar les relacions establides entre els diversos centres participants
d’aquesta experiencia. Finalment, i no per aixo menys important, s’ha de R
realitzar una tasca de difusié per tal d’augmentar la participacié al JAUME-L
voltant de |'exposat anteriorment. Per exemple, realitzar seminaris
permanents o compartir I’experiéncia per donar a coneixer la iniciativa en

diferents ambits. Nosaltres hem realitzat la nostra comesa, ara només

resta que vosaltres difongueu aquesta experiéncia.
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