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1. Introduccion

Los nuevos curriculos (RD 157/2022 y autonémicos) promulga-
dos como resultado de la implementacién de la nueva Ley Orga-
nica 3/2020 (LOMLOE) sitdan la finalidad dltima del area de len-
gua en la formacion de personas capaces de comunicarse de ma-
nera eficaz y ética. Este objetivo requiere que el alumnado
aprenda a manejarse en una gran diversidad de situaciones co-
municativas en los dmbitos personal, social y educativo. Dicha
meta, que se planteaba ya en curriculos anteriores, se organiza
ahora en el terreno competencial (Coll Salvador et al., 2023) y
en torno a las habilidades lingiiisticas, y se concreta en la exigen-
cia de utilizar estas mismas habilidades para transformar la in-
formacién en conocimiento, para aprender, informarse, colabo-
rar y trabajar en equipo entre otros.

Un enfoque competencial del drea (Duran, 2010; Milian,
2010) requiere que se establezca una progresion en la compleji-
dad de los usos objeto de ensefianza y en las habilidades necesa-
rias para la interpretacion y la produccion, pero también del me-
talenguaje implicado en la reflexion sobre todo ello (Camps y
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Milian, 2021; Rodriguez-Gonzalo y Zayas, 2017). De acuerdo
con las nuevas disposiciones curriculares, el proceso de aprendi-
zaje debe superar el estricto uso de la lengua en textos orales y
escritos pertenecientes a géneros discursivos diversos y basarse
en su observacion y andlisis. Ademads, se subraya la importancia
de la reflexion interlingiiistica (Guasch, 2021; Ruiz Bikandi,
2008) como instrumento tanto para favorecer el aprendizaje lin-
gliistico como para fomentar el desarrollo de actitudes respetuo-
sas con la diversidad.

La variedad del uso debe aparecer en el aula en situaciones de
aprendizaje articuladas de manera contextualizada, significativa
y relevante para el alumnado. De este hecho se desprenden dife-
rentes requisitos:

La necesidad de interrelacionar los saberes basicos de diferen-
tes bloques de contenido! del area.

e La necesidad de un tratamiento interdisciplinar que movilice
saberes de mas de un drea en las situaciones de aprendizaje.

e La necesidad de un tratamiento integrado de lenguas como
cauce para fomentar la reflexion lingiistica.

Iniciado durante el periodo de vigencia de la Ley Organica
8/2013 (LOMCE) y con anterioridad a la publicacién y aproba-
cion de la LOMLOE (2020), el proyecto La elaboracion de una
gramdtica escolar interlingiiistica: hacia una ensefianza reflexiva de
las lenguas en contextos multilingiies (EGRAMINT) se avanza a la
apuesta del nuevo curriculo por la ensefianza de la lengua desde
un enfoque competencial en el que la reflexion sobre las diferen-
tes lenguas permita construir un conocimiento sobre el sistemay
sus usos que revierta en una mejora de las competencias en co-
municacion lingiiistica y plurilingiie (Rodriguez-Gonzalo,
2022a).

El proyecto Egramint se propone dar respuesta a los retos de
la educacion plurilingiie que demanda la sociedad mediante la
elaboracion de una gramatica escolar interlingiiistica (Rodri-
guez-Gonzalo, 2021). Conviene aclarar que el concepto de gra-

1. Esta investigacion forma parte del proyecto La elaboracion de una gramdtica esco-
lar interlingiiistica: hacia una ensefianza reflexiva de las lenguas en contextos multilingiies
(EGRAMINT) (PID2019-105298RB-100) financiado por el Ministerio de Ciencia e In-
novacion y la Agencia Estatal de Investigaciéon (MCIN/AEI/10.13039/501100011033).
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madtica escolar no se corresponde con el de gramadtica de referencia,
sino que se entiende como un instrumento al servicio de la ense-
nanza y el aprendizaje de las lenguas que presenta la seleccién
de saberes disciplinares, su transposicién didactica, asi como su
progresion de ensefianza en la educacién bdsica (Camps y Mi-
lian, 2021; Rodriguez-Gonzalo, 2022a). Ademads, Egramint in-
corpora en su gramatica escolar el contraste de lenguas e incluye
secuencias didacticas de gramatica como dispositivos de inter-
vencion.

Herederas del modelo del Grup de Recerca sobre I'Ensenya-
ment i Aprenentatge de Llengiies’ (GREAL) (Camps, 2006), las
Secuencias Didacticas de Gramatica de Egramint (SDGE) se orga-
nizan de acuerdo con el prototipo de situaciones de aprendizaje
de la gramatica del proyecto en el que se enmarcan, el cual asume
los siguientes planteamientos (Rodriguez-Gonzalo, 2022b):

e Las situaciones de aprendizaje ofrecen un contexto con senti-
do para desarrollar la reflexién sobre las lenguas a través del
sistema y del uso.

e Las situaciones de aprendizaje tienen un hilo conductor que
da coherencia e invita a la resolucién de un reto o una pre-
gunta inicial.

e Laensenanza se centra en un contenido gramatical especifico,
presentado en uno o en diversos contextos de uso, y que se
enfoca en la realizacién de una tarea global.

e El proceso de ensefianza y aprendizaje se organiza alrededor
de una secuencia de actividades estructuradas en tres fases o
momentos: la observacion sobre los usos en géneros discursi-
vos, lenguas o variedades; la indagacion sobre las lenguas y sus
usos mediante la manipulacién, la experimentacion y el con-
traste; y la sistematizacion de lo aprendido.

La competencia en comunicacion lingiiistica requiere usar las
lenguas de manera consciente y critica, y esto no puede darse sin
conocimientos gramaticales explicitos (Camps y Milian, 2021;
Ellis, 2016; Fontich, 2021). La construcciéon de los saberes gra-
maticales se debe basar en la reflexién metalingiiistica, para la
que es necesaria la interaccién en el aula, tanto entre iguales como

2. Grupo de Investigacion sobre la Ensenanza y Aprendizaje de Lenguas.

6. Aprender gramatica desde la interdisciplinariedad | 107



con el docente (Camps, 2014; Casas Deseures, 2014; Myhill,
2016). Ademas, en una sociedad multilingiie, esta competencia
debe ser plurilingiie (Guasch, 2021; Palou y Fons Esteve, 2019) y
ha de incidir en el desarrollo de todas las lenguas del repertorio
del alumnado, en lugar de en una suma de competencias mono-
lingiies (Guasch, 2010). Para ello, resulta fundamental trabajar
en la comparacion y el contraste de las lenguas (Cummins,
2007) y asi construir nociones gramaticales transversales o espe-
cificas de cada una de ellas.

2. Objetivos

Este estudio pretende dar respuesta a unas preguntas que contri-
buyan a la validacion de la SDGE Aiguamolls en perill (Humeda-
les en peligro)® como dispositivo de ensefianza y aprendizaje de
la gramadtica interlingiiistica para el aula de L1. Esta SDGE inte-
gra saberes gramaticales, textuales y discursivos con el objetivo
de abordar un reto social y comunicativo. Partiendo de la pro-
blematica social de la destruccion de los humedales, se plantea
la elaboracién de un cartel informativo para dar a conocer el
problema. El cartel debe contener la descripcion de un animal
en peligro, aparte de informacion sobre su habitat y costumbres,
y, para confeccionarlo, se deben movilizar conocimientos sobre
la lengua (el adjetivo y sus usos), el texto (la descripcion), el gé-
nero discursivo (el cartel), la situacién sociodiscursiva y el drea
no lingiiistica (Conocimiento del Medio).

Las preguntas de investigacion son: 1) ;El alumnado es cons-
ciente del tratamiento integrado de lenguas en una propuesta
desarrollada en el area de L1?; 2) ;El enfoque interdisciplinar de
la SDGE permite desarrollar la conciencia acerca de las dimen-
siones comunicativa, social, textual y lingiiistica del proyecto y
los aprendizajes relacionados? ;Estos aprendizajes se realizan de
manera aislada o integrada?; 3) ;El planteamiento interdiscipli-
nar permite la construcciéon de un conocimiento declarativo so-
bre el adjetivo y sus usos? ;Permite también el desarrollo de co-
nocimientos procedimentales sobre estos saberes?

3. Para mas informacion sobre esta SDGE y el proyecto Egramint: egramint@uv.es.
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3. Método

Se presenta una investigacion cualitativa desarrollada en un con-
texto natural de aula. Se trata de un estudio de caso cuyos datos,
extraidos de la implementacién de una SDGE, reciben un trata-
miento cuantitativo e interpretativo. La propuesta (Reig et al., en
prensa) utiliza un tema de Conocimiento del Medio para plantear
un contenido lingiiistico mediante practicas de lectura y escritura.
En concreto, se selecciona la nocion del adjetivo (forma, significa-
do y funcién) en relacién con el dmbito de las Ciencias Naturales
y la descripcién del ecosistema. Integrando las perspectivas morfo-
l6gica, sintactica y semantica, el trabajo se centra en el valor comu-
nicativo del adjetivo y sus usos en una actividad discursiva concre-
ta (Rodriguez-Gonzalo y Zayas, 2017), y se propone la enseflanza
de tres de sus valores semanticos (caracterizar, valorar y clasificar).
Asimismo, las tareas estin encaminadas a la elaboraciéon de un
producto final, un texto de un género discursivo determinado (el
cartel), para informar a unos destinatarios reales. En concreto, la
secuencia se organiza en tres fases repartidas en seis sesiones en
las que se presenta la problemdtica de Conocimiento del Medio,
se lleva a cabo un anilisis de las formas lingtiisticas y discursivas y
se escribe para dar respuesta a la problematica. Finalmente se rea-
liza una recapitulacion final en forma de reflexion sobre lo apren-
dido. Para el aprendizaje de los contenidos gramaticales, se efec-
taan las tres operaciones del prototipo Egramint: observacién, in-
dagacion y sistematizacion. La secuencia adopta una perspectiva
plurilingiie, lo que implica el tratamiento integrado de las tres
lenguas del curriculo valenciano (castellano, catalan e inglés).*
La investigacion se llevo a cabo en clase de Valenciano: Len-
gua y Literatura® con un grupo formado por 15 nifios y nifias en
un aula de 4.° de Educacion Primaria (9-10 afios) de un centro
publico valenciano. Mediante la observacion participante, se rea-
liz6 una recogida sistemadtica de datos de naturaleza diversa. Du-
rante la implementacion de la SDGE, se recolectaron datos me-
diante el diario de campo y la grabacién de audio del trabajo en

4. El cataldn (también llamado valenciano) y el espanol son las lenguas oficiales
del territorio valenciano. Estas dos lenguas, junto con el inglés, son las tres lenguas
curriculares de la etapa de Educacién Primaria del sistema educativo valenciano.

5. Este es el nombre que recibe la asignatura de Lengua Catalana en el sistema
educativo valenciano.
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gran grupo y en pequeno grupo. Ademads, se hizo acopio de los
escritos de los alumnos a lo largo del proceso (dado que se tra-
bajé de manera grupal, se obtuvieron siete dosieres de activida-
des, siete borradores y siete textos finales). Al finalizar la sesién,
se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas a los alumnos
sobre los contenidos de la SDGE vy, veinte dias mas tarde, la
maestra administré a la clase una prueba evaluativa individual
disenada por el equipo investigador sobre los aprendizajes reali-
zados. Esta prueba fue completada por 14 de los 15 alumnos.

En el estudio presentado en este capitulo, se analizan los re-
sultados procedentes del documento evaluativo individual y de
los textos finales elaborados por los equipos, y se triangulan con
el fin de obtener una comprensién mas completa del fenémeno
estudiado. Cabe anadir que el documento evaluativo contaba
con 14 preguntas que podrian agruparse en tres bloques distin-
tos: a) desarrollo de las dimensiones social, comunicativa, tex-
tual y lingiiistica; b) conocimiento de la nocion del adjetivo y sus
usos; y ¢) grado de satisfaccion del alumnado respecto a la meto-
dologia empleada en el desarrollo de la SDGE.®

4. Resultados y discusion

En el presente apartado se da respuesta a las preguntas de inves-
tigacion planteadas. En primer lugar, se analizan las respuestas
de la evaluacion final realizada individualmente por cada alum-
no al finalizar la secuencia. Después se triangulan estos datos
con los del texto final de cada equipo.

4.1. Tratamiento integrado de lenguas

Para empezar, dado que en el proyecto se desarrollaba la ense-
nanza gramatical desde una perspectiva reflexiva y mediante el
contraste entre las tres lenguas curriculares, se consider6 relevan-
te saber si los alumnos eran conscientes del uso y del aprendiza-
je de las tres, o si, por el contrario, percibirian solo alguna o al-
gunas de estas como objeto de estudio. Por una parte, dado que
el proyecto se enmarcaba en la asignatura de Valenciano y que el

6. En este estudio se analizan las respuestas de los bloques a y b del cuestionario.
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producto final se elaboraba en esta lengua, podria suceder que el
castellano y el inglés se percibieran como accidentales. Por otra,
a pesar de que se exploraba la funcion del adjetivo de una mane-
ra integrada, mediante ejemplos y actividades con los que com-
parar y contrastar estructuras sintacticas en las tres lenguas, dado
que eran mas numerosas las tareas en las que se comparaban el
catalan y el castellano, lenguas con mucha mds presencia en el
entorno en el que se desarrollo6 la investigacion, existia la posibi-
lidad de que la lengua inglesa quedara diluida y el alumnado no
fuera consciente de su papel en la SDGE.

Sin embargo, a la pregunta: «;Qué lenguas hemos trabajado en
este proyecto?» (figura 1), diez alumnos, el 71,5% de la clase, con-
testaron aludiendo a las tres lenguas. Solo dos nombraron tnica-
mente el catalan (14,3 %) y otros dos incluyeron en sus respuestas,
respectivamente, catalan y castellano (7,1 %), y cataldn e inglés
(7,1%). Se puede afirmar, por tanto, que la presencia de las dife-
rentes lenguas curriculares fue percibida por una amplia mayoria.

¢Qué lenguas hemos trabajado en este proyecto?

m inglés, cataldn, castellano
cataldn
u catalan, inglés

catalan, castellano

Figura 1. Lenguas trabajadas en el proyecto

4.2. Aprendizaje en las dimensiones social,
comunicativa, textual y linguistica

El cuestionario permitié obtener evidencias del desarrollo de la
conciencia acerca de las diferentes dimensiones de esta propues-
ta interdisciplinar y de los aprendizajes derivados. Se observa
que los alumnos tuvieron presentes en todo momento el reto
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medioambiental y el propoésito comunicativo, dado que en las
respuestas a preguntas abiertas referidas a los objetivos de la
SDGE y al sentido de la escritura del texto siempre se alude a las
dimensiones comunicativa y social.

Ante la pregunta de respuesta abierta: «;Qué piensas que que-
riamos conseguir llevando a cabo este proyecto? Di dos cosas», la
totalidad de la clase nombré, como minimo, un objetivo relacio-
nado con el drea de Conocimiento del Medio. Ademads, hubo 5
ninos que se refirieron al aprendizaje, 4 de ellos concretamente al
aprendizaje del adjetivo. Aunque la alusion a la dimension lin-
gliistica no fuera mayoritaria en estas respuestas, hubo alumnos
que la tuvieron presente incluso cuando se realizaba una mirada
general al proyecto, en la que tanto la tematica social como el pro-
posito comunicativo resultaban mas evidentes para los aprendices.

Los datos fueron mas concretos cuando, también de manera
abierta, se les pregunto6: «;Sabes para qué hemos escrito este tex-
to?» (figura 2). Las respuestas se centraron mayoritariamente,
una vez mads, en el hilo conductor de la SDGE, es decir, en la
problematica social del proyecto. Con formulaciones lingiiisti-
cas diversas, la clase aludia a los objetivos de evitar la muerte de
los animales (35,3 %), de conocer animales (23,5 %) y de cuidar
y proteger la fauna (23,5 %). Solo dos alumnos (5,9 %) anadie-
ron, ademas, las dimensiones textual y lingiistica, refiriéndose a
la escritura de un cartel y a la descripcién de animales.

¢Para qué hemos escrito el texto?

5,9%

N

23,5%

5,9%
5,9%

® No matar animales Conocer y describir animales
= Cuidar y proteger fauna/flora  Escribir un cartel

m Describir animales mNC

Figura 2. Funcion del texto
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El nexo entre las dimensiones social y comunicativa se pone
de manifiesto en las respuestas a la pregunta: «;Quién querrias
que leyera este texto?» (figura 3), las cuales dejan pocas dudas
respecto a las posibles sinergias entre el trabajo realizado y sus
posibles receptores. El 37,5 % del grupo pensé que los cazado-
res deberian ser los destinatarios de los carteles, para poder ha-
cerles conscientes de la problematica de los humedales. El resto
de las respuestas se dividian principalmente entre personas
(18,8 %) y familiares (12,5 %), en ambos casos con el objetivo
de ensenarles a proteger el entorno.

¢Quién querrias que leyera este texto?

u Cazadores Personas = Familia
Clase = Ayuntamiento y pueblo ® Investigadora
n NC

Figura 3. Destinatarios del texto

Por otra parte, con el propoésito de valorar el conocimiento
textual desarrollado en relacién con la produccién del cartel in-
formativo como género discursivo, se planteé la pregunta de op-
cién multiple: «;Para qué tipo de texto hemos utilizado los adje-
tivos?», en la que debian marcar dos de las opciones siguientes:
argumentativo, descriptivo, fantdstico, informativo, valorativo o de opi-
nion y largo. Cinco alumnos identificaron las dos caracteristicas
del texto: descriptivo con funcion informativa, mientras que mas
de la mitad de la clase considero, al menos, uno de los dos as-
pectos: descriptivo (9) o informativo (10).
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4.3. Conocimiento declarativo sobre la gramatica
a partir de un planteamiento interdisciplinar

Pese a que la consideracion de la dimension lingiiistica fue mi-
noritaria en las preguntas de respuesta abierta anteriormente
mencionadas, en las preguntas cerradas el alumnado demostré
haber adquirido las nociones gramaticales planteadas. Los datos
evidencian el desarrollo de saberes declarativos sobre los conte-
nidos gramaticales de la SDGE que implican designar formas del
lenguaje, identificar formas y usos, y construir definiciones de
conceptos (Camps y Milian, 2021).

Se observa que mads del 70% de la clase contestd correcta-
mente a la pregunta acerca del tipo de palabras con las que se
habia trabajado (figura 4, pregunta 3).

1. Quines llengdes hem 3. Recordeu que hem aprés moltes coses sobre els
freballat en aquest projecfe? animals, perd també hem pensat molt sobre la llengua.
Sobre quina. classe de paraules hem treballat?

A Q

%. Quan hem escrit sobre els animals, hem ufilitzat els adjectius per a fres coses.
Les recordes? Marca les 3 respostes correctes:

D Anomenar els animals. D Investigar els animals.

D Classificar els tipus d’animals. D Valorar o opinar.

D Caracteritzar els animals.

1
= Egramint - PID2019

Figura 4. Fragmento del cuestionario final

Cuando se les pregunt6 por los tres usos de los adjetivos
aprendidos en el proyecto, 12 nifios, el 78,6 % del grupo, fueron
capaces de enumerar los tres (clasificar, valorar, caracterizar). Los
tres alumnos restantes dieron respuestas parcialmente correctas

(figura 5).
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¢Para qué hemos utilizado los adjetivos?

u clasificar, valorar, caracterizar = nombrar, dasificar, valorar

= caracterizar investigar, valorar, caracterizar

Figura 5. Usos del adjetivo

Por otra parte, el nimero de aciertos disminuyo al 50 % cuan-
do se les pregunt6 por la clase de palabra a la que complementa
un adjetivo: el nombre (figura 6).

¢A qué palabras acompafian los adjetivos?

= sustantivos femenino, masculino = sustantivos, verbos verbos = NC

Figura 6. Palabras a las que acompafia el adjetivo
Ademas, se les pidi6 que dieran ejemplos de adjetivos con

cada una de las funciones mediante la complementacién de sus-
tantivos comunes del campo semantico de los humedales. El
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mayor nimero de aciertos se concentré en el uso de un adjetivo
que valorara el sustantivo paisaje (11 aciertos y 3 errores), segui-
do del uso de un adjetivo con funcion caracterizadora para fla-
menco (10 aciertos, 3 errores y una respuesta en blanco). El ejer-
cicio con menos aciertos fue el de aportar un adjetivo que clasifi-
cara al sustantivo ave (7 aciertos, 6 errores y una respuesta en
blanco).

Dos motivos podrian explicar la notable asimilacién de los
adjetivos calificativos (usos valorativo y caracterizador). Por un
lado, los libros de texto priorizan la ensenanza de estos adjetivos
(Rodriguez-Gonzalo y Zayas, 2017), por lo cual no se trataba de
un contenido completamente nuevo para el alumnado. Por otro
lado, los adjetivos movilizados en las respuestas para estos dos
usos habian aparecido anteriormente durante la secuencia, y alu-
dian a cualidades como el color (rosa, blanco), las dimensiones
(alto), y a la valoracion (bonito, agradable, vistoso, etc.).

En cambio, la nocién de clasificacién era la mds novedosa
para el alumnado, lo que explica el aumento de errores en este
tipo de ejercicios descontextualizados. Sin embargo, las respues-
tas registradas evidencian no solo el desarrollo del conocimiento
gramatical sobre este nuevo uso, sino también el enriquecimien-
to del repertorio léxico especifico (atldntica, mediterrdnea, ovipara,
migradora, etc.). Cabe anadir que la utilizacién de estos adjetivos
no implica su comprensién plena, puesto que la clasificacion re-
quiere el establecimiento de categorias a partir de la observacion
de diferentes caracteristicas. Asi, por ejemplo, el adjetivo medite-
rrdnea incluye una serie de rasgos que dificilmente pueden con-
templar en su conjunto los alumnos de 4.° de Primaria, porque
resultan de la interaccion de numerosos factores (clima, natura-
leza de los suelos, presencia de determinadas especies vegetales y
animales, situacion geografica, etc.). Este hecho puede explicar
también la dificultad en su uso descontextualizado en los cues-
tionarios, ya que, ademads, cognitivamente la percepcion de las
diferencias (caracterizacién) precede a la generalizacion (clasifi-
cacion) (Sanmarti, 2007). En definitiva, la utilizacion de adjeti-
vos con uso relacional participa en la formacién de los concep-
tos cientificos y, al mismo tiempo, en la construccién del saber
sobre los usos del adjetivo.
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4.4. Conocimiento procedimental sobre la gramatica
a partir de un planteamiento interdisciplinar

Para analizar el conocimiento del alumnado en relacién con el
uso del adjetivo y sus funciones en el contexto de la produccion
escrita propuesta, se recurre a los datos que emanan de los textos
finales. Son siete textos que responden de manera adecuada a la
consigna planteada, ya que presentan la estructura acordada y
aportan informaciones que permiten describir e informar sobre
la especie animal de manera completa (véase el ejemplo de la fi-

gura 7).

- ANEC COLLVERD

e
e

Aquest impressionant animal és el més gran — v T Aquest "_‘Wll ammal es nugndor i
dels anecs europeus. Mesura de 50 cm 65 cm " 3 sedentari,viu als aiguiamolls. No impota la

" ai i
de llargaria. El mascle i la femella sén molt sa_lobrot del aigua. Viu en climes molt _
diferents, la femella du un plomatge marronos diversos. De climes freds de la tundra a climes
amb misterioses taques igualetes que les dels tropicals. $'amaga per la vegetacié. La seua
mascles quan naixen. Aquest color és apagat. espécie és molt sorollosa. $'amaga de dia 1
caga de nit.
S'alimenta tant d'animals (insectes,
caragols...) com de plantes(tubercles, arrels,
llavors...). Aleshores és omnivor.

El mascle adult: el plomatge és: coll verd,
collar blanc, pit castany i la resta del col es
grisenc. El seu plomatge és molt brillant a la
1lum del sol. Els anecs joves tenen el bec groc,
els adults mascles,el tenen taronja; les Sén grans nadadors. Volen grans distancies
femelles tenen el bec més fosc. segons ['estacié de 1'any.

Figura 7. Texto final de un equipo formado por dos nifias (9-10 afos)

En cuanto al empleo de los adjetivos, se puede observar que
estos se utilizan de manera correcta, rica y variada en todos los
textos. El uso correcto de los adjetivos implica tanto la adecua-
cion semdntica (vientre blanco muy llamativo, peligrosos acantila-
dos) como la posicién sintdctica (pico amarillo brillante), incluso
cuando hay mas de un adjetivo que complementa a un mismo
sustantivo (nido grande y caliente, animal volador acudtico, tiene el
cuello verde metdlico). Por otro lado, en lo relativo a la variedad,
se hace referencia tanto al nimero total de adjetivos utilizados
como al uso de las tres funciones aprendidas en la SDGE. Se ob-
serva que, de 130 adjetivos empleados, 76 se usan para caracteri-
zar al sustantivo al que acompanan, 22 se usan para valorar, y
32, para clasificar. Por dltimo, en lo relativo a la riqueza 1éxica,
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los textos contienen adjetivos que califican (tanto los que valo-
ran como los que aportan informacién sobre el tamarno, la edad,
la forma y el color) y que clasifican (origen, tipologia, etc.) a los
animales y a sus habitats.

5. Conclusiones

Del andlisis desarrollado se deriva una serie de conclusiones. En
primer lugar, los datos evidencian una percepcién mayoritaria
por parte del alumnado del tratamiento integrado de lenguas de
la SDGE Aiguamolls en perill. A pesar de que la situacion de apren-
dizaje se enmarca en el aula de L1 y que el producto final se ela-
bora en esta lengua, los alumnos son conscientes de que se tra-
baja con varias lenguas y, por ende, que el aprendizaje gramatical
se lleva a cabo desde una perspectiva contrastiva e interlingiiisti-
ca. Sin embargo, los datos del cuestionario sobre este aspecto
plantean limitaciones, dado que aluden a la percepcion, pero no
al aprendizaje efectivo. Por ello, en futuras investigaciones resul-
tarfa de interés analizar los datos de interaccién que proporcio-
naron las grabaciones de aula, para examinar la validez de la
SDGE como herramienta para desarrollar y construir conoci-
mientos gramaticales transversales a las diferentes lenguas y es-
pecificos de cada una, observando cémo el recurso de la compa-
racion puede ser un instrumento para hacer suposiciones sobre
posibles similitudes lingiiisticas y metalingiiisticas especificas,
con el fin de explicar y comprender ciertos fenémenos lingiisti-
cos (Guasch, 2021).

En segundo lugar, los datos reflejan también que la propuesta
interdisciplinar de la SDGE fomenta el desarrollo de la concien-
cia sobre las diferentes dimensiones implicadas. La integraciéon
de saberes sobre la gramatica, el texto, el discurso y sobre el me-
dio ambiente en un proyecto global organizado alrededor de un
reto social, da sentido a las acciones y a los aprendizajes llevados
a cabo, lo que permite concebir los diferentes fendmenos desde
la complejidad. A pesar de que la SDGE incluye momentos en
los que se da un tratamiento especifico y diferenciado de cada
uno de estos niveles, el marco general y el propésito de la se-
cuencia estan siempre presentes, y esto posibilita que los apren-
dizajes se realicen de manera integrada.
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Por dltimo, en el plano de la lengua, el analisis atestigua la
adquisicion de saberes declarativos y procedimentales sobre gra-
matica. Las respuestas al cuestionario revelan la capacidad del
alumnado, al final de la SDGE, para designar, identificar formas
y usos y construir definiciones sobre el adjetivo. Los aprendiza-
jes declarativos mas sé6lidos en cuanto a los valores semanticos
del adjetivo se relacionan con la calificacion, una nocién con tra-
dicion en la ensenanza. En cuanto al nivel procedimental, se ob-
serva que los saberes gramaticales (y también los textuales y dis-
cursivos) se ponen al servicio de la finalidad comunicativa y so-
cial. El uso de los adjetivos para caracterizar, valorar y clasificar
es correcto, variado y rico. Pese a ser un concepto novedoso, la
introduccién de la clasificacion desencadena la construccion de
saberes gramaticales y la ampliacion del vocabulario en el area
de conocimiento especifico. Pero la conceptualizacion gramati-
cal de la clasificacién se apoya en las nociones de clasificacion de
los habitats y especies de Conocimiento del Medio, también en
construccién, por lo que su asimilacion requiere de un aprendi-
zaje mas dilatado.
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