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1. Introducción
Los nuevos currículos (RD 157/2022 y autonómicos) promulga-
dos como resultado de la implementación de la nueva Ley Orgá-
nica 3/2020 (LOMLOE) sitúan la finalidad última del área de len-
gua en la formación de personas capaces de comunicarse de ma-
nera eficaz y ética. Este objetivo requiere que el alumnado 
aprenda a manejarse en una gran diversidad de situaciones co-
municativas en los ámbitos personal, social y educativo. Dicha 
meta, que se planteaba ya en currículos anteriores, se organiza 
ahora en el terreno competencial (Coll Salvador et al., 2023) y 
en torno a las habilidades lingüísticas, y se concreta en la exigen-
cia de utilizar estas mismas habilidades para transformar la in-
formación en conocimiento, para aprender, informarse, colabo-
rar y trabajar en equipo entre otros.

Un enfoque competencial del área (Durán, 2010; Milian, 
2010) requiere que se establezca una progresión en la compleji-
dad de los usos objeto de enseñanza y en las habilidades necesa-
rias para la interpretación y la producción, pero también del me-
talenguaje implicado en la reflexión sobre todo ello (Camps y 
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Milian, 2021; Rodríguez-Gonzalo y Zayas, 2017). De acuerdo 
con las nuevas disposiciones curriculares, el proceso de aprendi-
zaje debe superar el estricto uso de la lengua en textos orales y 
escritos pertenecientes a géneros discursivos diversos y basarse 
en su observación y análisis. Además, se subraya la importancia 
de la reflexión interlingüística (Guasch, 2021; Ruiz Bikandi, 
2008) como instrumento tanto para favorecer el aprendizaje lin-
güístico como para fomentar el desarrollo de actitudes respetuo-
sas con la diversidad.

La variedad del uso debe aparecer en el aula en situaciones de 
aprendizaje articuladas de manera contextualizada, significativa 
y relevante para el alumnado. De este hecho se desprenden dife-
rentes requisitos:

La necesidad de interrelacionar los saberes básicos de diferen-
tes bloques de contenido1 del área.

• La necesidad de un tratamiento interdisciplinar que movilice 
saberes de más de un área en las situaciones de aprendizaje.

• La necesidad de un tratamiento integrado de lenguas como 
cauce para fomentar la reflexión lingüística.

Iniciado durante el período de vigencia de la Ley Orgánica 
8/2013 (LOMCE) y con anterioridad a la publicación y aproba-
ción de la LOMLOE (2020), el proyecto La elaboración de una 
gramática escolar interlingüística: hacia una enseñanza reflexiva de 
las lenguas en contextos multilingües (EGRAMINT) se avanza a la 
apuesta del nuevo currículo por la enseñanza de la lengua desde 
un enfoque competencial en el que la reflexión sobre las diferen-
tes lenguas permita construir un conocimiento sobre el sistema y 
sus usos que revierta en una mejora de las competencias en co-
municación lingüística y plurilingüe (Rodríguez-Gonzalo, 
2022a).

El proyecto Egramint se propone dar respuesta a los retos de 
la educación plurilingüe que demanda la sociedad mediante la 
elaboración de una gramática escolar interlingüística (Rodrí-
guez-Gonzalo, 2021). Conviene aclarar que el concepto de gra-

1. Esta investigación forma parte del proyecto La elaboración de una gramática esco-
lar interlingüística: hacia una enseñanza reflexiva de las lenguas en contextos multilingües 
(EGRAMINT) (PID2019-105298RB-I00) financiado por el Ministerio de Ciencia e In-
novación y la Agencia Estatal de Investigación (MCIN/AEI/10.13039/501100011033).
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mática escolar no se corresponde con el de gramática de referencia, 
sino que se entiende como un instrumento al servicio de la ense-
ñanza y el aprendizaje de las lenguas que presenta la selección 
de saberes disciplinares, su transposición didáctica, así como su 
progresión de enseñanza en la educación básica (Camps y Mi-
lian, 2021; Rodríguez-Gonzalo, 2022a). Además, Egramint in-
corpora en su gramática escolar el contraste de lenguas e incluye 
secuencias didácticas de gramática como dispositivos de inter-
vención.

Herederas del modelo del Grup de Recerca sobre l’Ensenya-
ment i Aprenentatge de Llengües2 (GREAL) (Camps, 2006), las 
Secuencias Didácticas de Gramática de Egramint (SDGE) se orga-
nizan de acuerdo con el prototipo de situaciones de aprendizaje 
de la gramática del proyecto en el que se enmarcan, el cual asume 
los siguientes planteamientos (Rodríguez-Gonzalo, 2022b):

• Las situaciones de aprendizaje ofrecen un contexto con senti-
do para desarrollar la reflexión sobre las lenguas a través del 
sistema y del uso.

• Las situaciones de aprendizaje tienen un hilo conductor que 
da coherencia e invita a la resolución de un reto o una pre-
gunta inicial.

• La enseñanza se centra en un contenido gramatical específico, 
presentado en uno o en diversos contextos de uso, y que se 
enfoca en la realización de una tarea global.

• El proceso de enseñanza y aprendizaje se organiza alrededor 
de una secuencia de actividades estructuradas en tres fases o 
momentos: la observación sobre los usos en géneros discursi-
vos, lenguas o variedades; la indagación sobre las lenguas y sus 
usos mediante la manipulación, la experimentación y el con-
traste; y la sistematización de lo aprendido.

La competencia en comunicación lingüística requiere usar las 
lenguas de manera consciente y crítica, y esto no puede darse sin 
conocimientos gramaticales explícitos (Camps y Milian, 2021; 
Ellis, 2016; Fontich, 2021). La construcción de los saberes gra-
maticales se debe basar en la reflexión metalingüística, para la 
que es necesaria la interacción en el aula, tanto entre iguales como 

2. Grupo de Investigación sobre la Enseñanza y Aprendizaje de Lenguas.
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con el docente (Camps, 2014; Casas Deseures, 2014; Myhill, 
2016). Además, en una sociedad multilingüe, esta competencia 
debe ser plurilingüe (Guasch, 2021; Palou y Fons Esteve, 2019) y 
ha de incidir en el desarrollo de todas las lenguas del repertorio 
del alumnado, en lugar de en una suma de competencias mono-
lingües (Guasch, 2010). Para ello, resulta fundamental trabajar 
en la comparación y el contraste de las lenguas (Cummins, 
2007) y así construir nociones gramaticales transversales o espe-
cíficas de cada una de ellas.

2. Objetivos
Este estudio pretende dar respuesta a unas preguntas que contri-
buyan a la validación de la SDGE Aiguamolls en perill (Humeda-
les en peligro)3 como dispositivo de enseñanza y aprendizaje de 
la gramática interlingüística para el aula de L1. Esta SDGE inte-
gra saberes gramaticales, textuales y discursivos con el objetivo 
de abordar un reto social y comunicativo. Partiendo de la pro-
blemática social de la destrucción de los humedales, se plantea 
la elaboración de un cartel informativo para dar a conocer el 
problema. El cartel debe contener la descripción de un animal 
en peligro, aparte de información sobre su hábitat y costumbres, 
y, para confeccionarlo, se deben movilizar conocimientos sobre 
la lengua (el adjetivo y sus usos), el texto (la descripción), el gé-
nero discursivo (el cartel), la situación sociodiscursiva y el área 
no lingüística (Conocimiento del Medio).

Las preguntas de investigación son: 1) ¿El alumnado es cons-
ciente del tratamiento integrado de lenguas en una propuesta 
desarrollada en el área de L1?; 2) ¿El enfoque interdisciplinar de 
la SDGE permite desarrollar la conciencia acerca de las dimen-
siones comunicativa, social, textual y lingüística del proyecto y 
los aprendizajes relacionados? ¿Estos aprendizajes se realizan de 
manera aislada o integrada?; 3) ¿El planteamiento interdiscipli-
nar permite la construcción de un conocimiento declarativo so-
bre el adjetivo y sus usos? ¿Permite también el desarrollo de co-
nocimientos procedimentales sobre estos saberes?

3. Para más información sobre esta SDGE y el proyecto Egramint: egramint@uv.es.
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3. Método
Se presenta una investigación cualitativa desarrollada en un con-
texto natural de aula. Se trata de un estudio de caso cuyos datos, 
extraídos de la implementación de una SDGE, reciben un trata-
miento cuantitativo e interpretativo. La propuesta (Reig et al., en 
prensa) utiliza un tema de Conocimiento del Medio para plantear 
un contenido lingüístico mediante prácticas de lectura y escritura. 
En concreto, se selecciona la noción del adjetivo (forma, significa-
do y función) en relación con el ámbito de las Ciencias Naturales 
y la descripción del ecosistema. Integrando las perspectivas morfo-
lógica, sintáctica y semántica, el trabajo se centra en el valor comu-
nicativo del adjetivo y sus usos en una actividad discursiva concre-
ta (Rodríguez-Gonzalo y Zayas, 2017), y se propone la enseñanza 
de tres de sus valores semánticos (caracterizar, valorar y clasificar).

Asimismo, las tareas están encaminadas a la elaboración de un 
producto final, un texto de un género discursivo determinado (el 
cartel), para informar a unos destinatarios reales. En concreto, la 
secuencia se organiza en tres fases repartidas en seis sesiones en 
las que se presenta la problemática de Conocimiento del Medio, 
se lleva a cabo un análisis de las formas lingüísticas y discursivas y 
se escribe para dar respuesta a la problemática. Finalmente se rea-
liza una recapitulación final en forma de reflexión sobre lo apren-
dido. Para el aprendizaje de los contenidos gramaticales, se efec-
túan las tres operaciones del prototipo Egramint: observación, in-
dagación y sistematización. La secuencia adopta una perspectiva 
plurilingüe, lo que implica el tratamiento integrado de las tres 
lenguas del currículo valenciano (castellano, catalán e inglés).4

La investigación se llevó a cabo en clase de Valenciano: Len-
gua y Literatura5 con un grupo formado por 15 niños y niñas en 
un aula de 4.º de Educación Primaria (9-10 años) de un centro 
público valenciano. Mediante la observación participante, se rea-
lizó una recogida sistemática de datos de naturaleza diversa. Du-
rante la implementación de la SDGE, se recolectaron datos me-
diante el diario de campo y la grabación de audio del trabajo en 

4. El catalán (también llamado valenciano) y el español son las lenguas oficiales 
del territorio valenciano. Estas dos lenguas, junto con el inglés, son las tres lenguas 
curriculares de la etapa de Educación Primaria del sistema educativo valenciano.

5. Este es el nombre que recibe la asignatura de Lengua Catalana en el sistema 
educativo valenciano.
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gran grupo y en pequeño grupo. Además, se hizo acopio de los 
escritos de los alumnos a lo largo del proceso (dado que se tra-
bajó de manera grupal, se obtuvieron siete dosieres de activida-
des, siete borradores y siete textos finales). Al finalizar la sesión, 
se llevaron a cabo entrevistas semiestructuradas a los alumnos 
sobre los contenidos de la SDGE y, veinte días más tarde, la 
maestra administró a la clase una prueba evaluativa individual 
diseñada por el equipo investigador sobre los aprendizajes reali-
zados. Esta prueba fue completada por 14 de los 15 alumnos.

En el estudio presentado en este capítulo, se analizan los re-
sultados procedentes del documento evaluativo individual y de 
los textos finales elaborados por los equipos, y se triangulan con 
el fin de obtener una comprensión más completa del fenómeno 
estudiado. Cabe añadir que el documento evaluativo contaba 
con 14 preguntas que podrían agruparse en tres bloques distin-
tos: a) desarrollo de las dimensiones social, comunicativa, tex-
tual y lingüística; b) conocimiento de la noción del adjetivo y sus 
usos; y c) grado de satisfacción del alumnado respecto a la meto-
dología empleada en el desarrollo de la SDGE.6

4. Resultados y discusión
En el presente apartado se da respuesta a las preguntas de inves-
tigación planteadas. En primer lugar, se analizan las respuestas 
de la evaluación final realizada individualmente por cada alum-
no al finalizar la secuencia. Después se triangulan estos datos 
con los del texto final de cada equipo.

4.1. Tratamiento integrado de lenguas

Para empezar, dado que en el proyecto se desarrollaba la ense-
ñanza gramatical desde una perspectiva reflexiva y mediante el 
contraste entre las tres lenguas curriculares, se consideró relevan-
te saber si los alumnos eran conscientes del uso y del aprendiza-
je de las tres, o si, por el contrario, percibirían solo alguna o al-
gunas de estas como objeto de estudio. Por una parte, dado que 
el proyecto se enmarcaba en la asignatura de Valenciano y que el 

6. En este estudio se analizan las respuestas de los bloques a y b del cuestionario.
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producto final se elaboraba en esta lengua, podría suceder que el 
castellano y el inglés se percibieran como accidentales. Por otra, 
a pesar de que se exploraba la función del adjetivo de una mane-
ra integrada, mediante ejemplos y actividades con los que com-
parar y contrastar estructuras sintácticas en las tres lenguas, dado 
que eran más numerosas las tareas en las que se comparaban el 
catalán y el castellano, lenguas con mucha más presencia en el 
entorno en el que se desarrolló la investigación, existía la posibi-
lidad de que la lengua inglesa quedara diluida y el alumnado no 
fuera consciente de su papel en la SDGE.

Sin embargo, a la pregunta: «¿Qué lenguas hemos trabajado en 
este proyecto?» (figura 1), diez alumnos, el 71,5 % de la clase, con-
testaron aludiendo a las tres lenguas. Solo dos nombraron única-
mente el catalán (14,3 %) y otros dos incluyeron en sus respuestas, 
respectivamente, catalán y castellano (7,1 %), y catalán e inglés 
(7,1 %). Se puede afirmar, por tanto, que la presencia de las dife-
rentes lenguas curriculares fue percibida por una amplia mayoría.

Figura 1. Lenguas trabajadas en el proyecto

4.2. Aprendizaje en las dimensiones social, 
comunicativa, textual y lingüística

El cuestionario permitió obtener evidencias del desarrollo de la 
conciencia acerca de las diferentes dimensiones de esta propues-
ta interdisciplinar y de los aprendizajes derivados. Se observa 
que los alumnos tuvieron presentes en todo momento el reto 
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medioambiental y el propósito comunicativo, dado que en las 
respuestas a preguntas abiertas referidas a los objetivos de la 
SDGE y al sentido de la escritura del texto siempre se alude a las 
dimensiones comunicativa y social.

Ante la pregunta de respuesta abierta: «¿Qué piensas que que-
ríamos conseguir llevando a cabo este proyecto? Di dos cosas», la 
totalidad de la clase nombró, como mínimo, un objetivo relacio-
nado con el área de Conocimiento del Medio. Además, hubo 5 
niños que se refirieron al aprendizaje, 4 de ellos concretamente al 
aprendizaje del adjetivo. Aunque la alusión a la dimensión lin-
güística no fuera mayoritaria en estas respuestas, hubo alumnos 
que la tuvieron presente incluso cuando se realizaba una mirada 
general al proyecto, en la que tanto la temática social como el pro-
pósito comunicativo resultaban más evidentes para los aprendices.

Los datos fueron más concretos cuando, también de manera 
abierta, se les preguntó: «¿Sabes para qué hemos escrito este tex-
to?» (figura 2). Las respuestas se centraron mayoritariamente, 
una vez más, en el hilo conductor de la SDGE, es decir, en la 
problemática social del proyecto. Con formulaciones lingüísti-
cas diversas, la clase aludía a los objetivos de evitar la muerte de 
los animales (35,3 %), de conocer animales (23,5 %) y de cuidar 
y proteger la fauna (23,5 %). Solo dos alumnos (5,9 %) añadie-
ron, además, las dimensiones textual y lingüística, refiriéndose a 
la escritura de un cartel y a la descripción de animales.

Figura 2. Función del texto
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El nexo entre las dimensiones social y comunicativa se pone 
de manifiesto en las respuestas a la pregunta: «¿Quién querrías 
que leyera este texto?» (figura 3), las cuales dejan pocas dudas 
respecto a las posibles sinergias entre el trabajo realizado y sus 
posibles receptores. El 37,5 % del grupo pensó que los cazado-
res deberían ser los destinatarios de los carteles, para poder ha-
cerles conscientes de la problemática de los humedales. El resto 
de las respuestas se dividían principalmente entre personas 
(18,8 %) y familiares (12,5 %), en ambos casos con el objetivo 
de enseñarles a proteger el entorno.

Figura 3. Destinatarios del texto

Por otra parte, con el propósito de valorar el conocimiento 
textual desarrollado en relación con la producción del cartel in-
formativo como género discursivo, se planteó la pregunta de op-
ción múltiple: «¿Para qué tipo de texto hemos utilizado los adje-
tivos?», en la que debían marcar dos de las opciones siguientes: 
argumentativo, descriptivo, fantástico, informativo, valorativo o de opi-
nión y largo. Cinco alumnos identificaron las dos características 
del texto: descriptivo con función informativa, mientras que más 
de la mitad de la clase consideró, al menos, uno de los dos as-
pectos: descriptivo (9) o informativo (10).
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4.3. Conocimiento declarativo sobre la gramática 
a partir de un planteamiento interdisciplinar

Pese a que la consideración de la dimensión lingüística fue mi-
noritaria en las preguntas de respuesta abierta anteriormente 
mencionadas, en las preguntas cerradas el alumnado demostró 
haber adquirido las nociones gramaticales planteadas. Los datos 
evidencian el desarrollo de saberes declarativos sobre los conte-
nidos gramaticales de la SDGE que implican designar formas del 
lenguaje, identificar formas y usos, y construir definiciones de 
conceptos (Camps y Milian, 2021).

Se observa que más del 70 % de la clase contestó correcta-
mente a la pregunta acerca del tipo de palabras con las que se 
había trabajado (figura 4, pregunta 3).

Figura 4. Fragmento del cuestionario final

Cuando se les preguntó por los tres usos de los adjetivos 
aprendidos en el proyecto, 12 niños, el 78,6 % del grupo, fueron 
capaces de enumerar los tres (clasificar, valorar, caracterizar). Los 
tres alumnos restantes dieron respuestas parcialmente correctas 
(figura 5).
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Figura 5. Usos del adjetivo

Por otra parte, el número de aciertos disminuyó al 50 % cuan-
do se les preguntó por la clase de palabra a la que complementa 
un adjetivo: el nombre (figura 6).

Figura 6. Palabras a las que acompaña el adjetivo

Además, se les pidió que dieran ejemplos de adjetivos con 
cada una de las funciones mediante la complementación de sus-
tantivos comunes del campo semántico de los humedales. El 
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mayor número de aciertos se concentró en el uso de un adjetivo 
que valorara el sustantivo paisaje (11 aciertos y 3 errores), segui-
do del uso de un adjetivo con función caracterizadora para fla-
menco (10 aciertos, 3 errores y una respuesta en blanco). El ejer-
cicio con menos aciertos fue el de aportar un adjetivo que clasifi-
cara al sustantivo ave (7 aciertos, 6 errores y una respuesta en 
blanco).

Dos motivos podrían explicar la notable asimilación de los 
adjetivos calificativos (usos valorativo y caracterizador). Por un 
lado, los libros de texto priorizan la enseñanza de estos adjetivos 
(Rodríguez-Gonzalo y Zayas, 2017), por lo cual no se trataba de 
un contenido completamente nuevo para el alumnado. Por otro 
lado, los adjetivos movilizados en las respuestas para estos dos 
usos habían aparecido anteriormente durante la secuencia, y alu-
dían a cualidades como el color (rosa, blanco), las dimensiones 
(alto), y a la valoración (bonito, agradable, vistoso, etc.).

En cambio, la noción de clasificación era la más novedosa 
para el alumnado, lo que explica el aumento de errores en este 
tipo de ejercicios descontextualizados. Sin embargo, las respues-
tas registradas evidencian no solo el desarrollo del conocimiento 
gramatical sobre este nuevo uso, sino también el enriquecimien-
to del repertorio léxico específico (atlántica, mediterránea, ovípara, 
migradora, etc.). Cabe añadir que la utilización de estos adjetivos 
no implica su comprensión plena, puesto que la clasificación re-
quiere el establecimiento de categorías a partir de la observación 
de diferentes características. Así, por ejemplo, el adjetivo medite-
rránea incluye una serie de rasgos que difícilmente pueden con-
templar en su conjunto los alumnos de 4.º de Primaria, porque 
resultan de la interacción de numerosos factores (clima, natura-
leza de los suelos, presencia de determinadas especies vegetales y 
animales, situación geográfica, etc.). Este hecho puede explicar 
también la dificultad en su uso descontextualizado en los cues-
tionarios, ya que, además, cognitivamente la percepción de las 
diferencias (caracterización) precede a la generalización (clasifi-
cación) (Sanmartí, 2007). En definitiva, la utilización de adjeti-
vos con uso relacional participa en la formación de los concep-
tos científicos y, al mismo tiempo, en la construcción del saber 
sobre los usos del adjetivo.

001-246 nuevas tendencias.indd   116 15/12/2023   10:35:46



1176. Aprender gramática desde la interdisciplinariedad

4.4. Conocimiento procedimental sobre la gramática 
a partir de un planteamiento interdisciplinar

Para analizar el conocimiento del alumnado en relación con el 
uso del adjetivo y sus funciones en el contexto de la producción 
escrita propuesta, se recurre a los datos que emanan de los textos 
finales. Son siete textos que responden de manera adecuada a la 
consigna planteada, ya que presentan la estructura acordada y 
aportan informaciones que permiten describir e informar sobre 
la especie animal de manera completa (véase el ejemplo de la fi-
gura 7).

Figura 7. Texto final de un equipo formado por dos niñas (9-10 años)

En cuanto al empleo de los adjetivos, se puede observar que 
estos se utilizan de manera correcta, rica y variada en todos los 
textos. El uso correcto de los adjetivos implica tanto la adecua-
ción semántica (vientre blanco muy llamativo, peligrosos acantila-
dos) como la posición sintáctica (pico amarillo brillante), incluso 
cuando hay más de un adjetivo que complementa a un mismo 
sustantivo (nido grande y caliente, animal volador acuático, tiene el 
cuello verde metálico). Por otro lado, en lo relativo a la variedad, 
se hace referencia tanto al número total de adjetivos utilizados 
como al uso de las tres funciones aprendidas en la SDGE. Se ob-
serva que, de 130 adjetivos empleados, 76 se usan para caracteri-
zar al sustantivo al que acompañan, 22 se usan para valorar, y 
32, para clasificar. Por último, en lo relativo a la riqueza léxica, 
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los textos contienen adjetivos que califican (tanto los que valo-
ran como los que aportan información sobre el tamaño, la edad, 
la forma y el color) y que clasifican (origen, tipología, etc.) a los 
animales y a sus hábitats.

5. Conclusiones
Del análisis desarrollado se deriva una serie de conclusiones. En 
primer lugar, los datos evidencian una percepción mayoritaria 
por parte del alumnado del tratamiento integrado de lenguas de 
la SDGE Aiguamolls en perill. A pesar de que la situación de apren-
dizaje se enmarca en el aula de L1 y que el producto final se ela-
bora en esta lengua, los alumnos son conscientes de que se tra-
baja con varias lenguas y, por ende, que el aprendizaje gramatical 
se lleva a cabo desde una perspectiva contrastiva e interlingüísti-
ca. Sin embargo, los datos del cuestionario sobre este aspecto 
plantean limitaciones, dado que aluden a la percepción, pero no 
al aprendizaje efectivo. Por ello, en futuras investigaciones resul-
taría de interés analizar los datos de interacción que proporcio-
naron las grabaciones de aula, para examinar la validez de la 
SDGE como herramienta para desarrollar y construir conoci-
mientos gramaticales transversales a las diferentes lenguas y es-
pecíficos de cada una, observando cómo el recurso de la compa-
ración puede ser un instrumento para hacer suposiciones sobre 
posibles similitudes lingüísticas y metalingüísticas específicas, 
con el fin de explicar y comprender ciertos fenómenos lingüísti-
cos (Guasch, 2021).

En segundo lugar, los datos reflejan también que la propuesta 
interdisciplinar de la SDGE fomenta el desarrollo de la concien-
cia sobre las diferentes dimensiones implicadas. La integración 
de saberes sobre la gramática, el texto, el discurso y sobre el me-
dio ambiente en un proyecto global organizado alrededor de un 
reto social, da sentido a las acciones y a los aprendizajes llevados 
a cabo, lo que permite concebir los diferentes fenómenos desde 
la complejidad. A pesar de que la SDGE incluye momentos en 
los que se da un tratamiento específico y diferenciado de cada 
uno de estos niveles, el marco general y el propósito de la se-
cuencia están siempre presentes, y esto posibilita que los apren-
dizajes se realicen de manera integrada.
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Por último, en el plano de la lengua, el análisis atestigua la 
adquisición de saberes declarativos y procedimentales sobre gra-
mática. Las respuestas al cuestionario revelan la capacidad del 
alumnado, al final de la SDGE, para designar, identificar formas 
y usos y construir definiciones sobre el adjetivo. Los aprendiza-
jes declarativos más sólidos en cuanto a los valores semánticos 
del adjetivo se relacionan con la calificación, una noción con tra-
dición en la enseñanza. En cuanto al nivel procedimental, se ob-
serva que los saberes gramaticales (y también los textuales y dis-
cursivos) se ponen al servicio de la finalidad comunicativa y so-
cial. El uso de los adjetivos para caracterizar, valorar y clasificar 
es correcto, variado y rico. Pese a ser un concepto novedoso, la 
introducción de la clasificación desencadena la construcción de 
saberes gramaticales y la ampliación del vocabulario en el área 
de conocimiento específico. Pero la conceptualización gramati-
cal de la clasificación se apoya en las nociones de clasificación de 
los hábitats y especies de Conocimiento del Medio, también en 
construcción, por lo que su asimilación requiere de un aprendi-
zaje más dilatado.
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