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1. Introduccién

A partir de los cambios introducidos por la LOMLOE, la nueva ley educativa (Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre), se publicé el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, en el cual
se desarrollaba la ordenacion de las ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria
Obligatoria y en cuyo Preambulo se planteaba el objetivo de fomentar un “aprendizaje
competencial, autonomo, significativo y reflexivo” a través de la creacién de “situaciones de
aprendizaje significativas”. Este concepto, asi como otros que también se introdujeron en la
terminologia docente a partir de la nueva ley educativa (saberes basicos, perfil del alumno,
propuesta pedagdgica, etc.), vinieron a engrosar la diversidad de enfoques, nomenclatura y
organizaciones curriculares que ha presentado el sistema educativo espafiol en las Ultimas
décadas. A pesar de la confusion inicial (y todavia presente), dentro del mundo de la docencia
también ha surgido el interés por adaptarse a las nuevas propuestas que, por una parte,
recogen una tradicion pedagdgica ya existente (metodologias activas como el ABP), y, a la
vez, suponen una oportunidad para renovar la organizacién de los contenidos y de las clases
en aquellos entornos en los que se habian mantenido los enfoques mas convencionales.

Las situaciones de aprendizaje quedan definidas en el Decreto 107/2022 como “situaciones
y actividades que impliquen el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas
a las competencias clave y especificas y contribuyan a su adquisicion o desarrollo”. Es por
ello por lo que suponen una oportunidad para trabajar las lenguas a partir de un enfoque
comunicativo del lenguaje, que priorice el desarrollo de las destrezas linglisticas (escribir,
leer, escuchar, hablar) a través de su practica en contextos reales que “movilicen los
conocimientos” propios de la asignatura.

En el instituto en el cual trabajo, el IES Jaume | de Borriana, existe una organizacion curricular
basada en proyectos interdisciplinares que constituyen por si mismos situaciones de
aprendizaje significativas, y yo misma he trabajado siguiendo esta metodologia durante los
Ultimos seis afios. Al margen de esas sesiones de Proyectos (entre diez y tres horas
semanales, dependiendo del nivel educativo), el alumnado sigue teniendo sesiones de las
asignaturas que le corresponden segun el curriculo de esa etapa, en las cuales se suele
seguir una metodologia mas tradicional basada en la explicacion por parte del docente, la
realizacion de ejercicios de aplicacién y la evaluacion mediante examenes. En este contexto,
la nueva normativa ofrece la posibilidad de buscar una organizacion de los contenidos
diferente a la desarrollada hasta el momento.

Como profesora de Lengua Castellana de un instituto publico, este nuevo enfoque lo
considero un reto que me permite transformar mi manera de dar las clases. Me siento
identificada con las principios generales y los principios pedagdégicos que se establecen en el
Decreto de Ordenaciéon y curriculo de la ESO (107/2022, de 5 de agosto), en el que se
adaptan los principios del Real Decreto 207/2022 para el sistema educativo valenciano:
perspectiva de género, educacion inclusiva, aprendizaje significativo a través de situaciones
de aprendizaje contextualizadas, Disefio Universal del Aprendizaje y trabajo transversal del
espiritu critico, la gestién emocional, la creatividad, la sostenibilidad, la educacién para la
salud, el emprendimiento, el respeto, la cooperacion, etc.

Es por eso por lo que, aplicando los principios y la propuesta de la LOMLOE y el resto de
textos que la desarrollan, se ha llevado a cabo una programacion de aula de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura para el curso de 2.° de ESO, adaptandola al contexto real del
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IES Jaume | de Borriana, incluyendo los materiales didacticos para el alumnado. El objetivo
de este trabajo consiste, por tanto, en analizar de qué manera esta programacion y estos
materiales cumplen con los principios y los objetivos establecidos en la nueva ley educativa
y qué dificultades o ventajas se encuentran en su elaboracion.

Para ello, en el apartado Fundamentacion tedrica se expondran los principales ejes que
propone el nuevo curriculo y se profundizara en ellos para conocer el marco teorico que ha
guiado la realizacion de esta programacion de aula y la elaboracién de los materiales
didacticos del alumnado. Los ejes o principios que se desarrollardn son los siguientes: el
aprendizaje competencial, en este caso a través del modelo de situaciones de aprendizaje
significativas; la atencion a la diversidad —a través de estrategias como el Disefio Universal
del Aprendizaje (DUA); el enfoque comunicativo del aprendizaje de lenguas, tanto en lo que
se refiere al desarrollo de las destrezas linguisticas como al estudio de la lengua (gramatica,
ortografia); y, por ultimo, la formacién integral del alumnado en el marco de una ciudadania
global, que aparece como uno de los objetivos del curriculo y se concreta a través de toda
una serie de cuestiones que deben trabajarse de manera transversal: la igualdad de género,
el emprendimiento, la sostenibilidad o la ciudadania democratica y la conciencia global. Esta
sintesis servir4, ademas, de guia para el posterior andlisis de la programacion y los
materiales.

En el siguiente apartado, Contexto del IES Jaume | de Borriana, se explicaran las
circunstancias a las que esta programacion se ha debido adaptar, tanto por la realidad del
centro como de su entorno. La programacion de aula que se presenta en este caso forma
parte de un proyecto educativo de centro y una propuesta pedagoégica del departamento de
Lengua Castellana, ya que esta se trata del tltimo nivel de concrecidn curricular; por lo tanto,
también se explicara brevemente la organizacion curricular tanto del centro como del
departamento.

En el siguiente apartado, se presentara la Programacion de aula para Lengua Castellana y
Literatura de 2.° de ESO elaborada, desarrollando las tres situaciones de aprendizaje
disefiadas y justificando su estructura y planteamiento. Asi mismo, se explicara la
composicion de los materiales didacticos del alumnado, para poder entender cémo estas
situaciones de aprendizaje serén llevadas a la realidad del aula. Tanto la programacion de
aula completa como los materiales didacticos (un dosier de materiales y un cuaderno de
actividades) estaran incluidos en los Anexos.

En el apartado Analisis de la programacion de aula y de los materiales elaborados, se
aportaran ejemplos comentados para comprobar si se han seguido los principales ejes de la
nueva normativa. En este caso, el objetivo es tanto evaluar la adecuacion de la programacion
y de los materiales como comprobar si la propuesta pedagdégica del nuevo curriculo es viable
en un contexto real y de qué manera es factible llevarla a cabo.

Por dltimo, en la Conclusion, se abordara la reflexion acerca de la viabilidad de esta nueva
propuesta y se cuestionard qué cambios metodoldgicos implica, qué esfuerzo supone por
parte del profesorado y qué oportunidades o dificultades supone su elaboracion.



2. Fundamentacioén tedrica

A continuacion, se profundiza en aquellas cuestiones que, planteadas en la nueva normativa,
han servido de eje para el disefio de los materiales y la programacion que se va a analizar.

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre (conocida como LOMLOE), establece que la
presentacion de los aprendizajes debe estar “orientada a facilitar el desarrollo educativo de
los alumnos y alumnas, garantizando su formacion integral, contribuyendo al pleno desarrollo
de su personalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos humanos, de una
ciudadania activa y democrética en la sociedad actual, sin que en ningln caso pueda suponer
una barrera que genere abandono escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la
educacion.”

Estos principios se repiten constantemente en los respectivos documentos que han
desarrollado el curriculum para los diferentes niveles. En el caso de la ordenacién del
curriculo de Secundaria en la Comunidad Valenciana (Decreto 107/2022, de 5 de agosto) se
incide en estas diferentes cuestiones. Por eso, el analisis desarrollado en este TFM se centra
en los siguientes ejes: aprendizaje competencial a través de situaciones de aprendizaje, la
atencion a la diversidad (es decir, garantizar el acceso al aprendizaje a todo el alumnado), el
enfoque comunicativo de la ensefianza de lenguas y, por ultimo, la formacion integral del
alumnado como ciudadania global, critica, responsable y solidaria con el entorno.

2.1. Aprendizaje competencial a través de situaciones de aprendizaje significativas

El texto de la LOMLOE insiste en el hecho de que la formacion integral del alumnado debe
centrarse en el desarrollo de las competencias, ya que se busca adaptar el sistema educativo
a los retos y desafios del siglo XXI.

En su Preambulo, el Real Decreto 217/2022 de 29 de marzo, establece que el objetivo de la
educacion es proporcionar un aprendizaje competencial, autbnomo, significativo y reflexivo y,
para ello, propone la elaboracion de situaciones de aprendizaje, que aparecen definidas en
el articulo 2 y explicadas con mas detalle en el anexo Ill. En este anexo se afirma que el
desarrollo de las competencias implica la utilizacién de metodologias en las que el alumnado
sea el principal agente de su aprendizaje y, para ello, se propone la practica de situaciones
de aprendizaje, definidas como “situaciones y actividades que implican el despliegue por parte
del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias especificas y
que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas”. Deben constituir tareas
complejas en las que puedan aplicar lo aprendido en contextos cercanos a la vida real y cuya
resolucion conlleve la construccion de nuevos aprendizajes. Con ello, se refuerza la
autoestima, la autonomia, la reflexion critica y la responsabilidad del alumnado.

En el siguiente cuadro se resumen las principales caracteristicas sefialadas en ese
documento en relacidn con las situaciones de aprendizaje:



Anexo lll, RD 217/2022 de 29 de marzo
1.
e Ha de partir de los centros de interés de los alumnos y alumnas.
e Ha de partir de sus propios aprendizajes y experiencias.
e Deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las experiencias del alumnado.
2.
e Su disefio debe seguir los principios del Disefio universal para el aprendizaje.
e Deben constituir procesos pedagdégicos flexibles y accesibles que se ajusten a las
necesidades, las caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.
3.
e Elalumnado es el principal agente de aprendizaje.
e Les permite construir el conocimiento con autonomia y creatividad.
4.
e Elalumnado ha de resolver problemas de manera cooperativa y creativa.
e Se han de favorecer diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo individual al
trabajo en grupos.
5.
e Deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y precisos.
6.
e Deben integrar varios saberes basicos.
7.
e La practica debe implicar la produccidn y la interaccion verbal e incluir el uso de recursos
auténticos en distintos soportes y formatos, tanto analégicos como digitales.
8.
e Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun, la sostenibilidad o la
convivencia democratica.

Tabla 1: Rasgos de las situaciones de aprendizaje, segin el anexo Il (RD 217/2022)

Asi mismo, en el Decreto de Ordenacion y curriculo de la ESO (107/2022, de 5 de agosto)
aparecen una serie de recomendaciones para disefiar situaciones de aprendizaje para el
desarrollo de las competencias especificas de esta materia, que se pueden resumir en los
siguientes aspectos:



Curriculum de Lengua Castellana y Valenciana (Decreto 107/2022, de 5 de agosto)
1.

e Han de constituir practicas discursivas de la esfera personal, social, educativa y
profesional.

e Han de ser variadas y auténticas, partiendo de un problema o necesidad que tenga
sentido en el mundo real y conexién con las experiencias y los intereses del alumnado.

2.

e Deben incorporar los principios del Disefio Universal del Aprendizaje, para asegurar la
participacion y el aprendizaje de todo el alumnado.

e Se pueden programar diferentes niveles de complejidad cognitiva.

3.

¢ Esfundamental que tenga retroalimentacién constante, tanto por parte del profesorado

como de sus iguales.
4.

e Los objetivos han de ser exigentes pero asumibles por el alumnado, quien ha de conocer

con claridad la finalidad de la tarea.
5.

e Se debe promover la reflexion autbnoma, con textos cada vez més complejos, sobre las
estructuras comunicativas, los conocimientos linglisticos, los usos convencionales, las
estrategias y actitudes implicadas.

6.
e Suponen un marco excelente para capacitar a nuestro alumnado en el ejercicio de una
ciudadania activa y comprometida.
7.
e Ha de movilizar diversas competencias especificas interrelacionandolas.
8.

e Se fomentardn metodologias activas que incluyan el trabajo individual, la interaccion y

la cooperacion.
9.

e Se deben incluir instrumentos de evaluacién variados y adecuados que permitan una
evaluacion formativa y formadora, teniendo especial relevancia la autoevaluaciéon y la
coevaluacion.

Tabla 2: Rasgos de las situaciones de aprendizaje, segun el curriculum de Lengua Castellana

Como se observa en las tablas, existen cuestiones que se abordan tanto en el Anexo lll (tabla
1) como en el curriculo de Lengua castellana (tabla 2), y que pueden resumirse en los
siguientes indicadores:



1.- Las situaciones de aprendizaje deben partir del contexto del alumnado.

2.- El disefio se debe ajustar a las necesidades y caracteristicas de todo el alumnado.

3.- El alumnado debe ser el principal agente del aprendizaje, para desarrollar su autonomia
y creatividad.

4.- Se fomentaran metodologias activas que combinen el trabajo individual y la cooperacion
en grupo.

5.- Los objetivos de la situacion de aprendizaje deben ser claros, precisos y asumibles, y el
alumnado debe ser consciente de ellos.

6.- Se debe promover la reflexibn autbnoma sobre los conocimientos linglisticos.

7.- La situacion de aprendizaje debe movilizar varias competencias y saberes
interrelacionados.

8.- La préctica debe incluir la produccién en diferentes formatos, tanto analégicos como
digitales.

9.- Se deben incluir aspectos relacionados con el bien comun y el desarrollo de una
ciudadania critica y comprometida.

10.- La evaluacion debe tener caracter formador y formativo e incluir diferentes instrumentos
de evaluacion.

Para una mayor comprension de lo que implica disefiar una situacion de aprendizaje, resulta
interesante afiadir las reflexiones que al respecto han hecho autores tales como Moya y
Luengo (2021: 131):

la expresion de una estructura de tareas y de relacion dentro del grupo clase que facilita tanto la
transmision de conocimientos como la reconstruccion de las experiencias vividas por el alumnado
para que pueda adquirir un conjunto definido de competencias especificas y para que esta adquisicion
pueda ser reconocida y evaluada.

Por lo tanto, una situacién de aprendizaje es una forma de organizar los contenidos y de
presentarlos al alumnado a través de una secuencia de tareas con la finalidad de desarrollar
sus competencias. Se trata del mayor nivel de concrecion del curriculo, aungue el proceso no
termina en la planificacion previa, sino que se va concretando a lo largo del curso a medida
gue el docente se va adaptando a las circunstancias o las necesidades del grupo.

Esta definicién de situacion de aprendizaje encaja con la forma de trabajar en el Aprendizaje
Basado en Proyectos, que consiste en poner en marcha un proceso de investigacion, reflexion
y elaboracién que ha de dar respuesta a una pregunta, problema, reto o necesidad. La
resolucién de este reto ha de ser creativa, colaborativa y autbnoma en la medida de lo posible
y tiene como resultado un producto final (o varios subproductos) que son presentados ante
una audiencia real.

Asi mismo, destacan una serie de cuestiones que coinciden con la indicadas en el anexo lll
acerca de las situaciones de aprendizaje: la importancia de partir del contexto del alumnado
a la hora de plantearse una situacioén de aprendizaje; de incluirlo en el proceso de evaluacion
y hacerlo consciente de su aprendizaje, y, por ultimo, la necesidad de garantizar el
aprendizaje en igualdad de oportunidades.

Resulta interesante la reflexion que realizan estos autores (Moya y Luengo, 2021) en torno al
concepto de “situacion de aprendizaje” mas alla del ambito académico, basandose en las
aportaciones de Bourdieu, Wenger y Dewey. Consideran que la vida cotidiana estéa llena de
situaciones de aprendizaje constantemente, ya que cualquier reto de mayores 0 menores



dimensiones es una ocasion para aprender. Resulta especialmente clarificadora la distincion
que establece Dewey entre “situacion de aprendizaje” y “situacion para el aprendizaje”. Asi,
una situacion de aprendizaje es cualquier experiencia que aporta un aprendizaje; de ahi la
importancia del contexto en el que se produce, pues tiene lugar gracias a la interaccién del
individuo con un ambiente determinado. Dewey (2010: 86) se refiere al ambiente como
“cualquier condicidn que interactta con las necesidades, propositos y capacidades
personales para crear la experiencia que se tiene”.

Por el contrario, una “situacion para el aprendizaje” es una situacién estructurada, en la cual
el docente selecciona una serie de experiencias para que resulten enriquecedoras
cognitivamente, que contribuyan a su desarrollo personal. Tal y como lo entienden Moya y
Luengo (2021: 135), “el profesorado ordena el espacio y el tiempo para que en la interaccion
con el alumnado y con el resto de profesorado adquiera un valor educativo”. O en palabras
de Dewey (2010: 87), “deben determinar aquel ambiente que interactuara con las
capacidades y necesidades existentes de los aprendices para crear una experiencia valiosa”.

Esta concepcion rompe con la idea tradicional del aprendizaje académico como un proceso
individual, artificial, separado de la realidad. En ello insiste Wegner (2001: 19) al afirmar que
“nuestra formacion institucionalizada es percibida por muchos estudiantes como irrelevante y
la mayoria de ellos sale de este tratamiento sintiendo que aprender es algo aburrido y arduo
y que realmente no estamos hechos para ello”.

De esta manera, las situaciones de aprendizaje constituyen una oportunidad de ofrecer al
alumnado los contenidos, de manera que adquieran sentido y, por lo tanto, puedan resultar
realmente significativos. El hecho de plantear situaciones que estén vinculadas con el propio
contexto del alumnado y sus intereses facilita la motivacion inicial, y, al mismo tiempo, ayuda
a que esos aprendizajes conecten con sus conocimientos previos y se interioricen de manera
mas profunda, dado que se comprende su utilidad real en la propia vida.

Segun Galera y Galera (2000: 216), el individuo se convierte en “autor de sus propios
aprendizajes, a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento”, ya que lo que importa
es el proceso y no el producto. El papel del profesorado sera “cooperar con el alumno en esa
tarea, facilitarle instrumentos de trabajo, sugerirle situaciones y formas de verificar las
hipotesis”. En este sentido resulta interesante la reflexion de Bruner (1987: 234-235) acerca
de lafinalidad de las escuelas, que se dedican a evaluar a las personas “en lugar de estimular
la zona de desarrollo préximo como la denominaba Vygotsky. Si la escuela no es la principal
creadora y estimuladora de esta zona, entonces, ¢ quién lo sera?”.

2.2. Atencion ala diversidad

De los diez puntos sefialados en el apartado anterior como rasgos propios de una situacion
de aprendizaje, en este apartado se va a desarrollar el nimero 2: el disefio de estas
situaciones de aprendizaje se debe ajustar a las necesidades y caracteristicas de todo el
alumnado.

En la LOMLOE, en base a los principios de educacién compensatoria y de atencién a la
diversidad del alumnado, se prevé la aplicacién de diferentes medidas organizativas y
curriculares de atencion a la diversidad, con el objetivo de que todo el alumnado alcance las
competencias necesarias durante su etapa educativa. Esta en consonancia con lo establecido
en el punto 3 de los Principios generales (Articulo 5 del RD 207/2022), donde se establece la
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obligacion de organizar medidas de atencion a la diversidad del alumnado; asimismo, en los
articulos del 19 al 23 se tratan diferentes necesidades especificas que deben ser atendidas.

En el articulo 19 se habla de la atencion a las diferencias individuales, lo que implica
adaptarse a la diversidad de caracteristicas, circunstancias y ritmos de aprendizaje; en el
articulo 20 se establecen las condiciones de accesibilidad, de disefio de programaciones y
materiales segun el Disefio Universal del Aprendizaje y los recursos de apoyo, humanos y
materiales que las Administraciones se encargan de proporcionar, y en los articulos 21, 22 y
23 se abordan las medidas especificas para el alumnado con dificultades especificas de
aprendizaje, el alumnado de integracion tardia en el sistema educativo espafiol y el alumnado
con altas capacidades intelectuales, respectivamente.

Estas mismas indicaciones aparecen reflejadas en el anexo Il del RD 217/2022 de 29 de
marzo, incidiendo en la necesidad de seguir los principios del Disefio Universal para el
Aprendizaje en la programacién de las situaciones de aprendizaje, de manera que constituyan
procesos pedagogicos flexibles y accesibles que se adapten a las necesidades, las
caracteristicas y los diferentes ritmos de aprendizaje del alumnado.

Esta normativa refleja los principios de la educacion inclusiva, que ya desde la Ley Orgéanica
de Educacién, del 3 de mayo de 2006, (LOE), superé a la concepcion integradora que hasta
entonces se habia potenciado en el sistema educativo. La integracion del alumnado con
dificultades en los mismos centros que el resto del alumnado evitaba la segregacion fisica,
pero los objetivos y los métodos de ensefianza continuaban tendiendo a la homogeneizacion
y, en los casos en los que esto no era posible, se consideraba necesario sacar al alumnado
con necesidades educativas fuera del aula para que recibiera atencion especializada.

En 2006 la UNESCO define la educacion inclusiva como:

un proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los
educandos a través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y
comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema educativo (...) relacionada con la
presencia, la participacion y los logros de todos los alumnos.

Segun Elizondo (2017: 29-30), la educacion inclusiva implica aceptar y valorar la diferencia
y, en vez de poner el énfasis en las carencias o necesidades del alumnado, se hace un
esfuerzo por visualizar la diversidad de capacidades de todo el mundo y se considera que es
el contexto el que pone barreras al no garantizar las condiciones que favorezcan la
participacién de todos y todas. Propone, por tanto, un cambio de perspectiva y defiende
estrategias educativas de atencion a la diversidad como los apoyos dentro del aula, la
flexibilizacion del aprendizaje mediante el Disefio Universal del Aprendizaje (DUA) vy la
ensefianza multinivel.

La educacioén inclusiva se concreta, por lo tanto, en tres objetivos: eliminar las barreras de
presencia, participacion y aprendizaje, para que todo el alumnado tenga las mismas
oportunidades de aprender. Eliminar las barreras de presencia implica evitar sacar al
alumnado con necesidades fuera del aula y optar por el apoyo especializado dentro del aula,
la docencia compartida o el recurso de metodologias como el aprendizaje cooperativo o los
grupos interactivos. Las barreras que impiden la participacion a parte del alumnado también
se pueden superar mediante el trabajo en grupos heterogéneos y planteando tareas que
impliquen las inteligencias mdltiples. Y, por ultimo, para que el aprendizaje llegue a todo el
alumnado, se propone hacer flexible el curriculo mediante el DUA, que supone programar las
actividades y disefiar los materiales intentando que resulten accesibles para la mayoria.

Puesto que en este caso se analiza una programacion de aula y sus materiales didacticos,
no se va a hacer referencia a cuestiones de organizacién de los recursos humanos (docencia
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compartida, apoyos especializados). En este caso, a la hora de disefiar las actividades y los
materiales para el alumnado, se han tenido en cuenta los principios del DUA, ya que permite
planificar el aprendizaje teniendo en cuenta las caracteristicas, necesidades y ritmos de gran
parte del alumnado — sin dejar de elaborar otro tipo de adaptaciones cuando las necesidades
educativas del alumnado asi lo requieran.

El Disefio Universal del Aprendizaje lo define Elizondo (2022: 99) como “un marco educativo
gue guia el disefio de métodos, materiales y entornos flexibles que minimizan las barreras de
aprendizaje”. Se trata, por lo tanto, de una serie de pautas y de propuestas que permiten al
docente planificar sus programaciones de forma inclusiva. Segun Elizondo, (2022: 101), el
marco del DUA se sustenta en que cada cerebro es Unico porque tiene capacidades
diferentes como resultado de sus experiencias, la biologia, la genética y los cambios que se
van desarrollando con la edad y con las elecciones personales. Por lo tanto, planificar el
aprendizaje teniendo en cuenta esta diversidad no solo beneficia al alumnado con
necesidades especificas, sino que favorece a todos los estudiantes.

Disefio Uni | | Aprendizaj
’forma de atender a la diversidad - 3 principios - 9 pautas
@ Redes afectivas & Redes reconocimiento 5 Redes estratégicas
T ¢ POR QUE se aprende? 5 ¢ QUE se aprende? %= | ¢COMO se aprende?
MOTIVACION REPRESENTACION ACCION Y EXPRESION
Proporcionar opciones para... Proporcionar opciones para... Proporcionar opciones para...
4 B 4 ) ( A
captar el interés @ la percepcion la accion fisica %
\, v \ 7 . J
4 D 4 A ( 3
mantener el esfuerzo y la el lenguaje y % la expresion y la qib
persistencia L_L} los simbolos comunicacion
\ v \ J . v,
4 A s N g \
v v las funciones
la autorregulacion la comprension é][ﬁ ejecutivas @
. 7 . v . J
cregae JUNTA DEEXTREMADLRA

enseer de Eduescbn  Enlen

Imagen 1: Principios y pautas para el Disefio Universal del Aprendizaje

Se establecen tres principios fundamentales (CAST, 2011: 3-4) que deben guiar el
planteamiento de los objetivos, los métodos, los materiales y la evaluacién, para que sean
flexibles y variados y se adapten a la diversidad de caracteristicas del alumnado. Estos tres
principios son: proporcionar multiples formas para fomentar la implicaciéon y la motivacion,
proporcionar multiples formas de representacion, y proporcionar multiples formas de accion y
expresion.

El primer principio se centra en la importancia del componente emocional para que el proceso
de aprendizaje se realice con éxito. Como cada persona difiere en la forma en que puede
sentir motivacién o implicacion hacia una tarea, en la primera pauta se recomienda ofrecer
opciones variadas para captar el interés del alumnado: favorecer espacios de eleccion
individual (es decir, que tengan la posibilidad de elegir algun aspecto de la tarea); favorecer
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la relevancia y la autenticidad de las propuestas didacticas (intentando que tengan valor para
los intereses y objetivos del alumnado, mostrando los resultados ante una audiencia real, que
le dé sentido a su trabajo, permitiendo propuestas y respuestas personales, etc.); y reducir
las distracciones y la incertidumbre mediante la anticipacion de la informacién. Otra de las
pautas implica proporcionar opciones para mantener el esfuerzo y la persistencia, recordando
los objetivos y las metas planteadas, fomentando la colaboracion y la interaccidon entre
compairieros y, finalmente, ofreciendo retroalimentacién constante para favorecer la reflexion
individual sobre su propio aprendizaje. Asimismo, otra de las pautas englobadas dentro de
este principio recomienda proporcionar opciones para la autorregulacion emocional, tales
como la identificacion de objetivos personales y llevar a cabo su seguimiento mediante
rubricas, las listas de comprobacion o el establecimiento de compromisos por parte del
alumnado.

El segundo principio se sustenta en el hecho de que cada persona difiere en la forma en que
percibe y comprende la informacidén que se les presenta, ya sea porque tienen algun tipo de
discapacidad sensorial, por dificultades de aprendizaje, por diferencias culturales o,
simplemente, porque tienen una forma de percepciébn méas visual o auditiva que otras
personas. Por esta razén, para reducir el esfuerzo que supondria acceder a ese contenido
tanto en unos casos como en los otros, se recomienda ofrecer la informacién a través de
formatos diferentes. Algunas de las adaptaciones que se pueden realizar de manera
generalizada son el texto con tipologia de tamafio mas grande, el uso de materiales digitales
gue permitan la adaptacion, el uso de colores para diferenciar o enfatizar, afiadir subtitulos a
los videos o incluir la conversion en audio de los textos escritos, proporcionar glosarios para
la comprension de los simbolos o el vocabulario que pueda generar dudas, acompafar el
texto escrito con imagenes, mapas conceptuales o gréficos, enfatizar la informacion
importante, guiar los procesos con indicaciones explicitas para cada paso, partir de los
conocimientos previos y revisar el vinculo entre las ideas ya trabajadas.

Por dltimo, también es necesario ofrecer diferentes opciones para expresar aquello que
saben, pues entre el alumnado pueden darse circunstancias y capacidades muy diferentes:
personas con alteraciones en el movimiento (por algun tipo de discapacidad fisica), con
dificultades a la hora de organizarse, con barreras por el idioma o por mostrar una mayor
habilidad en la comunicacion oral o escrita, etc. En los casos de dificultades motoras, existen
diferentes alternativas que se pueden ofrecer para que las actividades y los materiales
resulten accesibles (a menudo, con ayuda de la tecnologia), pero también es importante
proporcionar opciones diversas para expresarse, incorporando tareas que puedan
presentarse en todo tipo de formatos (texto, voz, dibujo, imagen, video, musica, etc.). Para
adaptarse a las diferentes capacidades de organizacion y, al mismo tiempo, desarrollar la
habilidades de aquellas personas mas eficientes, se recomiendan estrategias como guiar el
establecimiento de metas y hacer un seguimiento de sus avances de manera explicita,
utilizando herramientas o dinamicas que permitan al alumnado explicar su proceso de
aprendizaje (por ejemplo, mediante un portfolio, listas de comprobacién, etc.),
representaciones visuales de sus progresos (con imagenes comparativas), dindmicas de
autoevaluacién como el role-playing o la evaluacioén figuro-analégica, etc.

Como puede verse, estas pautas pueden incorporarse de manera generalizada en la
planificacion de la programacion y la elaboracion de los materiales, flexibilizando vy
diversificando las opciones con el objetivo de ser accesibles para la mayoria. De esta manera,
se reducen las adaptaciones individualizadas, que se realizan solamente para el alumnado
con necesidades educativas mas especificas, y se tiene en cuenta la heterogeneidad del aula,
tanto en cuanto a dificultades como a diversidad de habilidades.
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2.3. Enfoque comunicativo del aprendizaje de lenguas

Otro de los rasgos de las situaciones de aprendizaje que se ha resumido en el apartado 2.1.
(puntos 6 y 7) es que en estos planteamientos didacticos se debe promover la reflexion
auténoma sobre los conocimientos linguisticos y se han de movilizar varias competencias y
saberes interrelacionados. Estas indicaciones sobre el modo de presentar los conocimientos
encajan con el enfoque comunicativo del aprendizaje de lenguas, ya que en él se prioriza el
desarrollo de las destrezas linglisticas y se concibe el estudio de la gramatica solamente
relacionado con el uso real de la lengua, nunca de manera descontextualizada. Es importante,
por lo tanto, revisar esta propuesta que también ha guiado la elaboracion de la programacion
y de los materiales didacticos para la asignatura de Lengua Castellana.

A partir de los afios 70 se introdujo un cambio en la ensefianza de las lenguas extranjeras
con la aparicibn del enfoque comunicativo, que surgié de la aplicacion de la teoria
funcionalista de autores como Halliday. Segun este planteamiento, la lengua es considerada,
sobre todo, como un instrumento de comunicacion, por encima de la instruccion gramatical,
gue ve reducida su esfera.

Este modelo comunicativo se trasladé a la Didactica de la Lengua en general, priorizando la
funcionalidad comunicativa y pragmatica de la lengua frente a su estudio como sistema, pues,
tal y como afirma Vez (1988: 44), “resulta imprescindible una interrelaciéon activa entre el
componente gramatical de la lengua, el sociolingiistico, el discursivo y las estrategias
comunicativas”. Esto implica evitar el estudio de aspectos normativos y ejercicios
descontextualizados, y crear situaciones comunicativas que permitan el desarrollo de la
competencia linguistica en sentido amplio, es decir, la comunicacion de manera efectiva,
correcta y adecuada.

No obstante, el papel de la gramética en el aprendizaje de lenguas ha continuado revisandose
y han surgido nuevas reflexiones al respecto, como las que expone Gutiérrez (1998: 112): en
estudios como el de Long (1983) se demostraba que la instruccién gramatical contribuia a
obtener mejores resultados de aprendizaje; en nuevos enfoques se supera el planteamiento
tradicional, basado en explicaciones tedricas y ejercicios descontextualizados de aplicacion,
como, por ejemplo, la instruccién gramatical de procesamiento (Lee y Van Patten, 1995), en
la que se comprueba que la observacion y el andlisis de las formas gramaticales escogidas
ayuda a mejorar la comprensién y la produccion; en el enfoque por Tareas Formales, basado
en el concepto de “concienciacion gramatical en el aprendizaje” (Rutherford, 1987), se
propone una ensefianza de tipo inductiva, en la cual el aprendiz llega a deducir las reglas
gramaticales mediante el autodescubrimiento. Segun Pastor (2004: 641) es conveniente
“dirigir la atencién del alumno hacia determinados rasgos del codigo linguistico (gramatica,
vocabulario...), presentados en contexto, en el preciso momento en que los aprendices
experimenten problemas con ellos al trabajar en una tarea comunicativa, haciendo una
reflexion sobre su uso”.

Felipe Zayas (1999: 84), por su parte, entiende que la reflexion gramatical solo tiene sentido
si contribuye al aprendizaje de las habilidades lingtiisticas. Por ello, es necesario seleccionar
aquellos contenidos gramaticales que son aplicados en esos procesos, como la deixis
personal, los mecanismos de modalizacion o los procedimientos de cohesion. Asi mismo, a
la hora de secuenciar estos contenidos, se propone el modelo de las tipologias textuales,
pues se pueden estudiar los rasgos linglisticos asociados a las diferentes clases de texto y,
de esta manera, el estudio de la lengua esta contextualizado y permite apoyar el aprendizaje
de la produccion y la comprension.
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Finalmente, estos contenidos tienen que estar inmersos en una secuencia didactica
contextualizada en el uso de la lengua, y para ello se proponen los proyectos de escritura,
gue podriamos entender como una situacion comunicativa de aprendizaje. Son interesantes
las razones que esgrime Zayas (1999: 90) para justificar este tipo de propuestas did4cticas:
se estudian los conocimientos linglisticos propios de la clase de texto que estan aprendiendo
a elaborar; después los utilizan para componer un texto propio y para evaluar su resultado; y,
de esta manera, “las actividades gramaticales se entienden como tareas parciales
subordinadas a una tarea compleja global”.

Desde esta perspectiva, el objetivo principal de la ensefianza de la lengua materna ha de ser
el desarrollo de las destrezas comunicativas y, como objetivos secundarios, el conocimiento
gramatical, de la normay del patrimonio literario. Galera y Galera (2000: 216) consideran que
‘crear genuinas situaciones de comunicacion exige una metodologia por tareas
comunicativas que impliquen a los alumnos en la interaccién y manipulacion de la lengua
(comprension y expresién, tanto oral como escrita)”, lo que entronca perfectamente con el
planteamiento de las situaciones de aprendizaje desarrollado en el punto anterior. En este
planteamiento el profesorado se convierte en un animador de la actividad linguistica en vez
de en un mero transmisor de conocimientos, y el alumnado debe participar de manera activa
y colaborativa en la construccion interactiva del conocimiento linguistico.

Pastor (2004: 641) defiende que la reflexion metalinguistica se da incluso en la comunicacion
cotidiana, pues los hablantes hacen o piden aclaraciones, reformulan sus mensajes o se
autocorrigen. Por lo tanto, en el aprendizaje de segundas lenguas, los conocimientos
explicitos sobre la estructura de una lengua pueden resultar beneficiosos al permitir la
monitorizacién o autocorreccion, la transferencia entre lenguas y la realizacion de inferencias.
Para ello, Pastor propone que el profesorado incentive la reflexién entre el propio alumnado,
en vez de solamente transmitir conocimientos de forma unidireccional. De la misma manera,
en el desarrollo de la L1 del alumnado, la reflexion linglistica también puede constituir una
estrategia de aprendizaje atil (por ejemplo, al favorecer la asimilacién de los usos correctos
de la lengua o la prediccién de significados). En cuanto a la transferencia entre lenguas, el
alumnado bilingtie (abundante en las zonas valenciano-parlantes o con poblacién inmigrante)
puede mejorar su competencia linglistica mediante la comparacion entre las estructuras
linglisticas de las lenguas que utiliza en su entorno.

Uso6 (2014) también lleva a cabo una reflexién sobre la utilidad de la reflexiébn metalinglistica
en el aprendizaje de las primeras lenguas mediante procesos inductivos o contextualizados
en tareas comunicativas, tal y como propone Zayas. De hecho, a partir de un estudio realizado
con estudiantes de Magisterio de Educacion Primaria, Us6 (2014: 60-61) demuestra que sigue
imperando el enfoque tradicional de la ensefianza de la gramatica, tanto en las aulas como
en los manuales, y, por ello, concluye que “urge una revolucién en la didactica de las primeras
lenguas, huérfanas todavia de un verdadero enfoque comunicativo. Ademas, creemos que
se requeriria una mayor relacién y coherencia con los curriculos oficiales, la presentacion y
tratamiento que el docente hace de la gramatica en el aula y los respectivos manuales
escolares”.

Este enfoque comunicativo del aprendizaje de la lengua encaja con la organizacion de los
contenidos en el curriculum de Lengua Castellana y Lengua Valenciana segun el Decreto
107/2022, de 5 de agosto, y con el desarrollo de sus competencias especificas. En el
curriculum de la asignatura de Lengua Castellana se establecen tres bloques: Lengua y uso,
Estrategias comunicativas y Educacion literaria, incluyendo los conocimientos sobre la
estructura de la lengua de forma instrumental, dentro del bloque de Estrategias
comunicativas.
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Asi, en la competencia 2: Comprension oral y multimodal, se insiste en que las reflexiones
sobre la lengua “han de producirse siempre de manera significativa, en contextos de
produccion y de comprension de textos” y, a través de las actividades de comprension oral,
“planificar actividades de reflexién, utilizando la terminologia elemental adecuada para
iniciarse en el desarrollo de la conciencia linguistica y mejorar las destrezas de produccion y
de comprension”. Observaciones semejantes se encuentran en el resto de descripciones de
las competencias especificas; asi, en el apartado que hace referencia a la competencia
especifica 5. Expresion escrita y multimodal, se recomienda estimular la reflexion
metalinguistica en el alumnado para que “sea consciente de que los cambios en los
enunciados pueden mejorar sus textos y aprecie la utilidad del conocimiento lingistico,
discursivo y textual explicito”.

Asi mismo, resulta significativo que los contenidos sobre gramética estén incluidos en el
bloque 2: Estrategias comunicativas, y no como un bloque de contenido aparte, como estaba
anteriormente. Se indica explicitamente que la reflexion lingiistica “no es una finalidad en si
misma”, sino que con ella “se consolida de manera progresiva la conciencia linguistica del
alumnado para mejorar las destrezas comunicativas asociadas a las diferentes competencias
especificas del area”.

2.4. Formacion integral del alumnado. Educacién para una ciudadania global

Otro de los rasgos propios de las situaciones de aprendizaje que se resumian en el apartado
2.1. era el punto 9, en el que se expone que estas propuestas didacticas deben incluir
aspectos relacionados con el bien comun y el desarrollo de una ciudadania critica y
comprometida.

Esta cuestién aparece mencionada en las normativas vigentes del &mbito educativo. Asi, en
los principios pedagodgicos expuestos (articulo 6) en el Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, se especifica que las propuestas educativas han de incluir de manera transversal el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educacidon emocional y en valores, la igualdad de
género, la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual, la educacion para la
sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién entre iguales,
entre otras cuestiones.

En cuanto al Decreto 107/2022, del 5 de agosto, en las finalidades de la etapa de Educacion
Secundaria expresadas en el articulo 4, incluye en el segundo punto:

El desarrollo curricular de esta etapa tiene que contribuir a la evolucion personal, emocional y
social de todo el alumnado de forma equilibrada y desde una perspectiva inclusiva, fomentando
la ciudadania democratica y la conciencia global, con voluntad de educar a personas criticas
y comprometidas en la mejora de su entorno y de conseguir un futuro sostenible para todos de
acuerdo con los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Y se repite la referencia a estos valores en los principios pedagogicos expuestos en el articulo
6, donde se hace referencia a la importancia de promover la ciudadania democratica y la
conciencia global, educando a personas criticas y comprometidas con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible. Estos valores se concretan también en las indicaciones que, en el
articulo 24 de este Decreto, se aportan para la elaboracion de materiales didacticos. Estos
deben fomentar el respeto a los derechos y deberes constitucionales, y mostrar la presencia
equitativa de hombres y mujeres y el respeto a la igualdad, sin reproducir estereotipos
machistas o discriminatorios; utilizar un lenguaje inclusivo; y, ademas, reflejar la diversidad y
riqueza de nuestra sociedad desde una mirada global y no etnocéntrica.
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Por lo tanto, queda ampliamente reflejada la inquietud por ofrecer una educacién que dé
respuesta a los retos a los que se enfrenta la sociedad global. En un contexto de numerosos
fendmenos de impacto social y medioambiental (desplazamientos globales, cambios en el
clima y el entorno natural, distribucion de riqueza desigual, aumento exponencial de la
poblacidn, situaciones de discriminacién y exclusion de minorias, intolerancia y conflictos
bélicos) son retos globales que condicionan las generaciones presentes y futuras y que, por
lo tanto, pueden y deben ser tratados en el &mbito educativo. Como afirma el Equipo de
Coordinacién del Movimiento Educacion Transformadora y la Ciudadania Global (2018: 8), la
educacioén es uno de los principales elementos de socializacién y, de la misma manera que
puede limitarse a reproducir un sistema o una sociedad injusta, también puede contribuir a la
formacion de personas criticas y comprometidas en la construccion de una sociedad mas
justa e igualitaria.

La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible, aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas en septiembre de 2015, incluye, dentro del objetivo especifico para la
educacién (ODS 4), la meta 4.7, segun la cual se ha de garantizar que el alumnado:

adquiera los conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible, entre otras cosas mediante la educacidn para el desarrollo sostenible y los estilos
de vida sostenibles, los derechos humanos, la igualdad de género, la promocién de la cultura
de paz y no violencia, la ciudadania mundial y la valoracion de la diversidad cultural y la
contribucién de la cultura al desarrollo sostenible.

La OCDE también ha incorporado al informe PISA (Programa Internacional de Evaluacion de
Estudiantes) la competencia global, que evalla la capacidad de una persona para enfrentarse
a problemas globales y locales interconectados, fomentando el respeto, la dignidad y la
responsabilidad, y en busca de la sostenibilidad y el bienestar. Y colectivos de organizaciones
no gubernamentales, como el Movimiento por una Educacion Transformadora (2018: 11),
proponen también el fomento en los centros educativos de una Educacion Transformadora
para la Ciudadania Global:

Una educaciéon que fomenta el respeto y la valoracion de la diversidad como fuente de
enriquecimiento humano, la conciencia ambiental y el consumo responsable, el respeto de los
derechos humanos individuales y sociales, la equidad de género, la valoracién del dialogo
como herramienta para la resolucién pacifica de los conflictos, la participacion democratica, la
corresponsabilidad y el compromiso en la construccion de una sociedad justa, equitativa y
solidaria.

Los valores que buscan promover en esta educacion transformadora quedan resumidos en:
justicia global y derechos humanos, equidad de género y educacion, interculturalidad e
inclusion, participacion y desarrollo sostenible, que vienen a corresponderse con los principios
gue aparecen mencionados en las normativas del ambito educativo. Es por ello por lo que
estos ejes deben guiar todas las decisiones que se tomen a nivel de centro y de aula: en la
incorporacion de programas o proyectos relacionados con estas tematicas, la seleccion de
contenidos, la eleccién de metodologias o en la elaboracion de materiales didacticos.
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3. Contexto del IES Jaume | de Borriana: Organizacion curricular de centro y propuesta
pedagogica del Departamento de Castellano

3.1. Caracteristicas del entorno

El IES Jaume | es un centro oficial y publico de Ensefianza Secundaria que depende de la
Conselleria de Educacion de la Generalitat Valenciana desde julio de 1983 y que se encuentra
en la capital de la Plana Baixa, en Burriana. Esta localidad, con mas de 35.000 habitantes
(datos del INE, 2022), presenta una estructura econémica en transformacion, desde un sector
agroalimentario predominante hacia una mayor presencia en la actualidad de actividades
econdmicas del sector servicios.

En el IES Jaume | se imparten los niveles de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato
y Ciclos Formativos de Comercio, Informética, Madera y Artista Fallero, con un Claustro
formado por 120 docentes que atienden a mas de mil alumnos y alumnas. Hay que tener en
cuenta que Burriana solo tiene dos centros publicos de ensefianza secundaria porque la
oferta de centros concertados y privados es importante. En la actualidad, el centro esta
ubicado en un espacio provisional en aulas prefabricadas, ya que el antiguo centro esta en
proceso de reconstruccion.

3.2. Caracteristicas del alumnado

El alumnado que llega a nuestro centro proviene mayoritariamente de las poblaciones de
Burriana y Les Alqueries. Nuestro instituto tiene adscrito un centro de acciéon educativa
singular (CAES), ya que su alumnado presenta una serie de dificultades en el ambito
educativo derivadas de su situacion socioeconémica, cultural y familiar. Por lo tanto, la
.diversidad sociocultural que encontramos en nuestras aulas es maxima, con alumnado
procedente de familias de clase media (en su mayoria), pero también grupos importantes de
familias de clases desfavorecidas y de clase media-alta. Los porcentajes de poblacion
inmigrante también son relativamente elevados en algunos de los barrios de procedencia del
alumnado (entre un 15 y un 20% de la poblacion total, con mayoria de marroquies y rumanos),
pero es una “‘inmigracion de segunda generacion”, ya plenamente integrada social y
econdmicamente en la mayor parte de casos. Ultimamente, sin embargo, se observa la
incorporacion de alumnado paquistani y sudamericano recién llegado. Por otra parte, también
se constata estudiantado de etnia gitana.

3.3. Proyecto educativo

El proyecto educativo del IES Jaume | tiene como objetivo configurar un centro integrador que
desarrolle una ensefanza basada en los principios democraticos de igualdad de
oportunidades, de no discriminacion, de respeto mutuo y buen trato; un centro inclusivo, que
pueda dotar al maximo las capacidades de todo el alumnado y velar por la sostenibilidad.
Ademas, el centro defiende toda una serie de lineas permanentes de actuacién que tienen
como objetivos conseguir la excelencia educativa y una educacion integral del alumnado.

En esta linea, desde el curso 2016-17 se inicié un proceso de transformacién educativa por
medio de un cambio curricular, organizativo y pedagdgico. Entre los cambios principales,
destacan la tutoria compartida (es decir, dos personas tutoras para cada grupo) en el primer
ciclo de la ESO, el maximo numero de horas posibles en docencia compartida y la Tutoria
entre Iguales para relacionar al alumnado de 1.°y 3.° de ESO. Pero, sin duda, los cambios
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mas significativos fueron incorporar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) y el
Aprendizaje-Servicio (APS) como proyectos de centro. Desde entonces, el ABP y el APS
forman parte de la sefia de identidad del Proyecto Educativo de Centro (PEC) pues este
cambio metodol6gico apuesta por el cambio integral del centro desencadenando una
transformacién educativa, creando oportunidades de aprendizaje vital mediante cambios
curriculares, estructurales y organizativos.

Por un lado, respecto al ABP, actualmente se desarrollan seis proyectos en 1.° de ESO, otros
seis en 2.°de ESO, tres en 3.°de ESO y uno en 4.° de ESO. De esta forma, en las imagenes
gue siguen, se puede ver el listado y nombre de los proyectos de cada nivel, su
temporalizacion y el nUmero de personas implicadas:

flizaje Basado en Prayectos

Pulss [Esc| para salir del moda de pantalls completa

4.EI ABP en el IES Jaume | organizacion

10ES0
2HORAS/DIA 10 HORAS/ SEMANA

(TLL

Egipte

5 SEMANAS

Dnnsh‘fn PROYECTOS MULTIDISCIPLINARES

responsable | Roma Equipo de 12 docentes
160 alumnos/as

me CODOCENCIA

Animantia GOORDINACION (1h)

an ren

dizaje Basade en Proyectos

Pulsa | Esc | para salir del modo de pantalla completa

4. El ABP en el IES Jaume |

7 20 £SO
/N 71’\ P 2 HORAS/DIA 10 HORAS/ SEMANA
LiiH Energla 5 SEMANAS

PROYECTOS MULTIDISCIPLINARES

He:

Equipo de 12 docentes
145 alumnos/as

Elﬁsﬁ B

perfecte

CODOCENCIA
COORDINACION (1h)

Imagen 2: Organizacion de Proyectos en 1.°y 2.° de ESO
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lizaje Basado en Proyectos

PuisaEsc | para salr del modo de pantalla completa

4. El ABP en el IES Jaume | Organizacion
30 ESO

.g 7
ﬁﬁ 2 HORAS/ 3 DIAS 6 HORAS/ SEMANA
Mediterfania
Vg

10 SEMANAS (trimestral)
@ PROYECTOS MULTIDISCIPLINARES
‘o i
Equipo de 12 docentes
_ 160 alumnos/as
[
CODOCENCIA y
A COORDINACION (1h)
Alerta médica
39 ESO

fizaje Basado en Proyectos

Pulsa | Esc| para salir del modo de pantalla completa

4. El ABP en el IES Jaume | Organizacion

4° ESO
3 HORAS/ SEMANA

ASIGNATURA OPTATIVA: PROYECTO INTERDISCIPLINAR

'ﬁ;@‘,bﬁ,},ﬂm, : 1 profesor/a por grupo
R .
EBC Equipo de 6 docentes
145 alumnos/as
COORDINACION (1h)

Imagen 3: Organizacién de Proyectos en 3.°y 4.° de ESO

Las horas dedicadas a la asignatura de Proyectos de cada nivel son cedidas por el resto de
materias, ya que en estas sesiones se trabajan aspectos propios del curriculum que
previamente se han pactado con los departamentos implicados. De esta manera, la
asignatura de Lengua Castellana se imparte durante dos horas semanales en los cursos de
1.2 2°y 3.° de ESO, puesto que en los Proyectos de esos niveles también se trabajan
saberes propios del curriculum de esta materia

3.4. Propuesta pedagégica del Departamento de Lengua Castellana

Para favorecer una buena transicion entre etapas, la adquisicion de las competencias y el
logro de los objetivos de aprendizaje, asi como para facilitar la tarea de disefio de situaciones
de aprendizaje en los diferentes cursos, durante el curso 2022-23 el departamento de Lengua
Castellana del IES Jaume | realiz6 una seleccion de saberes béasicos del Decreto 107/2022
para los cursos de 1.°y 2.° de ESO, en los cuales se decidi6 priorizar el trabajo de las
destrezas comunicativas (comprension y expresion oral y escrita).
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SABERES BASICOS 1.°y 2.°ESO

BLOQUE 1: LENGUA Y USO

BLOQUE 2: ESTRATEGIAS
COMUNICATIVAS

BLOQUE 3: LECTURA Y
LITERATURA

SB1l.1-Las lenguas y sus
hablantes:

e Diversidad linglistica
del entorno.

e Laslenguas de
Espafia.

o Reflexién
interlinglistica.

e |dentificacién de
prejuicios y
estereotipos
linguisticos.

e Lenguaje no
discriminatorio y
respetuoso con las
diferencias.

SB2.1. Saberes comunes:

e Estrategias para
adaptar el discurso a la
situacién comunicativa.

e Tipologias textuales y
géneros discursivos.

e Propiedades textuales:
coherencia, cohesion y
adecuacion.

e Estrategias de
deteccion y uso de un
lenguaje verbal e
icénico no
discriminatorio.

SB3.1. Habito lector:

e |dentidad lectora:
seleccién de obras
variadas y lectura
auténoma, conciencia
y verbalizacion de los
propios gustos.

e |dentidad lectora:
valoracion critica de
los textos y sobre la
propia practica de
lectura.

e Uso de la biblioteca
escolar y publica.

e Circuito literario y
lector.

e Participacién en actos
culturales.

SB2.2. Alfabetizacion
informacional:

e Redes sociales y
medios de
comunicacion. Etiqueta
digital. Riesgos de
desinformacioén,
manipulacion, etc.

e Uso de la escritura
para la organizacion
del pensamiento:
notas, esquemas,
resimenes...

e Estrategias de
basqueda
documentales diversas
y en diferentes
soportes.

e Estrategias de usoy
tratamiento de
diferentes fuentes
documentales.

SB3.2. Literatura:

e Obras relevantes de la
literatura juvenil
contemporanea y del
patrimonio literario
universal.

e Obras relevantes del
patrimonio literario
nacional y universal.

e Estrategias de
construccion
compartida de la
interpretacién de
obras. Conversaciones
literarias.

e Lecturay comprensién
de textos literarios:
aproximacion a los
recursos literarios.
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SB2.3. Reflexién sobre la
lengua:

e Adecuacion.

e Coherencia.

e Cohesion.

e Uso coherente de
formas verbales.

e Correccion linguistica,
ortografia y gramatical.

e Uso de diccionarios
fisico o digital.

e Signos de puntuacion.

o Diferencias entre
lengua oral y lengua
escrita.

e Lengua como sistema
y unidades basicas.

e Formas gramaticales.

SB2.4. Comunicacion e
interaccién oral:

e Planificacion y
produccion y revision
de textos orales y
multimodales.

e Estrategias de escucha
activa, asertividad y
resolucién dialogada
de los conflictos,
teniendo en cuenta la
perspectiva de género.

e Interacciones orales en
situaciones
comunicativas de
caracter formal e
informal.

SB2.5. Comprension escrita:

e Estrategias de
comprension antes,
durante y después de
la lectura.

e Valoracion de la forma
y el contenido del
texto.




SB2.6. Expresion escritay
multimodal:

Estrategias del
proceso de escritura 'y
multimodal.
Aplicacion de las
normas ortograficas y
gramaticales.
Presentacion cuidada
de las producciones
escritas.

Tabla 3. Seleccion de saberes bdsicos para 1.2y 2.2 de ESO

El conocimiento de la lengua (es decir, el estudio de la gramética) se limitaria a reforzar la
identificacion de las categorias gramaticales y, en cuanto al bloque de Lectura y Literatura,
se trabajarian los géneros literarios y el habito lector, dejando para 3.°y 4.° de ESO el estudio
de la Sintaxis y de la Historia de la Literatura. De esta manera, la distribucién de saberes
basicos en la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria quedé distribuida de la siguiente

manera.
BLOQUE 1: LENGUA Y | BLOQUE 2: BLOQUE 3: LECTURA Y
uso ESTRATEGIAS LITERATURA
COMUNICATIVAS
1.°ESO e Tipologias e Habito lector.

e Diversidad textuales y e Lecturay
linguistica del géneros comprension de
entorno. discursivos. textos literarios:

e Laslenguas de e Propiedades aproximacion a los
Espana. textuales: recursos.

coherencia, e  Géneros literarios.
cohesiony
adecuacion.

2.°ESO e Habito lector.

e Tipologias
textuales y
géneros
discursivos.

e Propiedades
textuales:
coherencia,
cohesion y
adecuacion.

e Lenguacomo

sistema y unidades

bésicas.
e Categorias
gramaticales.

e lecturay
comprension de
textos literarios:
aproximacion a los
recursos.
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3.°ESO

Las lenguas de
Espafia.

Tipologias
textuales y
géneros
discursivos.
Propiedades
textuales:
coherencia,
cohesion y
adecuacion.

Historia de la
Literatura: de la
Edad Media a la
llustracion.

4°ESO

Dialectos del
espafiol.

Tipologias
textuales y
géneros
discursivos.
Propiedades
textuales:
coherencia,
cohesiony
adecuacion.

Historia de la
Literatura: del
Realismo a la
actualidad.

Tabla 4. Distribucion de saberes bdsicos por niveles

Asi mismo, en la asignatura de Proyectos de todos los niveles se trabaja la expresion oral de
manera constante y se abordan algunos saberes propios de la asignatura: la expresion oral,
tipologias y géneros textuales como el texto argumentativo (oral y escrito), la receta, el folleto
informativo, el guion cinematografico o el discurso expositivo-argumentativa, ademas de
autores y obras de la literatura de la Edad Media. Por lo tanto, la coordinacién entre el
profesorado y los departamentos implicados en Proyectos permite el disefio de una
programacion de aula centrada en aquellas cuestiones que se ha decidido priorizar para el

nivel de 2°. ESO.
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4. Programacion de aula para Lengua Castellana y Literatura de 2.° de ESO: tres
situaciones de aprendizaje

A continuacion, se explica como se ha enfocado la programacion de aula para la asignatura
de Lengua Castellana de 2.° de ESO de nuestro centro, basada en la creacion de situaciones
de aprendizaje que permitan desarrollar las competencias del alumnado a través de la
interiorizacién de los diferentes saberes basicos. En los anexos se incluye, ademas de los
materiales didacticos del alumnado (Anexos 2. y 3.), la programacion de aula con todos los
apartados que indica la normativa (Anexo 1.): las situaciones de aprendizaje, los criterios de
evaluacion, la organizacion de los espacios, la distribucion del tiempo, la seleccién de
materiales y las medidas de atencion a la inclusion.

En el presente apartado se desarrolla una planificacion inicial de situaciones de aprendizaje
gue, en la realidad de la practica docente, se adaptan al alumnado y a las circunstancias que
se vayan dando. De este modo, a principio de curso la programacion de aula se limita a un
esquema que se ha de ir completando a lo largo del curso, tal y como establece la normativa
(Decreto 107/2022), donde se especifica que estos documentos “se deben considerar
instrumentos flexibles y abiertos, en construccion, revision y mejora constantes”.

Para realizar el disefio de la programacion de aula para la asignatura de Lengua Castellana
de 2.° de ESO de nuestro centro se decidid plantear una situacion de aprendizaje por
trimestre, de manera que se pudiera dedicar el tiempo necesario para aprovechar las
oportunidades que la situacién planteada nos ofrecia y movilizar una diversidad de
conocimientos a partir de ella. Hay que tener en cuenta que, en el IES Jaume I, la asighatura
de Lengua Castellana de este nivel cuenta solo con dos sesiones semanales, de manera que
se ha adaptado la planificacion al tiempo disponible.

Las competencias especificas de la asignatura de Lengua castellana que se trabajan en todas
ellas son aquellas que implican el desarrollo de las destrezas comunicativas basicas, tal y
como se establece en la propuesta pedagdgica del departamento. El estudio de la lengua se
realiza siempre vinculado a su uso en textos escritos o de elaboracion propia.

Competencias especificas para la programacion de 2.° ESO en Lengua Castellana

3. Comprension escritay multimodal

Comprender, interpretar y valorar, de manera autonoma, textos escritos y multimodales propios de los
ambitos personal, social, educativo y profesional, a través de la lectura de textos, aplicando estrategias
de comprension escrita, reflexionando sobre el contenido y la forma, y evaluando su calidad y fiabilidad.

4. Expresion oral

Producir mensajes orales con coherencia, cohesién y adecuacion, fluidez y correccion, a través de
diferentes soportes y situaciones de comunicacion del &mbito familiar, social, educativo o profesional.

5. Expresion escritay multimodal
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Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos empleando
estrategias de planificacion, textualizacién, revision y edicion.

6. Interaccion oral, escrita y multimodal

Interactuar de manera oral, escrita y multimodal, de forma progresivamente auténoma, a través de textos
de complejidad creciente de los ambitos personal, social, educativo y profesional, utilizando un lenguaje
no discriminatorio y estrategias basicas de comprensién, expresion y resolucion dialogada de conflictos,
de forma sincrona y asincrona.

Tabla 5: Competencias especificas de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura

4.1. Estructura de las situaciones de aprendizaje

Para el disefio de estas situaciones de aprendizaje, se ha tenido en cuenta la experiencia en
la metodologia ABP desarrollada en nuestro centro en cuanto a la planificacion de las
programaciones. En cada proyecto se siguen las siguientes fases, que permiten acompanar
al alumnado a lo largo de todo el proceso para que asi el aprendizaje resulte significativo:

1. Actividad motivadora que presenta el tema o la situacion, conectando con los
conocimientos previos del alumnado, sus intereses y su contexto.

2. Investigacion: Para conocer y profundizar en aguellos conocimientos que conviene
reforzar, introducir y practicar para adquirir nuevas competencias.

3. Elaboracion: Esta es la parte mas importante, puesto que en ella el alumnado tiene
gue aplicar los saberes adquiridos y desarrollar las destrezas necesarias para elaborar
el producto final, que habra de presentar oralmente ante un publico.

4. Presentacién del producto: A ser posible, el pablico ha de ser externo y real, pues
de esta manera se genera una situacion mucho mas contextualizada que fomenta el
esfuerzo y el interés del alumnado por realizar un buen desempenio.

5. Evaluacién: Este paso, que frecuentemente se realiza de manera unilateral por el
profesorado con la finalidad de cualificar el aprendizaje del alumnado, debe ser
enfocado como una evaluacion formativa y formadora, es decir: que sea el propio
alumnado el que tenga herramientas para evaluar su propio desempefio y, de esta
manera, ser consciente de sus avances y dificultades y poder avanzar en su
aprendizaje. Las herramientas mas Utiles en este caso son las rubricas y los listados
de comprobacién, que mediante la autoevaluacion y la coevaluacion permiten al
alumnado analizar todas estas cuestiones.

En la elaboracion de estos materiales didacticos, se ha decidido estructurar cada situacion
de aprendizaje en cuatro tareas —mas una inicial, como punto de partida —y en cada una de
ellas se siguen las fases anteriormente comentadas. Cada una de estas fases esta
identificada con un color de pagina diferente en los materiales para el alumnado, tal y como
puede verse en el Anexo 7.2. La estructura de los materiales y la planificacion de las sesiones
gueda, por lo tanto, de la siguiente manera:
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e Tarea 0: Punto de partida (color verde)

A patrtir de textos relacionados con la situacién planteada y de videos o enlaces incluidos en
el aula virtual del centro, se da a conocer el tema que se va a trabajar. En este momento
siempre se realizan actividades en pareja 0 en grupo para que el alumnado pueda expresar
Sus conocimientos previos, sus intereses e inquietudes.

Punto de partida

Inventos que no oxisten

Sergio C. Fanjul, El Paiz, 14/7/16

|| TAREA 0: Conecimientos previos y presentacién del tema:

Imagen 4: Ejemplo de pdgina del apartado Punto de partida

e Explicacion de la propuesta: Con el formato de un panel explicativo, se explica al
alumnado cudl es la situacion planteada, qué productos debe elaborar y presentar, y
gué aprendizajes consigue a través de su elaboracion. De esta manera el alumnado
es consciente de todo el proceso de aprendizaje.
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\Vy
PASOS

Propuesta para el 3r trimestre

@ 4) ELARORAMOS

+ Descripcion fisica y
psicolégica de la persona

—
1) PUNTO DE PARTIDA

Las redes estan llenas de
influencers, pero seguromente
cenocemos personas que sen

referentes para nosotros ¥

nosotras porque admiramos lo elegida
ue han hecho en su vida. : ]
;‘arﬂos o darlas a conocert » Entrevista
- Biografia
- Grabacién de un reportaje
- documental
- Entrevistas de personas
referentes
« Biografias

« Diarios y memorias

5) {PRESENTAMOS

% NUESTROS PRODUCTOS!
Q? 3)PROFUNDIZAMOS i

Cada equipo elige la persana
Pronombres interrogativos a lo que quieren mostrar en

« Las preposiciones el documental y elaboran un

- El Sintagma Preposicional video que muestre

- Las conjunciones fragmentos de la entrevista y

+ Uso del punto y del punto y de su vida, sus logros y retos

% cotha futuros, efc

S

Imagen 5: Ejemplo de pdgina del apartado Explicacion de la propuesta

e Tareas 1-4. De manera sucesiva y progresiva, cada una de las tareas va
construyendo el producto final, siguiendo siempre el proceso explicado a continuaciéon
(conocemos, profundizamaos, elaboramos y presentamos). En el dosier de materiales,
cada una de estas fases estéa identificada con un color diferente para que el alumnado
sea consciente del objetivo del trabajo que esta realizando:

Conocemos (color rosa)

Este apartado siempre esta compuesto por una seleccion de textos (generalmente, dos) en
los que se intenta dar a conocer el ambito en el cual se encuadra la situacion de aprendizaje.
Ademas, se muestran modelos de las tipologias textuales que se van a trabajar, tal y como
se desarrolla en la seleccion de saberes o contenidos. La lectura de estos textos se lleva a
cabo en el aula, y el analisis y comentario se realiza de manera oral y escrita. En un primer
momento, trabajan en parejas para que puedan comentar tanto el contenido como las
caracteristicas linglisticas de los textos, y, posteriormente, se realiza una puesta en comun
en clase. Después, se pasa al trabajo individual y por escrito, completando un cuadro del
Cuaderno de actividades, en el cual reflejan los rasgos principales de cada texto: ambito de
uso, género textual, tipologia textual y sus caracteristicas linglisticas, partes que lo
componen, etc. También se aprovecha para trabajar otros aspectos linguisticos de la
expresion escrita, como el andlisis de la coherencia textual, el uso de los signos de puntuacion
o los mecanismos de cohesion.
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El interrogatorio

El secretario del tribunal llamé @ Tom Sawyer y le tomé juramento. El
abogade comenzd a interrogarle acerca del asesinato de Muff Potter.

~Thomas Sawyer, jdénde estaba usted el diecisiete de junio a eso de
mediano che?

-iEn el cementeria!

-iEstaba usted cerca de la tumba de Horse Williams?

-5i, sefior.

-iA qué distancia estaba?

-A la misma que estoy ahora de usted.

~jEstaba escondida?
-5i, detras de los olmos que hay al borde de la tumba.

—~Cuéntenos lo que pasé, con sus palabras, no omita nada_

Vi al joven docter Robinson, a Muff Petter y al Indio Joe. Llevaban palas
y comenzaron a cavar. No tardaron en encontrar el atald. Lo sacaron.
Entonces, Muff Potter y el Indio Joe comenzaron a discutir. El doctor
quiso mediar. El Indio Joe se levanté de un salto, sacé una navaja y la
hundié en el pecho del sefior Robinson.

=

Mark Twain,

"Las aventuras de Tom Sawyer”

Comentad en parejas:

Imagen 6: Ejemplo de pdgina del apartado Conocemos

Profundizamos (color amarillo)

En este apartado se incluyen los saberes basicos necesarios para llevar a cabo la tarea
planteada, ya sean recursos linguisticos relacionados con las tipologias textuales o los
géneros textuales analizados o el estudio de la estructura de la lengua. En este ultimo caso,
se intenta vincular el conocimiento de la gramatica desde un enfoque comunicativo, es decir:
profundizar en aquellos elementos de la lengua que contribuyen a construir mensajes
coherentes, adecuados y cohesionados. De esta manera, el estudio de las diferentes
categorias gramaticales tiene sentido porque son utilizadas en un contexto en el que resultan
Gtiles —por ejemplo, el uso de los adjetivos en las descripciones o los interrogativos en las
entrevistas— y no como un aprendizaje descontextualizado y como un fin en si mismo.

También se vincula el estudio de las normas ortograficas con las clases de palabras que se
trabajan en cada momento, pues en estos niveles resulta imprescindible afianzar la correccion
ortografica mucho mas que profundizar en un andlisis gramatical que no aporta mucho al
desarrollo de su competencia comunicativa. De esta manera, por ejemplo, se incluyen
apartados de ortografia del verbo o de los interrogativos en el momento en el que se estudian
estas categorias gramaticales, o el acento diacritico en el momento en que ya han aprendido
a distinguir entre un determinante posesivo y un pronombre personal, y pueden interiorizar
en qué casos deben colocar la tilde.
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Coheslon del texto:
Mecanismos de referencla

Para no repetir las mismas palabras, los hablantes utilizamos diferentes recursos. Los
maés habituales son:

« Elisién: En algunos casos no es necesario decir una palabra porque se puede
deducir su presencia por la eoncordancia con otros elementos del texto:
@ Mis padres lienen una panaderia. Madugan mucho todos los dias: Tercera
persana del plural

+ Susfitucién por sinénimos: Este recurso permite darle mayor variedad al texio
a Me gusta estar en la panaderia de mis padres. Cuando sea mayor me quedaré
con el negocio.

én por Los p pueden sustiir a tode un
Sintagma Nominal
@ Elaboran un bizcocho riquisimo; viene mucha gente a comprarlo.

* La danza es una hermosa expresién
artistica. En la danza se plasman emotivas
imdgenes,

* La danza es una hermosa expresién
artistica. En ella se plasman emotivas
imdgenes.

* La danza es una hermosa expresién
artistica. En esta actividad se plasman
emotivas imdgenes.

* La danza es una hermosa expresién

artistica en la que se plasman emotivas
imégenes.

Imagen 7: Ejemplo de pdgina del apartado Profundizamos

Elaboramos (color azul)

Finalmente, se incluyen unas instrucciones sencillas en las que se propone la elaboracion de
un texto escrito que generalmente replica aquella tipologia textual o género textual
presentado en el apartado de Conocemos y en el cual han de utilizar aguellos mecanismos
de la lengua estudiados en el apartado de Profundizamos. De esta manera, los aprendizajes
se consolidan, dado que, con la aplicacién practica de una creacién propia del alumnado, todo
el proceso adquiere un sentido.

30



Paso 1 Investiga:
» Busca informacién sobre la vida de esta persona,
preguntandole a ella o a gente de su alrededor.

- Puedes pedirle que te ensefie fotografias de otras &pocas
de su vida y que te explique aquellos momentos

* Es importante que averigiies cudles fueron los momentos
mas cruciales de su frayectoria vital, buenos y males.

Redacta el borrador de la biografia:
« Escribe los hechos que hayas averiguado de su vida,
siguiendo esta esctructura:

< Breve presentacién: Nombre completo, fecha y
lugar de nacimiento, presentacién de sus logros o
rasgos mas importantes.

= Explicacion de su vida por orden cronoldgico:
infancia, juventud, vida adulta...

Paso 3 Revisay pasa a limpio tu texto:
= Comprueba la ortografia, si repites palabras y si has
hecho un buen uso de los signos de puntuacién y de los

conectores.
» Puedes incluir fotografias de la vida de esa persona.

Imagen 8: Ejemplo de pdgina del apartado Elaboramos
e Presentamos (color verde)

Se cierra esta propuesta o situacion de aprendizaje con una presentacion oral de los
productos elaborados por el alumnado. Debido a la falta de tiempo disponible (puesto que las
presentaciones orales implican una mayor inversion de tiempo) y teniendo en cuenta que la
expresion oral ya se trabaja ampliamente en la asignatura de Proyectos, se prefiere realizar
una presentacion oral en grupo, en la cual el alumnado de cada equipo prepara un producto
final a partir de las propuestas de todos los miembros. De esta manera, el nimero de
presentaciones se reduce considerablemente; no obstante, es importante que exista esta fase
como final de proceso, por varias razones: le da mayor sentido e importancia al trabajo
realizado, ayuda al alumnado a ser consciente de su aprendizaje y, ademas, el intercambio
con el resto de compafieros y comparferas supone un aprendizaje extra y una forma de
autoevaluacion y coevaluacion.
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Cada grupo tiene que elegir qué "influencer” quiere
presentar (de entre todas las personas que ha

investigado cada uno de los miembros).

Decidid de qué manera queréis presentar a esta

persona:

= Video de una entrevista

+ Expaosicién de imagenes con explicacion oral

- Video-documental que incluya imagenes y fragmentos
de videos.

+ iLo que se os ocurral

+ Presentacién de la persona

+ Desarrollo: Informacion acerca de su vida
(descripcién, biografia, declaraci ima )

+ Conclusién: Explicad por qué creéis que esta persona
es un referente para vosotros y vosotras.

Imagen 9: Ejemplo de pdgina del apartado Presentamos
e Evaluacién

Cada unade las tareas de la 1 ala 4y la presentacion del producto final se evalian mediante
rubricas en las que se incluyen los criterios de evaluacion especificos de cada una de ellas.
Aquellas tareas individuales (1-4) se autoevaltan también por el propio alumnado y, para la
presentacion final, se realiza una coevaluacion grupal. Asi mismo, se lleva a cabo una prueba
escrita para comprobar la adquisicion de los contenidos de estudio de la lengua.

4.2. Desarrollo de las tres situaciones de aprendizaje

A continuacién, se presenta el planteamiento de las tres situaciones de aprendizaje
disefiadas. En los siguientes cuadros se incluye la situacion inicial — tal y como se presentaria
a la clase—, la cual es ficticia pero realista, y esta conectada con el contexto del propio
alumnado, ya sea porque hace referencia a sus habitos de consumo (como en el caso de la
primera situacion de aprendizaje, que trata sobre inventos), a sus gustos dentro del mundo
de la ficcion (las peliculas, novelas o series de misterio y terror) 0 a su entorno personal mas
cercano, como son las redes sociales y las personas que les rodean y ellos admiran (como
se aborda en la 3.2 evaluacion). También se muestran las cuatro tareas de expresion escrita
gue elabora el alumnado hasta llegar a la presentacién de un producto final en grupo, que
también aparece en el cuadro. Por dltimo, se incluyen los saberes basicos que se trabajan
para profundizar en el estudio de la lengua y para desarrollar las diferentes tareas: por una
parte, aquellas tipologias y géneros textuales que posteriormente deben reproducir en sus
composiciones y, por otra, los conocimientos sobre elementos y recursos linguisticos que les
permitan conocer mas en profundidad la estructura de la lengua y todas sus posibilidades.
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SA 1r trimestre - Inventos extraordinarios

SITUACION INICIAL TAREAS PRODUCTO FINAL

Sois equipos de personas 1. Invencion del productoy | Cada equipo elige los textos
emprendedoras que queréis el nombre de tu invento | mejor elaborados y realiza una
ganaros la vida inventando algin presentacion oral para conseguir
producto revolucionario que 2. Ficha técnicay financiacién para su producto.
mejore la vida de las personas. descripcion subjetiva del

producto El resto de la clase vota a los
Debéis disefiar el producto y mejores productos atendiendo a:

originalidad, utilidad, viabilidad,

preparar todos los documentos 3
) sostenibilidad, ...

para presentarlo a los inversores
en busca de financiacion.

Invencion del eslogan y
del cartel publicitario

4. Elaboracién de las
instrucciones de uso

Saberes basicos

e Descripcidn objetiva y subjetiva: descripcion literaria y la ficha técnica
e El anuncio publicitario y el eslogan

e Los textos instructivos

e Uso de la coma: separacioén de incisos

e Mecanismos de formacién de palabras

e Laforma de las palabras

e Sustantivo

e Adjetivo

e Determinante

e El Sintagma Nominal

e Figuras retéricas

e Mecanismos de mantenimiento de la referencia: sinénimos.

Tabla 6: Esquema de la situacién de aprendizaje para el primer trimestre

En esta primera propuesta, Inventos extraordinarios, se pretende poner al alumnado en una
situacion de aprendizaje ficticia relacionada con el mundo profesional: plantearle el reto de
disefiar un invento que solucione alguna necesidad y, a partir de ahi, elaborar los diferentes
documentos relacionados con su comercializacion. Las tareas son las siguientes: inventar el
nombre del producto, elaborar la ficha técnica y una descripcion subjetiva, redactar las
instrucciones de uso y, finalmente, inventar un anuncio publicitario en el que se incluya un
eslogan.

Por supuesto, la invencién del producto no es el objetivo de aprendizaje de esta propuesta, y
se debe admitir cualquier idea por absurda o poco viable que sea e, incluso, se debe valorar
la originalidad. Asi mismo, no debe suponer un obstaculo para la realizacion de las tareas de
composicion escrita, que realmente constituyen la practica linguistica, de manera que se
ofrecen alternativas para aquellos que no encuentren una buena propuesta —por ejemplo,
dandoles a elegir entre ideas de inventos que ya existen.
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Para introducir esta situacion de aprendizaje, en el Punto de partida se presentan al alumnado
unos textos acerca de inventos originales o curiosos, y se realiza una puesta en comudn para
gue puedan exponer sus conocimientos acerca de otros inventos famosos, nombres de
inventores o inventoras famosos, etc. Esta actividad también se puede acompafiar de videos
con ejemplos de inventos espafioles o los més recientes del siglo XXI.

A continuacion, se van desarrollando los aprendizajes y las practicas necesarias para la
realizacién de cada una de las tareas. En la primera de ellas, se parte de una noticia sobre
un invento real muy cercano al entorno del alumnado, pues se trata de un cojin para que las
falleras puedan dormir comodas con los mofios. Esta lectura se aprovecha para repasar las
caracteristicas de un género textual como la noticia, aparte de para reflexionar sobre el uso
de la coma y de las comillas (en este caso, para indicar las declaraciones de alguna de las
personas implicadas). Posteriormente, se les pide imaginarse un invento y decidir un nombre
para ese producto, que sirve de pretexto para introducir los diferentes mecanismos de
formacion de palabras y, a partir de algunos de estos mecanismos como la derivacion y la
composicion, profundizar en la morfologia de las palabras y diferenciar los componentes
(lexemas y morfemas). Los nombres de los inventos ofrecen una amplia e interesante muestra
de la creatividad del lenguaje, ya sea de productos conocidos (futbolin, jeringuilla desechable)
como de artilugios mas absurdos y divertidos (taxibrella, trampapistola, etc.) o de hombres
comerciales de productos de limpieza como Ecover, Multifast o Multiusos, que se han formado
mediante préstamos, raices griegas, acronimia o derivacion, entre otros.

El conocimiento de la estructura de las palabras supone una buena base para la identificacion
de las categorias gramaticales, que también se introducen en esta situacion de aprendizaje.
De nuevo, los nombres de inventos son la muestra linglistica a partir de la cual se profundiza
en el conocimiento de la estructura de la lengua, pues existen muchos nombres que
constituyen sintagmas nominales (jeringuilla desechable, creador de hoyuelos, sombrilla con
portavasos, etc.). A partir de estos ejemplos se introduce la estructura del sintagma nominal
y las palabras que lo componen, es decir: sustantivos, determinantes y adjetivos.

Estas clases de palabras tienen una gran presencia en los géneros textuales que se trabajan
en la segunda tarea, que consiste en la realizacion de dos textos descriptivos: una ficha
técnica del producto y una descripcion subjetiva, propia del &mbito comercial, que por su
finalidad persuasiva suele incluir una mayor adjetivacién. En este caso, en el apartado
Conocemos se ofrecen muestras de textos descriptivos de diferente caracter: una descripcion
literaria de un escarabajo frente a una ficha técnica del mismo animal, y una ficha técnica de
un patinete eléctrico junto a la descripcion que aparece en la pagina web donde se pone a la
venta. De esta manera se introduce la diferencia entre una descripcion objetiva y subjetiva, y
se analizan los rasgos de cada uno de estos tipos de textos: la estructura esquematica y la
presencia de sustantivos concretos y adjetivos especificativos en la primera, frente al uso de
adjetivos explicativos (y del grado del adjetivo) y de recursos expresivos como
interrogaciones, exclamaciones o la apelacién al receptor.

La tercera tarea consiste en la elaboracion del anuncio publicitario y la invencién del eslogan.
De nuevo los ejemplos de esldéganes publicitarios permiten conocer y analizar la estructura
de la lengua, ya que es frecuente que estén formados por sintagmas (Mas bueno que el pan,
La gota que no se agota) o por oraciones simples (La ilusién vuela con nosotros, Te da alas).
Una de las indicaciones principales a la hora de elaborar un eslogan es que debe ser breve,
por lo tanto, se les puede dar la instruccion de que debe limitarse a un sintagma (ndcleo méas
complementos y modificadores) o a una oracion simple. Por otra parte, se introduce el
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conocimiento de los recursos retdricos en el ambito publicitario, con la finalidad de crear
esléganes originales y creativos que llamen la atencion del consumidor.

La cuarta y Ultima tarea consiste en elaborar las instrucciones de uso del invento. Para ello,
se presentan diversos ejemplos de textos instructivos, que les permiten observar la estructura
por pasos Y el tipo de verbos utilizados. Finalmente, se plantea una presentacion en grupo:
cada grupo de alumnado ha de elegir qué invento va a presentar de entre los que hayan
creado cada uno de los miembros. Entre todo el equipo pueden aportar ideas para mejorar la
propuesta y han de preparar una presentacion digital en la que han de exponer todos los
textos elaborados acerca de ese producto y explicarlo oralmente como si se tratara de un
equipo de profesionales en busca de financiacién. El resto de la clase, una vez escuchadas
todas las propuestas, puede hacer una valoracion sobre la originalidad, la viabilidad y la
sostenibilidad de cada uno de los disefios y de los anuncios.

SA 2.°trimestre - Historia de misterio y terror

SITUACION INICIAL

TAREAS

PRODUCTO FINAL

En todas las historias de misterio
y terror (ya sea en peliculas,
novelas o series) en un
momento determinado surge un

Redaccion de la
situacion inicial de la
historia

Cada grupo elige la historia que
mas les ha gustado y preparan
una presentacién con el formato
que ellos elijan.

conflicto o problema que ) 2. Invencién del conflicto
desencadena toda una serie de de la historia para crear
reacciones.

suspense

3. Descripciones del

En este caso vais a ser vosotros .
espacio

los que decidais qué va a ocurrir
y desarrolléis esa historia a lo
largo de todo el trimestre. 4. Introduccion de escenas
con didlogos. Redaccion
de la resolucion final

Saberes basicos

¢ Noticia

e Lanarracién

e Tipos de narrador

e  Estructura de la narracion. El conflicto

e Descripciones de ambiente y de personajes

e Eldidlogo en la narracién: Estilo directo e indirecto

e Los pronombres

¢ Mantenimiento de la referencia: uso de los pronombres
e Elverbo

e Ortografia de los tiempos verbales: B/V, H, homéfonos...
e El adverbio

e El Sintagma Adjetival y Adverbial

Tabla 7: Esquema de la situacién de aprendizaje para el segundo trimestre
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En la situacién de aprendizaje para el segundo trimestre, Historia de misterio y terror, se
plantea una propuesta relacionada con el ambito personal del alumnado, pero también con el
ambito literario-académico, ya que su experiencia con historias de miedo y terror puede remitir
tanto a las peliculas o series de ese género como a novelas o cuentos que haya leido por
placer o en clase. En este caso, los textos en el apartado de Punto de partida son dos noticias
de acontecimientos misteriosos (acerca de unas criaturas marinas y de un barco cuya
tripulacion desaparecio), que podrian servir como planteamiento para una narracion de
suspense. A partir de ellas, se pregunta al alumnado sobre noticias sorprendentes, anécdotas
misteriosas o historias de miedo que hayan visto, leido u oido, asi como para visionar alguna
escena de una pelicula de terror.

Otras noticias acerca de hechos curiosos (un robo de jilgueros y la expansién de osos de
agua en el espacio) se utilizan para profundizar en el texto narrativo en general y en el de la
noticia en particular, analizando la diferencia entre una narracion informativa, en la que se
ofrecen datos objetivos, y una narracion literaria, en la cual se utilizan diferentes recursos
para atraer al publico y generar expectacion.

También se introducen los tipos de narrador, se analiza el espacio de la narracién y se
recuerda la estructura narrativa, ya que la primera tarea consiste en plantear la situacion
inicial de su historia y, por lo tanto, han de decidir el tipo de narrador y el espacio en el que
transcurrira la trama. Para comenzar su historia, pueden inspirarse en cualquier hecho o
noticia que conozcan de su entorno. La reflexion sobre los tipos de narrador se acompafia del
estudio de los pronombres, dado que esa marca linguistica ayuda a distinguir el narrador en
primera o tercera persona. Asi mismo, se introduce la practica de la sustitucion por
pronombres como mecanismo de cohesion, pues son las estrategias discursivas que
realmente les van a ayudar a mejorar en la redaccion de textos.

La segunda tarea consiste en plantear el conflicto que generara el suspense y el misterio en
su narracion. Para ello, se ofrecen dos textos en el apartado Conocemos: por una parte, un
texto literario propio del género de terror, como es una escena de la obra La leyenda de
Sleepy Hollow de Washington Irving y, por otra, una anécdota real, para que de nuevo
observen la diferencia entre una narracion mas objetiva y otra literaria, y analicen qué
recursos utiliza la literatura para generar ambientes de misterio. Asimismo, se profundiza en
el estudio de los verbos y su ortografia a través de los diferentes usos de los tiempos verbales
en pasado (pretérito imperfecto en las descripciones y tiempos perfectos en las acciones de
la narracion).

La tercera tarea consiste en afiadir descripciones de ambientes misteriosos que generen
suspense. Para ello, se ofrecen ejemplos de textos como un fragmento de La pata de mono,
de W. W. Jacobs, y se introducen clases de palabras como los adverbios y sintagmas como
el adverbial y el adjetival, que suponen un abanico mas amplio de recursos para enriquecer
sus descripciones.

En la cuarta tarea, aparte de plantear la resolucién final de su historia, se le propone al
alumnado que afiada didlogos en su narracion. Los ejemplos de textos aportados son
variados, para que conozcan las diferentes maneras de incluir las intervenciones de los
personajes: en concreto, el uso del estilo directo e indirecto ya sea en noticias reales o en
escenas de novelas. Finalmente, para la presentacion final, cada grupo puede elegir (y
modificar) la historia que mas les guste de las que hayan inventado los miembros del equipo,
y han de idear una forma de presentarla de la manera que prefieran, ya sea mediante una
representacion teatral, la grabacion de un video, un cémic, o aquel formato que les resulte
mas interesante.
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SA 3r trimestre - Influencer de la vida real

SITUACION INICIAL TAREAS PRODUCTO FINAL

Las redes estan llenas de 1. Descripcion fisica y El equipo elige la persona a la
influencer, pero seguramente psicoldgica de la que quieren mostrar en el
conocemos personas que son persona elegida documental y elaboran un video
referentes para nosotros y qgue muestre fragmentos de la
nosotras porque admiramos lo 2. Entrevista oral y escrita | entrevista y de su vida, acciones,
gue han hecho en su vida. etc.
iVamos a darlos a conocer! 3. Redaccién de la

biografia

4. Redaccion de las
propias memorias o de
un diario personal

Saberes basicos

e Descripcion de personas

e La entrevista perfil

e Biografias

e Diarios y memorias

e Preposiciones y Sintagma Preposicional

e Formacion de sustantivos, adjetivos y verbos

e Las oraciones interrogativas: parciales y totales
e Ortografia de los interrogativos

e Conjunciones

e Los conectores

e Signos de puntuacion: uso de la coma y el punto y coma
e Laestructura de la oracién

e El acento diacritico

Tabla 8: Esquema de la situacién de aprendizaje para el tercer trimestre

La situacién de aprendizaje planificada para la tercera evaluacién, Influencer de la vida real,
parte de una realidad que forma parte del entorno social del alumnado: las personas que
promocionan su imagen en las redes sociales y que se convierten en referentes para miles
de seguidores. En este caso, la propuesta pretende darle la vuelta a esa tendencia y animar
al alumnado a elegir, entre las personas de su circulo personal, a alguien que, por sus valores,
su personalidad y sus logros, se convierta en un modelo. En el apartado Punto de partida se
introduce la figura de una activista por el clima, y se genera un didlogo con el alumnado acerca
de aquellos influencers seguidos en redes sociales. Asi mismo, se presentan ejemplos de
referentes que ofrecen una mayor diversidad de perspectivas e intereses (diversidad fisica,
sexual, funcional, cultural, etc.).
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La primera tarea, ademas de elegir a la persona a la que van a dedicar los textos que
elaboren, consiste en realizar una descripcion fisica y psicolégica. Para ello, se ofrecen
ejemplos de descripciones literarias y se trabajan las preposiciones y el sintagma
preposicional, cuyo uso se analiza en los textos leidos y elaborados.

En la segunda tarea se redacta una entrevista dirigida a la persona escogida, para lo cual se
introduce el uso de los interrogativos y su ortografia.

La tercera tarea consiste en escribir la biografia del influencer, la cual se relaciona con la
cuarta y Ultima tarea: la redaccion de las propias memorias del alumnado, a modo de diario
personal. De este modo, ellos y ellas se observan a si mismos y analizan en qué aspectos
otras personas o experiencias les han influido, y, quiz4, qué hechos de su vida podrian servir
de referente para otras personas también.

Junto a estas tareas se trabaja la Ultima categoria gramatical, las conjunciones, y, puesto que
se trata de una palabra que tiene como finalidad enlazar oraciones, se introduce también el
uso de los conectores como mecanismo de cohesion y el uso de los signos de puntuacion
(coma y punto y coma) para estructurar las oraciones de un texto. Por otra parte, como ya se
han repasado todas las categorias gramaticales, se abordan las normas de acentuacién de
la tilde diacritica. También se retoman los mecanismos de formacion de palabras para
analizar qué sufijos permiten cambiar la categoria gramatical.

En esta situacién de aprendizaje, la presentacion final en grupo la realiza una de las personas
elegidas por uno de los miembros del equipo. Nuevamente, pueden utilizar el formato que
deseen: videos de la entrevista, montaje con fotografias con audio de fondo, montaje de un
breve reportaje 0 documental contando la vida de esa persona, o incluso invitarla a participar
en la sesién. Igualmente pueden elegir la figura de uno de sus compafieros o compafieras, si
la historia que ha reflejado en sus memorias les parece que puede mostrar un aprendizaje
valioso para el resto del grupo.
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5. Analisis de la programacién de aulay los materiales elaborados

Las situaciones de aprendizaje se analizan mas en detalle en este apartado, en el cual
observaremos si en su disefio se han tenido en cuenta los principios establecidos por la
normativa vigente y las recomendaciones extraidas en el apartado de fundamentacion
tedrica.

5.1. Aprendizaje competencial a través de situaciones de aprendizaje significativas

Tal y como se ha explicado en el apartado anterior, cada una de las situaciones de
aprendizaje de la programacion de aprendizaje parte de un reto (la creacion de un invento, el
desarrollo de una historia de misterio y terror, y la investigacion acerca de una persona
referente de su entorno), compuesto por cuatro tareas que consisten en la elaboracion de
textos en los que han de demostrar su creatividad y autonomia. Y, finalmente, todos esos
textos conforman un producto final que se presenta en grupo delante del resto de la clase.
Por lo tanto, se puede concluir que la estructura planteada para cada situacion de aprendizaje
se corresponde con las indicaciones planteadas en la normativa.

Feo Mora (2018: 195) establece cinco dimensiones en las cuales actividades y contenidos
deben integrarse con fines formativos. Como se puede ver en la tabla, cada una de estas
dimensiones puede corresponderse con las fases o0 apartados que se incluyen en el proceso
de cada tarea:

5 dimensiones, segun Feo Mora

Fases de cada situaciéon de aprendizaje y
de cadatarea de la programacién

Problematizacién-Disposicién: El estudiante ha
de reconocer sus necesidades formativas y
desarrollar curiosidad y motivacion.

Punto de partida: Presentacion del tema,
actividades de motivacion y de activacion de
conocimientos previos.

Adquisicion-Organizacion del conocimiento: Se
establecen conexiones entre lo que el alumnado ya
conoce Yy la nueva informacion que se introduce.

Conocemos: Las lecturas permiten conectar con
modelos textuales que ya conocen y observar mas
en detalle aspectos que desconocian y que se
trabajaran en el siguiente apartado.

Procesamiento de la informacién: El alumnado
ha de operar sobre la informacion, a través del
andlisis, la induccién, la comparacion, la
clasificacion y la sintesis.

Profundizamos: A través de las explicaciones
tedricas y de su practica en ejercicios del Cuaderno
de actividades.

Aplicacion de la informacién: El aprendizaje se
consolida al aplicarlo en problemas reales o
posibles.

Elaboramos: La propuesta de una produccién
escrita de elaboracion propia supone la aplicacion
practica de aquello que se ha ido aprendiendo.

Consciencia del proceso de aprendizaje-
autoevaluacién: El alumnado ha de ser consciente
de cémo aprende, de su ritmo a la hora de avanzar
y de qué cambios ha de introducir para aprender.

Autoevaluacién y coevaluacion a través de rubricas.

Tabla 9: Comparacion entre dimensiones de Feo Mora y los apartados de la programacion
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Por otra parte, de acuerdo con las indicaciones resumidas en el apartado 5.1 de este TFM,
gue recogian los rasgos propios de las secuencias didacticas segun el Anexo Ill del Real
Decreto 207/2022 y el curriculum de Lengua Castellana del Decreto 107/2022, se va a revisar
si las tres situaciones de aprendizaje disefiadas las cumplen:

1.- Las situaciones de aprendizaje deben partir del contexto del alumnado.

2.- El disefio se debe ajustar a las necesidades y caracteristicas de todo el alumnado.

3.- El alumnado debe ser el principal agente del aprendizaje, para desarrollar su autonomia
y creatividad.

4.- Se fomentardn metodologias activas que combinen el trabajo individual y la cooperacion
en grupo.

5.- Los objetivos de la situacion de aprendizaje deben ser claros, precisos y asumibles, y el
alumnado debe ser consciente de ellos.

6.- Se debe promover la reflexion autbnoma sobre los conocimientos linguisticos.

7.- La situacion de aprendizaje debe movilizar varias competencias y saberes
interrelacionados.

8.- La practica debe incluir la produccion en diferentes formatos, tanto analégicos como
digitales.

9.- Se deben incluir aspectos relacionados con el bien comin y el desarrollo de una
ciudadania critica y comprometida.

10.- La evaluacion debe tener caracter formador y formativo, e incluir diferentes instrumentos
de evaluacion.

5.1.1.- Las situaciones de aprendizaje deben partir del contexto del alumnado

Cada una de las situaciones de aprendizaje planteadas en esta programacion esta
enmarcada en un ambito de la vida del alumnado (presente o futura). La SA del primer
trimestre, Inventos extraordinarios, pertenece a la esfera profesional, ya que el alumnado ha
de posicionarse como creativo de una empresa que ha de inventar un artilugio y darlo a
conocer a sus inversores y consumidores. La SA del segundo trimestre, Historia de misterio
y terror, se podria enmarcar dentro del ambito educativo y personal del alumnado, ya que
conecta con alguno de sus intereses, como son las peliculas o series de suspense, misterio
y terror, y —presumiblemente— con alguna de las lecturas que hayan hecho por placer o en la
escuela. Finalmente, la Ultima SA, la de Influencer de la vida real, pertenece especialmente a
la esfera personal y social de nuestro alumnado, pues realiza una investigacion y
documentacién acerca de alguna persona admirada o que suponga un referente para ellos y
ellas. Asi mismo, se parte de un tema de gran interés para los adolescentes actuales como
son las personas influyentes que aparecen en las redes sociales.

Por lo tanto, no solo se han buscado cuestiones que abarquen el contexto mas cercano del
alumnado, sino que también se ha intentado proyectar hacia su futuro profesional, para
situarlo en una posicién de responsabilidad que puede resultar motivadora. De este modo, el
tema de los inventos resulta atractivo porque permite ofrecer ejemplos absurdos y divertidos
gue despierten su curiosidad, como el siguiente ejemplo que se trabaja en uno de los
ejercicios del cuaderno de actividades:
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El tenedor especializado en pastas

Imagen 10: Ejemplo de invento para describir

1. Elegid cinco inventos de los enlaces del curso de Aules y analizad:

¢A qué necesidad o problema daban solucién?

Invento Necesidad o problema que
solucionan

2. Elegid uno de esos inventos y redactad los siguientes textos:

a. Una descripcion objetiva y detallada

Imagen 11: Ejemplo de actividad del Punto de partida
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En el curso de la asignatura del aula virtual, el alumnado tiene enlaces a paginas donde puede
consultar algunos ejemplos de inventos, como, por ejemplo, Los 20 inventos mas curiosos e
innovadores de la actualidad, en la edicion digital del periédico El Mundo.

Asi mismo, se parte de los conocimientos y las experiencias del propio alumnado. Los
apartados Punto de partida y los textos de comprension lectora del apartado Conocemos
siempre incluyen una bateria de preguntas que comentan por parejas y después en comun
con el resto de la clase, para poner en valor sus propios conocimientos y conectar con sus
ideas e intereses. Estos dialogos resultan enriquecedores y acercan al alumnado al tema que
se vaya a tratar, pues comprueba que entiende de esa realidad y, al mismo tiempo, le
despierta curiosidad por aquello que pueda aprender.

/| TAREA 0: Conocimientos previos y presentacién del tema:

Imagen 12: Ejemplo de actividad del apartado Punto de partida

En este primer ejemplo, el didlogo propuesto lleva al alumnado a rescatar sus propios
conocimientos sobre los inventos, incluyendo una mirada critica acerca de los efectos que
hayan podido tener estas innovaciones en la sociedad. La actividad también puede
acompanfarse de un video en el que se expliquen algunos de los inventos espafioles o de los
inventos del siglo XXI, pero probablemente las propias experiencias del alumnado seran lo
suficientemente ricas como para introducir el tema y motivarlos a saber mas.

Por otra parte, en las imagenes que se muestran a continuacion sobre actividades de
comprension escrita y andlisis de textos (lectura del cuento La pata de mono, de W. W.
Jacobs), también se acerca el tema a la propia realidad del alumnado. Se busca que tenga
una comprension mas significativa de lo que representa el talisman que se menciona en la
lectura, y que reflexione sobre los elementos linglisticos que han ayudado a crear una
sensacion angustiosa de misterio. Asi mismo, se le conduce a recordar otro tipo de
situaciones en las que haya experimentado con escenas que le han producido esa emocion,
ya fuera a través de peliculas o anécdotas. A fin de cuentas, los recursos narrativos no son
exclusivos de la literatura en absoluto, y el punto de partida del propio alumnado le puede
ayudar a incorporar nuevos recursos que le permitan ir mas alla en su competencia linguistica
y Su creatividad.
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Comentad en parejas:

Imagen 13: Ejemplo de actividad del apartado Conocemos

Por su parte, en la pregunta planteada en la imagen 13, se pretende evocar en el alumnado
el recuerdo de los juegos tradicionales de su infancia, ya que el fragmento de Los rios
profundos de José Maria Arguedas trata sobre una escena en un recreo en la que unos nifios
juegan con un trompo, tema que puede no resultar de su interés.

Comentad en parejas

Imagen 14: Ejemplo de actividad del apartado Conocemos

También se ha tenido en cuenta el entorno y los intereses del alumnado a la hora de
seleccionar los textos de comprension lectora. Asi, aparecen textos relacionados con
productos actuales que forman parte de su vida diaria, como son las instrucciones de uso de
unos cascos inalambricos, la noticia de un cojin para las falleras o la descripcién comercial y
la ficha técnica de un monopatin eléctrico. Asimismo, se han incluido personas y personajes
jovenes e interesantes que pueden servirles de referente, como en el caso de la entrevista a
Zendaya o Javier Santaolalla, el diario de Ana Frank o la activista ecoldgica Mikaela Loach.
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También les resulta mas facil sentirse identificados con las historias si los personajes son
cercanos a su edad, por lo que se han incluido textos como la aventura del equipo de los
Jabalies Salvajes, en la que un grupo de jovenes se perdié en una gruta, o un fragmento de
la novela Mujercitas en la cual se presenta a las cuatro hermanas.

Imagen 15: Imagenes de elementos y personajes mostrados en los materiales didacticos

5.1.2.- El disefio se debe ajustar a las necesidades y caracteristicas de todo el
alumnado

Son muchas las estrategias que se pueden seguir para llegar a todo el alumnado, tal y como
se desarrolla en el apartado 2.2. de este TFM. En la programacion analizada se han
incorporado algunas de ellas, siempre dentro de las posibilidades del contexto. Aparte del
apoyo especializado dentro del aula, también se han seleccionado otros recursos para captar
el interés de la diversidad del alumnado, como, por ejemplo, incluyendo videos relacionados
con los temas tratados que se pueden ver en el aula virtual del grupo o durante las sesiones
en el aula. Asi mismo, el hecho de elegir temas cercanos a la realidad del alumnado, o
referentes de personas jévenes también es una forma de garantizar un mayor interés.

Una forma de posibilitar que se sienta motivado a realizar la tarea asignada es ofrecer
diferentes opciones de respuestas, como es el caso de las tareas de expresion escrita o la
presentacion oral en grupo. Aunque las tareas de expresion escrita estan bastante guiadas,
si que ofrecen un espacio de eleccién por parte del alumnado, lo que contribuye a desarrollar
la creatividad y la autonomia. La presentacion final de cada situacion de aprendizaje suele
tener un planteamiento mucho mas abierto, ya que el grupo puede elegir el formato que
prefiera para mostrar al resto su trabajo: se admiten presentaciones digitales, disefios hechos
a mano, videos, representaciones teatrales, canciones... o cualquier propuesta que pueda
surgir por parte del alumnado.
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Uno de los factores més importantes de las presentaciones orales es el hecho de que exista
un publico presente que los va a evaluar. Si, ademas, este publico es externo al aula o incluso
estd relacionado con la temética o el contexto del tema, se consigue crear una situaciéon mas
relevante y auténtica y, por lo tanto, mas significativa, en la que el alumnado muestra un
mayor compromiso por realizar su tarea correctamente. En el caso de las situaciones de
aprendizaje de esta programacion, se puede invitar a personas del mundo de la empresa del
entorno, para que puedan evaluar la viabilidad de los productos inventados (en la primera
situacion de aprendizaje) o a las personas que han escogido como influencers en la situacion
de aprendizaje del tercer trimestre, ya que son las auténticas protagonistas. En cuanto a la
situacion de aprendizaje del segundo trimestre, en la cual elaboraban una historia de terror,
la representacion (ya sea video, teatro, comic, etc.) se puede realizar ante cualquier publico
del propio centro.

Este tipo de propuestas abiertas permite que cada alumno o alumna pueda conectar con su
vida real (sus intereses, cultura y edad) y buscar aquellas herramientas que se adapten mas
a sus capacidades y preferencias personales. De esta forma, se fomenta la participacion, la
experimentacion y la imaginacion.

Para evitar la sensacion de inseguridad e incertidumbre se recomienda anticipar en cada
sesion y trimestre las tareas que se van arealizar, de manera que el alumnado sea consciente
de lo que va a suceder y de lo que se espera de él. Otra sefial visual que ayuda a comprender
la tarea es la marcacién por colores. Es por esa razén por la que cada una de las fases de
las tareas se ha identificado con un color que predomina en cada pagina de ese apartado.
Asi, al inicio y al final de la propuesta del trimestre (la situacion de aprendizaje) siempre se
utilizan paginas de color verde, tanto para el apartado de Punto de partida como para el de
Presentacion final; y en cada una de las tareas se van sucediendo los apartados de diferente
color: rosa para los textos de lectura (Conocemos), amarillo para la teoria y estudio de la
lengua (Profundizamos) y azul para las indicaciones sobre cdmo realizar la tarea de expresion
escrita (Elaboramos). De esta manera, a lo largo del curso, el alumnado ya asociard cada
color al tipo de actividad que se va a realizar y podra estar preparado para adoptar la actitud
necesaria (atenciéon, participaciéon, trabajo individual, intercambio oral con el resto de la
clase...).

La organizacion por tareas secuenciadas también ayuda al alumnado a organizarse
mentalmente, pues a menudo un objetivo a largo plazo resulta un poco lejano para que pueda
ser consciente de los pasos que ha de realizar para alcanzar la meta final. Es por ello por lo
gue estructurarlo en tareas o subproductos ayuda a ir completando el producto final de
manera paulatina. Asi, en la segunda situacioén de aprendizaje, la escritura de una historia a
lo largo de todo el trimestre, el proyecto se secuencia en tareas parciales, de manera que se
pueden ir cumpliendo los objetivos paso a paso de manera mas accesible para todos.

Por otra parte, la secuenciacién de los objetivos en tareas también permite al alumnado
regular su esfuerzo y mantener la persistencia, ya que se trata de actividades abiertas en las
gue el grado de dificultad lo va a marcar el propio individuo, dependiendo de sus posibilidades.
Se trata, por lo tanto, de actividades multinivel, dado que cada alumno o alumna puede
plantearse unos objetivos de acuerdo con sus capacidades —eso si, siempre intentando
mantener las expectativas altas para que se esfuercen en superarse. Y, al mismo tiempo,
incorporar actividades en grupo o en parejas permite el acompafamiento entre iguales, de
manera que las diferentes capacidades de unos y otros puedan servir de apoyo para otros
comparieros y compafieras.

En cuanto a la segunda pauta del Disefio Universal del Aprendizaje, que recomienda ofrecer

multiples formas de representacion de la informacion, se prevé la creacién de un curso de
Aules (el aula virtual de Conselleria d’Educacié para cada nivel educativo) en el que se
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incluiran los recursos en formatos variados: videos, actividades interactivas y materiales
digitales que puedan adaptarse a las necesidades de alumnado con determinadas
dificultades (por ejemplo, que les permita agrandar el texto para comprenderlo mejor, detener
el video para volverlo a ver y mejorar la comprension, etc.). En este tipo de materiales es
interesante incluir ya algunas adaptaciones que pueden resultar Utiles para todas las
personas, como, por ejemplo, poner subtitulos a los videos, ya que mejora la comprension
tanto en personas con problemas auditivos como en aquellos que no dominan el idioma, o,
simplemente, para facilitar la audicion en el caso de que el sonido funcione mal o haya ruido
de fondo.

Otros recursos visuales que se incluirdn en el espacio del aula son glosarios en los que se
especifique el significado de determinadas abreviaturas que se utilizan en el andlisis sintactico
y morfologico (SN, SV, Adv., Conj., etc.), para facilitar asi la comprension por parte de todo
el alumnado. Como apoyo a las personas que muestren especial dificultad o, si en alguna
sesién un alumno o alumna no esta concentrado, se cuenta con unas tarjetas de apoyo que
ofrecen la explicacién de manera muy visual, como puede verse en la imagen 15. Asi mismo,
el material visual de Montessori permite trabajar la estructura de las oraciones mediante la
identificacion de cada clase de palabra con un simbolo, de esta manera que se interioriza
mejor la composicién de cada tipo de sintagma.

PARTES DE UNA ORACION

_rSUJETO: Realiza la accion.
| PREDICADO: Es la accién.

+
A e—— o E—  EE— o EE—— O EE—— O —

La maestra Julia explica los ejercicios.

Sujeto Predicado

Imagen 16: Tarjeta de memoria con un esquema simplificado de la estructura de la oracion

Los apoyos visuales resultan Utiles para todo el alumnado, pues les permite acceder a la
informacion de manera mas rapida que con el texto escrito. De hecho, resulta especialmente
atil para el alumnado con Trastorno Autista (que incluso puede necesitar el apoyo de
pictogramas), para el alumnado con Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad y para
el alumnado que desconoce los idiomas oficiales. Es por ello por lo que algunas actividades
de estudio de la estructura de la lengua se pueden reconvertir en una actividad para aprender
vocabulario simplemente incorporando imagenes (o pidiendo al alumnado que vaya buscando
imagenes sobre cada palabra u oracion para que entienda el significado).

En la elaboracién del Dosier de materiales y el Cuaderno de actividades también se han
tenido en cuenta las pautas recomendadas para mejorar la comprensiéon lectora en el
alumnado con dificultades en la lectura y la escritura, como por ejemplo la dislexia. Se han
utilizado fuentes que cumplen con las caracteristicas recomendadas para no generar
confusién entre letras parecidas, ampliando un poco su tamafio, la separacién entre
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caracteres y el interlineado. También se ha organizado el texto en columnas porque facilita la
lectura global y evita que el alumnado se pierda al seguir el rengléon. De nuevo, estas
adaptaciones son de ayuda para todo el alumnado, que puede centrar su esfuerzo en la
comprension del contenido sin tener que superar las dificultades de acceso al texto escrito
(ya sea por dificultades de vision, por desmotivacion o cansancio, por ejemplo).

El tercer principio del DUA indica que hay que ofrecer diferentes opciones para que el
alumnado se exprese o realice la accion a través de la cual va a mostrar su aprendizaje. Ya
se ha comentado que la presentacion final de las tareas del grupo esta totalmente abierta a
los formatos que el alumnado decida, pues de esta manera no solo se incentiva su motivacion,
sino que se flexibilizan las opciones para que pueda expresarse de la manera que le resulte
mas conveniente dentro de sus posibilidades. También se tiene previsto ofrecer algun tipo de
andamiaje para la realizacion de las tareas de expresion escrita, mediante fichas en las que
se explicita la estructura del texto y se introducen las diferentes partes con propuestas de
inicio de frases. Conviene entregar estos apoyos solamente al alumnado que muestre
dificultad a la hora de iniciar la redaccion, dado que el que tenga capacidad para planificar la
composicion de su texto debe afrontar ese reto y recibir apoyo en los momentos en que lo
necesite (por ejemplo, en la revisién posterior).

Para contribuir al establecimiento adecuado de metas y el desarrollo de las estrategias
necesarias para llevarlas a cabo, hay que personalizar las necesidades y expectativas de
cada alumno y alumna, y planificar las acciones que han de llevar a cabo para conseguirlas.
Es por ello por lo que, en cuanto al trabajo de la ortografia, no se ha priorizado la realizacion
de ejercicios de aplicacion de las normas —pues, a menudo, después de estudiar la norma y
realizar los ejercicios, siguen cometiendo los mismos errores ortograficos. En este caso se
han planteado una serie de propuestas que tienen mas que ver con la vinculacion emocional
del alumnado hacia el objetivo (es decir, el deseo intrinseco de mejorar en ese aspecto) y
también con la concrecion y personalizacion de las dificultades de cada uno.

Los consejos para mejorar la ortografia del alumnado, y que estan recogidos en el Cuaderno
de actividades (pags. 112-113) son los siguientes:

1. Se les anima a plantearse como un objetivo personal la mejora en la correccién ortografica.
En la actividad de evaluacion inicial a principio de curso, el alumnado redacta un texto en el
gue se presenta a si mismo y expone sus objetivos en la asignatura: qué espera aprender y
gué ambiente desearia tener en clase. De esta manera, se recoge directamente del alumnado
ese deseo de mejorar en su ortografia y se hace explicito ese objetivo, para que pueda
mostrar su compromiso y llevarlo a cabo.

2. Revisar las faltas que comete con mas frecuencia y concentrar los esfuerzos en no
repetirlas. Para ello se ofrece una hoja de registro de faltas de ortografia que formara parte
del portfolio del alumnado (como en la imagen 16). De esta manera, no hace falta que realice
actividades sobre normas de ortografia que ya domina, sino que centra su atencién en
aquellas palabras en las que encuentra dificultad. También se le propone elaborar infografias
en las que se recojan estas palabras o normas ortograficas, para poder interiorizarlas con
mayor facilidad.

3. Se les anima a no mostrarse indulgentes con las faltas de ortografia, incluso proponiendo
que realicen fotografias de textos o carteles mal escritos para compartirlos con el profesor y
el resto de la clase. Se fomenta, de este modo, el valor por la correccién ortogréafica y, por lo
tanto, su deseo de mejorar.
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4. Otra propuesta consiste en trabajar la memoria visual, pues es una de las estrategias que
las personas suelen aplicar a la hora de escribir y recordar como se escribe correctamente
una palabra. Son muchos los juegos que se pueden realizar para practicar la memoria visual
con palabras, pero también algunas practicas mas tradicionales como los dictados, copiar
textos o, simplemente, fomentar el habito lector contribuyen a aumentar el bagaje de palabras
gue cada persona almacena en su memoaoria.

REGISTRO DE FALTAS DE ORTOGRAFIA

Fecha - Palabra bien
Num de | Norma de ortografia que no has escrita
faltas cumplido:

por

dictado

ftexto

Imagen 17: Ficha individual de registro de las faltas de ortografia

Asi mismo, este registro de faltas de ortografia permite al alumnado llevar un
seguimiento de sus avances y se contribuye a que el alumnado desarrolle funciones
ejecutivas como la revision y la planificacion del trabajo. En la misma linea, se utilizan
herramientas como las rubricas, las listas de comprobacion y el portfolio.

Finalmente, para ayudar a la memoria de trabajo y a que el alumnado pueda retener
la informacién que se va trabajando en clase, se incorporan esquemas que resumen
determinados contenidos. En unos casos, el esquema ya viene elaborado en los
propios materiales del alumnado, como el que aparece en la imagen sobre las
categorias gramaticales (imagen 17), pero en ocasiones es el alumnado el que, con
el apoyo de la estructura de un mapa conceptual, completa la informacion.
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TECORIAS CRAMATICALES

Imagen 18: Esquema-resumen de las categorias gramaticales

Aparte de todas estas estrategias para facilitar el aprendizaje a la diversidad del alumnado,
gue se realizan de manera generalizada para beneficio de todo el grupo, también es necesario
realizar aquellas adaptaciones significativas para necesidades especificas de aprendizaje,
como, por ejemplo, en aquellos casos en que el nivel curricular del alumnado es
considerablemente inferior al resto, en cuyo caso se preparan otros materiales didacticos, o
cuando existen barreras en el entorno que dificultan el acceso o la expresion de la
informacion, como seria el caso de alumnado con dificultades motoras. No obstante, en la
medida de lo posible, se ha de intentar que el alumnado con este tipo de adaptaciones
participe con el resto del grupo en el mayor nimero de actividades posibles; por ejemplo,
interviniendo en la presentacién oral del producto final. Incluso, aunque no se haya encargado
de elaborar los textos escritos que se presentan, puede formar parte de la exposicion y
prepararse una pequefia intervencion con ayuda del resto del equipo y del profesorado.

5.1.3.- El alumnado debe ser el principal agente del aprendizaje, para desarrollar su
autonomiay creatividad

Poner al alumnado en el centro del aprendizaje supone un desafio para el docente, porque
implica perder el control del proceso por parte del profesorado, y exige una capacidad de
improvisacion, de tolerancia a la frustracion y de capacidad de adaptacién que, sin duda,
resulta compleja en la realidad del aula. No obstante, enfrentarse a ello resulta sumamente
satisfactorio cuando tiene como resultado la iniciativa, el entusiasmo y la creatividad del
alumnado.

Ante este panorama, puede resultar conveniente plantearse ciertas dosis de actividades

controladas y aceptar un margen de autonomia —totalmente aconsejable y deseable—, que,
por supuesto, ha de estar bien planificado y guiado por el profesorado. En el caso de esta
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programacion, la parte en la que el alumnado ha de mostrar mayor autonomia es en la
elaboracion de las diferentes tareas y en la presentacion final. En las imagenes siguientes se
puede observar como las pautas han de estar claramente marcadas para que ese proceso
pueda ser acompafiado por el docente, y el alumnado no se pierda ante una propuesta
demasiado ambigua:

Para contar como se produce esta investigacion, tendras que incluir
dialogos entre los personajes:
« Conversaciones entre los protagonistas, cuando se plantean lo que
ha ocurrido y barajan diferentes hipotesis.
= Entrevistas o interrogatorios a testigos, personas implicadas,
personas expertas en alguna cuestion relacionada con el suceso...
« Recrea los dialogos utilizando la raya principalmente y recuerda
utilizar variedad de verbos de habla para introducirlos.

Incluye también al menos un didlogo indirecto en el que uno de los
personajes explica lo que ha dicho otra persona.

Imagen 19: Ejemplo de actividad del apartado Elaboramos

Como ya se ha explicado, en cada una de las situaciones de aprendizaje planteadas para
esta programacion, el alumnado ha de realizar cuatro tareas que suponen la redaccién de
unos textos relacionados con la situacion planteada. Estas tareas ya implican de por si
despertar la creatividad del alumnado, puesto que ha de disefar un artilugio imaginario, idear
su campafia publicitaria e inventarse una historia de misterio y terror. A la hora de llevar a
cabo estas composiciones, se cuenta con las instrucciones del apartado Elaboramos, del cual
aparece un ejemplo en la imagen 18, en la que se puede comprobar cédmo se especifican
todos los elementos que deben incluir en ese texto y se les aportan ideas para que sepan
como realizarlo. Asi mismo, se les muestra la rabrica de evaluacién, en la que pueden tener
en cuenta qué aspectos seran evaluados, y una lista de comprobacion que les ayuda a
organizar su tarea.

La lista de comprobacion de textos escritos incluye una serie de cuestiones que siempre
deben comprobar antes de presentar un texto:

e El texto est4 escrito en una hoja en blanco, limpia y sin arrugar.

e Latareaincluye el nombre, apellidos y grupo del alumno o alumna que lo ha realizado.

e El texto tiene los margenes necesarios a derecha, izquierda, arriba y abajo.

e El texto esta separado en varios parrafos.

e El texto incluye un titulo con letras destacadas.

e Se ha revisado la ortografia y el uso de los signos de puntuacién con ayuda del
profesor o profesora.
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Presentacion del producto

Imagen 20: Ejemplo de actividad del apartado Presentamos

En la imagen 19 se puede comprobar como, después de realizar de manera individual las
cuatro tareas (y los cuatro textos correspondientes), han de seleccionar uno de los inventos
gue haya trabajado uno de los miembros del equipo y, entre todos y todas, preparar una
presentacion oral. En este caso, de nuevo se apela a la autonomia y a la creatividad del
alumnado a la hora de elegir qué invento quieren mostrar y como defenderlo ante el resto de
la clase, pero siempre guiados por una serie de instrucciones e indicaciones.

5.1.4.- Se fomentaran metodologias activas que combinen el trabajo individual y la
cooperacion en grupo

La actividad de la imagen 19, la presentacion oral en grupo, que se realiza al final de cada
una de las situaciones de aprendizaje, es una tarea clave para fomentar la interaccion y la
cooperacion en grupo. Asi mismo, en cada uno de los textos de comprension lectora del
apartado Conocemos se incluyen actividades de reflexion por parejas para favorecer la
competencia especifica de interaccion oral, como puede verse en la imagen 20.
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Conocemos

Comentamos
el texto por
parejas

Imagen 21: Ejemplo de actividad del apartado Conocemos

En los libros de texto de Lengua Castellana es frecuente incluir una bateria de preguntas de
comprension lectora al inicio de la unidad, pero realizar estas tareas por escrito siempre
resulta rutinario y poco motivador. La comprension lectora se puede trabajar de manera méas
agil mediante un intercambio de ideas y una reflexion guiada por el profesorado. En este caso,
siempre se propone un primer acercamiento por parte del alumnado, que comenta la lectura
junto a su compafiero o compafiera y, a continuacion, con una puesta en comun en la que el
docente completa la informacién con las explicaciones necesarias. Solamente se apuntan por
escrito una serie de datos acerca del texto en una tabla del Cuaderno de actividades cuya
estructura se repite con pocas diferencias en la mayoria de los textos que se leen. Esta
actividad, asi como el resto, son para realizarse de manera individual.

5.1.5.- Los objetivos de la situacion de aprendizaje deben ser claros, precisos y
asumibles, y el alumnado debe ser consciente de ellos

Para evitar la sensacion de inseguridad e incertidumbre también son Utiles los paneles
explicativos de cada una de las propuestas o situaciones de aprendizaje (en la imagen 21),
en los que se recoge el punto de partida, las tareas, los saberes que se van a adquirir y el
tipo de presentacion final. Asi mismo, cada dia al inicio de la sesién es conveniente indicar
gué se va a hacer durante la sesién, para que todos y todas puedan hacerse una idea de
como se va a desarrollar la clase. Esto ayuda especialmente al alumnado con ciertas
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dificultades en la planificacion, la flexibilidad o la organizacién (por ejemplo, alumnado con
Trastorno del Espectro Autista o Déficit de Atencidn e Hiperactividad), ademas de resultar de
ayuda para todo el grupo igualmente.

\Vy
PASOS

Propuesta del 1r trimestre

@ 4) ELABORAMOS

« Invencisn del producto y
del nombre

—
1) PUNTO DE PARTIDA

Sois equipos de personc®
emprendedoras que quer:s
ganaros la vida inventan: \:u

algun producto remlumorlm i
que mejore la vida de las
personas

« Ficha técnica y
descripcion del invento

« Manual de instrucciones

@ 2) CONOCEMOS + Cartel publicitario
+ Inventos de la Historia
+ La descripcidn literaria
« Instrucciones de uso y
otros fextos instructivos F —
" e pbiedd \ 5) {PRESENTAMOS
2 NUESTROS PRODUCTOS!
@ 3) PROFUNDIZAMOS % Cada equipo realizard una
« El sustantivo = | presentacion oral en busca de
« Formacién de palabras financiacion para su
« El determinante producto.
« El adjetive El resto de la clase votard a
+ El Sintagma Nomina los mejores productos
: + Figuras retéricas atendiendo o
% + El uso de la coma originalidad, utilidad,
SN viabilidad, sostenibilidad
8 %

Imagen 22: Ejemplo de panel explicativo de la situacion de aprendizaje para el primer trimestre

5.1.6.- Se debe promover la reflexion autobnoma sobre los conocimientos linguisticos

En la propuesta didactica del departamento de Lengua Castellana se prioriza el desarrollo de
las destrezas linguisticas sobre los conocimientos lingtisticos. Es por ello por lo que es
abundante la presencia de textos de comprension lectora, tareas de expresion escrita o de
expresion oral. Analizando la presencia en el dosier de materiales de cada una de estas
actividades, se observa que, de las 100 paginas de las que estd compuesto, cuarenta y una
lo ocupan textos para leer, doce paginas estan dedicadas a las tareas de expresién escrita,
veintidés a actividades de interaccion oral en pareja y tres a la preparacion en grupo de una
presentacion oral. Puesto que la expresion oral se trabaja ampliamente en la asignatura de
Proyectos del centro en el que se aplica la programacion, esta presencia minoritaria esta
justificada y, en cuanto al resto, se puede considerar que esta bastante equilibrado, puesto
gue las sesiones dedicadas a cada una de estas tareas pueden ser similares (puedes dedicar
dos sesiones a una sola lectura de dos paginas y también a la elaboraciéon de un texto que
esta explicado en solo una pagina).

Respecto a los conocimientos gramaticales, en el Cuaderno de actividades se incluyen
actividades que promueven el pensamiento inductivo, para que sea el alumnado el que
reflexione sobre qué rasgos comunes observa entre varios ejemplos y sea capaz de extraer
la norma general por si mismo. También abundan los ejercicios de aplicacion de la norma,
gue ayudan a comprobarla con més ejemplos y a fijarla en la memoria. De este modo, el
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proceso de reflexion que los lleva a extraer su propia conclusion no solo desarrolla su
autonomia, sino que contribuye a un aprendizaje mas significativo y que perdura mas en el
tiempo. A continuacién, se muestra un ejemplo de cémo se le pide al alumnado que observe
los mecanismos que ha utilizado la lengua para formar el plural de los sustantivos y, después,
con la ayuda de tablas clasificadoras y preguntas de reflexion, se extrae la norma que se
aplica en cada caso:

o Ahora clasifica las palabras segun la forma del
plural de esos sustantivos:

Vocal atona |vocal a, &, i+s/ es Consonante

+5 o+ s u+ sfes +es

bosque-s sofd-s bisturi/ delfin-es
bisturies

g. Observa estas palabras y saca conclusiones sobre la
formacion del plural en estos casos:

los torax, los cactus, los autobuses, los climax, los
compases, las dosis, los reveses, los faxes, las toses, las
sintesis.

o éQué tienen en comian estos sustantives cuando
estan en singular?

o Clasifica a estas palabras en dos grupos:
i. las que han formado el plural con -s:

ii. las que lo han formado con -es:

o éQué caracteristica tienen en comin los sustantivos
de cada grupo?

o éPodrias establecer una norma de formacion del
plural para estas palabras?

Imagen 23: Ejemplo de actividad con razonamiento inductivo

5.1.7.- La situacion de aprendizaje debe movilizar varias competencias y saberes
interrelacionados

En el apartado 4. Disefio de una programacion de aula para Lengua Castellana y Literatura
de 2.° de ESO: tres situaciones de aprendizaje, se muestran los saberes bésicos que se
abordan en cada una de las situaciones de aprendizaje; una distribucion que pretende
relacionar los conocimientos necesarios para realizar las tareas de esa situacion para que
resulten relevantes, y su aprendizaje, por tanto, significativo.
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Asi, por ejemplo, en la SA del primer trimestre, Inventos extraordinarios, los saberes basicos
se centran en el conocimiento de las unidades mas basicas de la lengua, como son los
lexemas y morfemas que constituyen la palabra y la estructura del Sintagma Nominal, puesto
gue las tareas se van a centrar en construcciones muy bésicas como son el nombre del
invento que hayan creado, la ficha técnica o la elaboracion de un eslogan. En estos textos,
las categorias de palabras que van a utilizar mayoritariamente son los componentes del
Sintagma Nominal, como son sustantivos, determinantes y adjetivos.

Para la invencion del nombre, se trabajan los diferentes mecanismos de formacién de
palabras, lo que permite introducir las unidades que forman las palabras (lexemas y
morfemas) para hacer uso de la derivacion y la composicion de manera creativa. Para contar
con mas recursos de creacion de palabras, se afiaden los préstamos, las siglas y los
acronimos, que también son muy frecuentes y cercanos a la realidad del alumnado. En la
imagen 23 se puede observar como se parte de la experiencia mas cercana al alumno para
profundizar en el funcionamiento de la lengua: se analizan nombres de productos de limpieza
para contar con ejemplos de este tipo de mecanismos, tan frecuentes en el mercado:

e e mm e e e m e e

En parejas, analizad los nombres de los productos de limpieza que
tenéis en las imagenes e identificad qué elementos griegos o
latinos han utilizado.

¢Qué otros mecanismos de formacion de palabras observais?

¢Qué valores intentan transmitir?

Imagen 24: Ejemplo de actividad del apartado Profundizamos

Estos ejemplos sirven para entender los diferentes mecanismos de formacién de palabras
gue se han explicado y que también se practicaran en actividades tradicionales de analisis
de palabras. Finalmente, la tarea que el alumnado realiza después de estudiar estos
contenidos consiste en inventarse un producto, de manera que el alumnado pueda aplicar
sSus nuevos conocimientos en una invencioén propia de la nueva palabra, siguiendo las
instrucciones que se le indican:
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Actividad individual

4 Ahora has de elegir tu invento: Puedes escoger
alguna de las ideas que han surgido en clase o
de las paginas web investigadas.

Inventa un nombre para tu invento utilizando
alguno de los mecanismos de formacion de
palabras que hemos trabajado.

jlntenta ser original!

Imagen 25: Ejemplo de actividad del apartado Elaboramos

En una de las tareas de esta situacion de aprendizaje han de inventar el eslogan publicitario
del producto, y, en ese momento, es cuando se introduce el aprendizaje de las figuras
retéricas, pero enmarcandolas en el mundo de la publicidad y no de la literatura. Este ambito
resulta mas cercano al alumnado y le ofrece la posibilidad de identificar recursos retéricos en
su entorno y también de elaborar un eslogan con algunos de estos recursos.

Las figuras retéricas o figuras
literarias son mecanismos del
lenguaje que se utilizan para
ptar la i6n, sorprend
por su originalidad, reforzar un
mensaje y persuadir, por lo
que son muy utilizadas en
publicidad.

« Aliteracién: consiste en la repeticién de sonidos en palabras préximas.
o Con Dodotis, no notas ni gota

Personificacion o Prosopopeya: consiste en atribuir cualidades o acciones
propias de seres humanos a animales, objetos o ideas abstractas:
o Y tus defensas, ;han desayunado?

Interrogacion Retdrica: retérica que consiste en realizar una pregunta sin
esperar una respuesta.
o ¢Te gusta conducir?

Metéfora: consiste en identificar un término real (R) con otro imaginario (I)
existiendo entre ambos una relacion de semejanza:
o Leer les da alas

Imagen 26: Ejemplo de actividad del apartado Elaboramos
En la situacién de aprendizaje del tercer trimestre, ante la realizacion de una tarea que

consiste en entrevistar a su persona referente, se abordan los interrogativos. Es en ese
contexto cuando tiene sentido introducir esta clase de palabra, ya que se trabajan textos que
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incluyen preguntas y se elaboran textos en los que se usan los interrogativos. Ademas, en
ese punto de la programacién, ya con conocimientos sobre las diferentes funciones de los
determinantes, pronombres y adverbios, se pueden diferenciar los pronombres interrogativos
de otras clases de palabras.

Otra forma de relacionar los contenidos y contextualizarlos es abordar la ortografia por clases
de palabras, esto es, reflexionar sobre los usos que generan mas errores ortograficos en las
diferentes categorias gramaticales. Asi se hace con la acentuacién de los interrogativos y con
la ortografia del verbo, que conllevan mucha confusién. En la imagen 26, se pueden observar
algunas de las indicaciones que se ofrecen en el momento en el que se trabaja el verbo:

@ @ Ortografia del verbo

Los verbos son palabras muy frecuentes, por eso es impoertante gue tengas clara
su ortografia y tener en cuenta algunas cuestiones al escribir:

+« Uso de la B/V: En el Pretérito Imperfecto de la primera conjugacion, la
terminacion se escribe con -b-. Ten cuidado de no confundirte con la
ortografia en valenciano, ya que en esta lengua se escribe con -v-:
= Cant-ABA, cant-ABAS, cant-ABA, cant-ABAMOS, cant-ABAN

+ Acentuacion: En el Pretérite Imperfecto de la segunda y la tercera
conjugacion, las desinencias verbales con -ia- forman un hiato (pues forman
parte de diferentes silabas) y por lo tanto hay que poner la tilde:

= Dorm-iA, dorm—I'AS_. dorm-IA, dorm-[AMOS, dorm-IAN

+ Uso de la B/V: Algunos verbos irregulares forman el Pretérito Perfecte Simple
con -v- en la tercera persona del singular y plural:
o Yo tuve, td tuviste, nosotros tuvimos . __
s Yo estuve, td estuviste, nostros estuvimos._.

= Yo anduve, ti anduviste, nosotros anduvimos...

Imagen 27: Ejemplo de actividad del apartado Profundizamos

5.1.8.- La préactica debe incluir la produccidn en diferentes formatos, tanto analégicos
como digitales

En esta cuestion se puede afirmar que se han incluido recursos variados para introducir los
temas de cada una de las situaciones de aprendizaje, ya sea mediante videos en los que se
muestran alguna de las cuestiones tratadas (ejemplos de inventos del pasado o actuales,
anuncios publicitarios, entrevistas de las personas que aparecen en las lecturas o escenas
de miedo o suspense para analizar los recursos multimodales) o enlaces a paginas donde
pueden encontrar mas ejemplos de los géneros textuales que se estan analizando
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(descripciones de productos, historias de terror, entrevistas, biografias, etc.). El acceso a
recursos digitales, no obstante, es limitado en algunas ocasiones. Por lo tanto, no siempre se
puede contar con el acceso a los videos 0 materiales del aula virtual, y hay que limitarse a
los materiales impresos como el dosier del alumnado o carteles colgados en las paredes del
aula —que también son muy Utiles porque supone tener facil acceso a la informacion.

En el caso de la presentacion del producto final, se les ofrece la posibilidad de utilizar
diferentes recursos tecnoldgicos, ya que se les recomienda elaborar algun formato visual o
audiovisual para mostrarlo ante el resto de la clase: una presentacion digital para ensefar su
invento y el anuncio publicitario; una representacion grabada de una escena de su historia de
terror y una entrevista grabada o un reportaje-documental sobre la persona referente a la que
hayan investigado (como puede verse en la imagen 27). En este caso, dadas las posibles
limitaciones de recursos de alguna parte del alumnado, la actividad se propone en grupo,
para que puedan aprovechar los recursos de las diferentes familias.

Decidid de qué manera queréis presentar a esta

persona:

* Video de una entrevista

* Exposiciéon de imagenes con explicacion oral

* Video-documental que incluya imagenes y fragmentos
de videos.

* jLo que se os ocurra!

+ Presentacion de la persona

* Desarrollo: Informacidn acerca de su vida
(descripcion, biografia, declaraciones, imagenes...)

« Conclusién: Explicad por qué creéis que esta persona
es un referente para vosotros y vosotras.

Imagen 28: Ejemplo de actividad del apartado Presentamos

5.1.9.- Se deben incluir aspectos relacionados con el bien comun y el desarrollo de una
ciudadania criticay comprometida

Los valores propios de una Educacion de la Ciudadania Global aparecen en la programacion
y en los materiales de manera transversal y no como un contenido que se trabaja de manera
explicita. No obstante, es igualmente importante ser consciente de aquellos valores y aquellas
conductas que se estan transmitiendo a través de los mensajes transmitidos en el aula, pues,
como ya se dijo, perpetian un modelo de sociedad u otro.
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Asi, la visién critica y comprometida con el entorno se fomenta al incluir preguntas que llevan
al alumnado a ser consciente de que sus elecciones tienen un impacto en el entorno, ya sea
el medio ambiente o las personas, y que, por lo tanto, debe ser responsable de analizar las
posibles consecuencias.

Comentad en grupo:

[} ’ * ¢Qué inventos espafioles conocéis?
* ;Conocéis el nombre de algin inventor o
inventora?
e ¢Conocéis inventos que hayan sido perjudiciales
para la sociedad?

* ;Qué inventos recientes conoces (del siglo XXI)?

Imagen 29: Ejemplo de actividad por parejas en el apartado Punto de partida

En esta actividad de Punto de partida, en la que el alumnado ha de comentar por parejas el
tema sobre el que trata la primera situacion de aprendizaje, se afiade una pregunta en la que
se invita a cuestionar si, en algunas ocasiones, los inventos que ha creado la humanidad han
podido resultar perjudiciales. Esta es una buena ocasion para reflexionar sobre
consecuencias medioambientales, sobre la salud o simplemente sobre los malos usos que
las personas han dado a estos productos (se puede hablar de la bomba atémica, el plastico
o0 el abuso de tecnologias como el teléfono mavil, por ejemplo).

En la tarea de la primera situacion de aprendizaje, en la que han de inventar el eslogan y el
anuncio publicitario de su producto, se incluyen una serie de recomendaciones que estan al
margen de los conocimientos linguisticos, pero que deben formar parte de la manera de
pensar y actuar de una ciudadania responsable. De este modo, se le recuerda al alumnado
gue su anuncio deber respetar los valores esenciales de una sociedad respetuosa: la igualdad
de género, los derechos de la infancia, la diversidad cultural, etc. En los anuncios publicitarios
gue se incluyen como ejemplo aparece una campafia de una marca de ropa que muestra
modelos de los dos sexos, aspecto y origen étnico diverso, y una campafa en la que intenta
fomentar el respeto hacia todas las especies animales.

Puesto que se sefiala esta recomendacion al alumnado, también forma parte de la rdbrica de
evaluacion como un indicador a evaluar mas (“El texto y las imagenes del anuncio muestran
respeto por la igualdad de género, el medio ambiente, la diversidad, etc.”), de manera que el
alumnado sea consciente de si ha tenido en cuenta o no este criterio y, por lo tanto, de su
importancia.
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Recuerda: Asegurate de que tu anuncio respeta los valores
esenciales de la persona o la sociedad: la igualdad de
género, los derechos de la infancia, el respeto a las
diferencias, etc.

HAGAMOS EL MEJOR
EQUIPO DEL MUNDO

Imagen 30: Indicaciones incluidas en el apartado Elaboramos

Asi mismo, en la presentacion final del producto inventado, el alumnado puede valorar incluso
si este invento cumple con criterios de sostenibilidad, ya sea por los materiales elegidos o por
el tipo de residuos que genera —ademas de tener en cuenta otras cuestiones como la
viabilidad comercial, la originalidad, utilidad, etc. Aunque estos aspectos no formen parte de
las competencias especificas de la asignatura, no solo son importantes para ofrecer a nuestro
alumnado una mirada mas critica y responsable, sino que le ayudan a involucrarse en una
situacion de aprendizaje ficticia como si fuera real.

Otro aspecto que se recomienda que aparezca de manera transversal, para ofrecer una
formacion integral al alumnado, es la educacion afectiva y emocional. Cualquier situacion
comunicativa ofrece oportunidades para realizar intercambios respetuosos que se pueden
trabajar de manera explicita, pero en este caso se destacan dos textos de comprension
lectora cuyo contenido ofrece consejos a nivel personal muy interesantes para alumnado
adolescente. En el texto de Bel Pesce, Cinco maneras de matar tus suefios (pags. 28-29 del
Dosier de materiales), el autor ofrece una reflexion sobre qué actitudes nos ayudan en la vida
0 nos perjudican a la hora de conseguir nuestras metas; y, en el texto ¢Qué es la buena
educacion? de Gabriel Garcia de Oro (pag. 30 del Dosier de materiales), se recomiendan
conductas asertivas y respetuosas, tales como hablarnos bien a nosotros mismos, ser
amables con los demas, escuchar de manera activa y sonreir. Sin duda, son ejemplos
beneficiosos y recomendables para la formaciéon como personas de nuestro alumnado.

Las personas que aparecen en los textos también han sido seleccionadas para mostrar
referentes positivos, ya sea por haber dedicado su vida a defender los valores de igualdad,
justicia y respeto, o por representar una actitud ante la vida de esfuerzo y responsabilidad.
Con respecto al primer grupo, se han incluido textos relacionados con las figuras de Nelson
Mandela, Anne Sullivan y Mikaela Loach, una joven activista contra el cambio climatico. Se
ha de aprovechar el momento de realizar estas lecturas para reflexionar junto al alumnado
sobre la vida de estas personas y el impacto de sus acciones y también sobre su contexto (el
apartheid, en el caso de Nelson Mandela, o el holocausto, a partir del texto de Ana Frank).
Otros textos (entrevistas, biografias, etc.) estan dedicados a personas del entorno actual del
alumnado en las que se muestra como el esfuerzo y la disciplina los ha llevado a conseguir
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sus logros: deportistas como Carlos Alcaraz, artistas como Tom Holland, Zendaya o el
divulgador cientifico Javier Santolalla.

Otra de las cuestiones que aparece de forma explicita en la normativa es la necesidad de
mostrar una presencia equitativa de referentes masculinos y femeninos, utilizar un lenguaje
inclusivo y no reflejar estereotipos de género. Respecto a la primera cuestion, se ha analizado
la presencia de hombres y mujeres en los diferentes espacios de los materiales didacticos
(textos, imagenes y actividades) y los resultados son realmente significativos: en cuanto a la
autoria de los textos, se encuentran diecisiete autores masculinos frente a cuatro autoras
mujeres; en lo que se refiere a los protagonistas de las historias que aparecen en las lecturas,
hay unos diez personajes masculinos principales frente a solo cuatro textos con protagonistas
femeninas. Solamente supera la presencia de las mujeres entre las personas cuya figura
también esta reflejada a través de biografias, entrevistas o memorias: aparecen cinco
referentes masculinos (Javier Santolalla, cientifico y divulgador; Nelson Mandela, activista
contra el aparheid; el tenista Carlos Alcaraz; el actor Tom Holland, y Pep Torres, el inventor)
junto a ocho referentes femeninas (Mikaela Loach, la activista climatica; Zendaya, la actriz;
Anne Sullivan y Helen Keller -maestra y alumna--; la cantante Patti Smith; Ana Frank, autora
de su famoso Diario; Amparo Sanz, la gerente de la empresa que ha patentado un invento, y
Sofia, la nifia que tuvo la idea de ese invento).

Si se suman los datos, se observan presencias masculinas en treinta y dos textos frente a
dieciséis femeninas (es decir, la mitad). Resulta especialmente sorprendente teniendo en
cuenta que los materiales didacticos se elaboraron con este criterio de equidad en mente,
gue por lo visto solo ha influido en la seleccién de las personas que aparecen reflejadas en
entrevistas, biografias y memorias (la mayoria del siglo XX), pero no asi en la seleccién de
textos literarios, en los cuales el canon tradicional ha condicionado la superioridad de
referentes masculinos. Incluso se puede llamar la atencién sobre el perfil de los personajes
protagonistas, dependiendo de su sexo: mientras que entre los personajes masculinos
encontramos una mayoria de adultos y solamente protagonistas infantiles en tres textos (Tom
Sawyer, el equipo de los Jabalies Salvajes y los nifios que juegan en el texto Zumbayllu),
entre las protagonistas solamente aparecen dos adultas y el resto son nifias (Ana Frank, Patti
Smith, que cuenta sus memorias de infancia, Momo y las cuatro hermanas de la novela
Mujercitas), y una de las protagonistas adultas cumple la funcién de victima y no aparece
realmente en la historia, sino que es el objeto de busqueda.

Respecto a las imagenes, esta mas equilibrada la presencia de ambos géneros. Sin tener en
cuenta las imagenes de las personas antes mencionadas, aparecen bastantes figuras
femeninas: una mujer periodista entrevistando a otra persona, una mujer escribiendo, una
pareja de mujeres comprando un coche y una bailarina. Resulta bastante significativa la
presencia de cada uno de los sexos en los anuncios publicitarios mostrados como ejemplo:
en uno de ellos aparecen dos hombres trabajando en una barca; en un anuncio de una marca
de ropa aparecen cuatro chicas y un chico; y, por ultimo, hay un anuncio de una boca
femenina abierta con una lengua en forma de fresa. Es frecuente en publicidad encontrar
estas diferencias de género en la representacion de cada uno de los sexos: los hombres
aparecen realizando acciones y, en los Unicos espacios donde hay mayor presencia
femenina, es cuando se trata de destacar el aspecto fisico, como en el caso de un anuncio
de moda, o para cosificarla y fragmentarla, como en el anuncio en el que solo se observa la
boca y la lengua transformada en una fruta (como podemos ver en la imagen 30).
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(/) mouvistar

Compartida,
la vida es mas.

Imagen 31: Anuncios publicitarios incluidos en el Dosier de materiales

Sorprende bastante mas un analisis pormenorizado de las referencias a uno y otro sexo en
las oraciones de los ejercicios en el Cuaderno de actividades o en los ejemplos aportados en
el Dosier. En estos espacios es frecuente reproducir ejemplos practicos que estan ya
interiorizados o replicar ejercicios de otros materiales didacticos sin revisarlos detenidamente,
como ha ocurrido en este caso también. Aunque se ha hecho el esfuerzo de modificar alguna
de las oraciones que llamaron la atencion por reproducir estereotipos sexistas, una
observaciéon mas minuciosa ha sacado a relucir numerosos ejemplos que perpetdan una
imagen estereotipada tanto de hombres como mujeres. Mientras que los hombres aparecen
nombrados como fontaneros, directores, tecndlogos, ladrones, expertos o jueces, las mujeres
o las nifias son nombradas en oraciones como “Maria es tan guapa”, “Carmen lleva un vestido
rojo” o “Las nifas de clase son rubias o morenas”, es decir, haciendo referencia
exclusivamente a su aspecto fisico.

Son abundantes los ejemplos de oraciones en las que se mencionan nifios jugando a
deportes de pelota: “José lanzé el balén”, “Jugaremos un partido de futbol con Victor” o “Los
nifios juegan a la pelota”, como si fuera la actividad principal con la que se tienen que sentir
identificados los alumnos y, en cambio, no fuera algo propio de las alumnas. Solamente
aparecen algunos ejemplos de oraciones que si se detectaron en el momento de la
magquetacion y se cambiaron expresamente para romper con esa vision estereotipada, como,
por ejemplo: “Marta es la jugadora de un equipo de futbol profesional”, “Esther explica su
investigacion a José en el laboratorio”, “El sabe cocinar mejor que yo” o “Mama esta en la
fabrica y papa, en el supermercado”. También se afadieron ejemplos en femenino para
expresar el grado del adjetivo y no utilizar solamente “Victor es alto”, sino también “Marta es
muy alta”. De esta manera no solo se contrarresta la vision que transmiten las otras oraciones,
sino también la imagen que se reproducen en muchos de los textos literarios que reproducen
sociedades con un reparto de roles mas tradicionales: por ejemplo, en el texto de la pagina
93, Expedicion al Artico, el protagonista menciona que las mujeres cosen y los hombres
construyen trineos.
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En cuanto al uso de un lenguaje inclusivo, existen ejemplos diversos, unos mas igualitarios
gue otros. En las actividades disefiadas expresamente para esta propuesta, si que se ha
incluido los dos sexos, por ejemplo, al preguntar qué inventores o inventora conocen. Sin
embargo, en los textos elegidos para la comprension lectora, hay algunos que si que utilizan
diversas férmulas para evitar un lenguaje discriminatorio, aunque no de manera consistente.
Por ejemplo, en el texto de la pagina 30, ¢Qué es la buena educacion?, en ocasiones se
habla de “personas”, pero a menudo se utiliza el masculino genérico: los demas, nosotros,
ser educados, estar estresados, el compafero de trabajo o vecino. También encontramos
estos usos poco igualitarios en textos comerciales como el de El patinete adulto de la pagina
18, en el que se hace referencia a nifios y adultos sin mostrar variedad de géneros. Por el
contrario, en el texto de la pagina 23, La publicidad, se realiza una adaptacion intencionada
del lenguaje, por lo que se hace referencia al “comprador o compradora”, “las personas
consumidoras” o “el publico consumidor”.

Asi mismo, es importante mostrar diversidad a todos los niveles para no perpetuar una mirada
etnocéntrica y excluyente con las minorias. Entre las personas que se han mencionado
anteriormente existe diversidad étnica y cultural, pero, ademas de en los textos, también hay
gue vigilar que esta heterogeneidad se muestre en imagenes y ejercicios. Asi, por ejemplo,
se han incluido imagenes en las que se incluye una persona en silla de ruedas (para reflejar
otras realidades funcionales) y una imagen de una pareja homosexual (en un ejercicio en el
gue se pide escribir un didlogo sobre una pareja que va a comprarse un coche). En una
oracién de un ejercicio del Cuaderno de actividades se afirma: “A ti te gusta la paella'y a mi,
el cous-cous”. Si no se realiza un esfuerzo por incluir este tipo de referentes, el resultado es
un reflejo homogéneo de una sociedad etnocéntrica, heteronormativa y en la que no tiene
cabida toda la diversidad de personas que realmente existen.

Imagen 32: llustracién e imagen incluidas en el Dosier de materiales y en el Cuaderno de actividades

5.1.10.- La evaluacion debe tener caracter formador y formativo, e incluir diferentes
instrumentos de evaluacion

Aparte de las interacciones en el aula con el profesorado, que ofrecen un seguimiento
continuo y una retroalimentacién constante, es importante que el alumnado cuente con
herramientas para conocer cémo avanza su proceso de aprendizaje, en qué cuestiones va
adquiriendo nuevas destrezas y en qué aspectos debe mejorar su dominio —pues en ello
consiste una evaluacion formativa y formadora. Para sistematizar este autoconocimiento, las
rubricas resultan el mejor instrumento, dado que ofrecen las pautas que se deben seguir y
permiten al alumnado contrastar su propia valoracion con la del profesorado, ademas de
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observar sus avances a lo largo del proceso. En la rdbrica que se muestra a continuacion se
puede comprobar que se incluyen las mismas indicaciones que se han dado en las
instrucciones de la tarea, ademas de aquellas que se puedan afadir durante los analisis de
cada uno de los textos y también los aspectos que se incluyen en la lista de comprobacion
de elaboracion de textos escritos (que ya se comentd anteriormente).

TAREA 2:
Descripcion
subjetiva y ficha
técnica del invento EXPERTO AVANZADO APRENDIENDO NOVATO
4 3 2 1 0 PESO
Escrita con buena lefra, en
renglones rectos, en un folio en Mo entregada o
Presentacion blanco aseado, con un titulo Cumprls iL::iLDS de los Cumrﬁéleuti:tsoge los Solfecﬂ?;igloidos cumple ningun 10%
destacado. guardando los quisitos. d = q : requisito.
margenes adecuados.
, . Comete fres faltas de | Comete entre 4y & Comete mas de & Comete mas de
T No presenta faltas de orlografia. ortografia. faltas de ortografia. | faltas de ortografia. 10 faltas 20%
Ofrece informacion detallada y
) - relevante Solo incluye datos Mo entregada o
tha“:f::ga del concretos v objetivos, de forma Cumr;zeleutil;?;ge los Sol::ectdligﬁtlieqdos Cumrzleul.igtooge los cumple ningun 30%
esquematizada y se muestra una quisitos. o - q ’ requisito.
imagen del producto.
Inicia la descripcion con una
oracion introductoria, sigue un
Descripcion orden l6gico para describir todas | Cumple tres de los Solo cumple dos Cumple uno de los P:SI:nlt;er?iidEr? 30%
subjetiva las partes, describe cada requisitos. requisitos. requisitos. rep Ui itog
elemento en detalle y evita a ’
repeticiones o palabras comodin.
Utiliza algunos -
- ) ) _ i ; Utiliza algunos
S Utiliza diversidad de adjetivos (v | adjetivos en diferente | _ . . -
Dest;:_ntqcmn grados del adjetivo) y algdn grado y algun recurso adjetivos pero l:ﬂngun Utiliza poca No enltreg_ade! o 10%
Osrl;gil:all‘i(:a_d recurso para llamar la atencion para llamar la re?:r:t[:ar?sirﬁan :Qrar adjetivacion. cm:‘;pqﬁi:;tr;gun
del posible comprador. atencidn del Iposlhle posible comprader.

Imagen 33: Ejemplo de rubrica de evaluacién de la Tarea 2 de la primera situacion de aprendizaje
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6. Conclusiones

La elaboracion de situaciones comunicativas de aprendizaje supone un reto en algunos
aspectos, pero también una oportunidad para integrar los contenidos linglisticos de manera
significativa y relevante para el alumnado. Como se ha podido comprobar, muchas de las
pautas recomendadas para atender a la diversidad de necesidades mediante el Disefio
Universal del Aprendizaje coinciden con las pautas recomendadas para la planificacion de
situaciones de aprendizaje, como es la estructuracién por tareas, la eleccion de temas
cercanos al contexto del alumnado, la preferencia por tareas abiertas que permitan diferentes
formas de expresion, la realizacién de un seguimiento de los avances y dificultades en las
que el alumnado participe directamente... entre otras cuestiones. Asi mismo, la propuesta del
enfoque comunicativo del aprendizaje de lenguas también aspira a integrar los conocimientos
gramaticales a través del estudio de la lengua en su uso, de manera interrelacionada y no
descontextualizada, tal y como se propone también en las pautas para el disefio de
situaciones de aprendizaje.

Por lo tanto, se observa coherencia entre los diferentes ejes comentados en el apartado de
Fundamentacion tedrica, y no se plantea ninguna contradiccion entre los diferentes principios
educativos que guian la normativa actual. En definitiva, todos giran en torno a un mismo
propésito, que es ofrecer una formacion integral al alumnado, es decir, formar personas
competentes, responsables y comprometidas. Por lo tanto, la mirada siempre se pone en el
individuo, el alumno o alumna, teniendo en cuenta cuales son sus motivaciones e intereses,
pero también sus necesidades, capacidades y formas de aprender. El docente, en este
contexto, se convierte en un acompanante que prepara las condiciones necesarias para que
se produzcan experiencias de aprendizaje, y guia al alumnado durante el proceso; no se trata
ya de que el profesorado transmita su conocimiento de manera unilateral, sino de que
estimule la inquietud por aprender y coloque al alumnado ante nuevos retos que le obligue a
superarse.

Esta posicion no resulta comoda para todo el profesorado y, ademas, supone un reto en el
aula, puesto que se han de buscar constantemente alternativas para generar estos espacios
de aprendizaje y para adaptarlos a la heterogeneidad del aula. Consideramos que las
situaciones de aprendizaje disefiadas para esta programacion de 2.° de ESO cumplen con
las caracteristicas necesarias para resultar motivadoras a gran parte del alumnado, y que su
puesta en practica permitira que desarrollen su competencia comunicativa, aunque, por
supuesto, con ciertas limitaciones. Es imposible que todas las tareas se adapten a todo el
alumnado, pero el objetivo es conseguir de manera global incluir a todo el grupo en un
momento u otro, ya que se ofrece diversidad de propuestas y de formas de expresiéon o
representacion (segun las pautas del DUA).

En general, se puede afirmar que esta programacién de aula de Lengua Castellana para 2.°
de ESO y los materiales didacticos elaborados para el alumnado cumplen con los principales
requisitos establecidos por la normativa actual. No obstante, no se puede afirmar que se
consigan garantizar plenamente algunas de las cuestiones indicadas; en ocasiones, por
limitaciones de tiempo o de recursos, o por la necesidad de dedicar un mayor esfuerzo a
mejorar esta propuesta didactica.

Por una parte, la atencion a la diversidad del alumnado sigue suponiendo un reto en el dia a
dia del aula y, aunque unos materiales elaborados siguiendo las pautas DUA ayudan a
cumplir con esa tarea de manera mas amplia, siguen existiendo limitaciones que no se
pueden obviar porque suponen barreras de acceso al aprendizaje de parte del alumnado. Se
ha comentado, asimismo, la dificultad de utilizar con frecuencia recursos tecnolégicos en el
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aula o la falta de recursos tecnolégicos de algunas de las familias, lo que impide que el mismo
alumno o alumna con necesidades no pueda acceder a los materiales adaptados en un aula
virtual.

También existe dificultad en integrar en las actividades al alumnado con necesidades
educativas especiales, en los casos en que el desfase curricular o las capacidades son muy
diferentes a la mayoria del grupo. Aunque afortunadamente se cuenta con personal
especializado que entra al aula a ayudar en algunas sesiones, a menudo ese apoyo sigue
segregando al alumnado porque tiene que realizar actividades bastante diferentes al resto de
la clase. No siempre se encuentra la manera de integrar a este alumnado en las mismas
actividades que el resto, aunque, eso si, cuando se consigue, la respuesta del alumnado en
general es altamente satisfactoria, y, sin duda, anima a seguir buscando vias de su inclusién
de manera efectiva en el aula.

Otra dificultad que se ha encontrado a la hora de elaborar la programacion ha sido la
integracion de los contenidos gramaticales para presentarlos de manera contextualizada.
Ciertamente, algunos elementos linglisticos tienen una funcionalidad mas evidente y resulta
mas facil estudiarlos con relacion a su uso: por ejemplo, el uso de adjetivos en una descripcion
o de los pronombres como mecanismo de mantenimiento de la referencia. Sin embargo,
categorias gramaticales como las preposiciones solo se pueden integrar como elemento de
enlace dentro de las estructuras de los sintagmas, sin que se pueda mostrar una vinculacion
directa con algun uso en la vida real que pueda resultar mas significativo. No obstante, con
mucha mayor frecuencia se observa como el conocimiento de la lengua es una buena
herramienta para mejorar en la competencia linguistica: no hay mejor manera de entender el
uso del punto y coma que ser conscientes de las diferentes proposiciones que van separando,
y el dominio de los signos de puntuacion contribuye a mejorar considerablemente la
competencia especifica de expresién escrita.

Dedicarle tiempo al desarrollo de las destrezas linguisticas y enfocar el estudio de la lengua
solo como apoyo a ese objetivo tiene como consecuencia la reduccién de los conocimientos
especificos sobre graméatica, cosa que preocupa a muchos docentes acostumbrados a un
enfoque mas tradicional. Ciertamente los contenidos de gramatica en el Dosier de materiales
son bastante basicos, pero, si la prioridad es mejorar las habilidades linguisticas, hay que
dedicar tiempo a leer en clase, comentar las lecturas para garantizar que haya una buena
comprension y para que interioricen las caracteristicas de los géneros textuales trabajados;
hay que dedicar tiempo también a dar pautas concretas para las tareas de expresion escrita,
acompafar la redaccion y realizar varias revisiones para que el alumnado sea consciente de
sus fallos y busque la forma de solucionarlos y avanzar en su aprendizaje. Y si se pretende
gue el alumnado se impligue en tareas que suponen aportar creatividad, autonomia y
esfuerzo, es necesario crear las condiciones necesarias para que esté motivado a ello,
ocupando algunas sesiones también a introducir el tema, averiguar sus intereses y
conocimientos sobre lo que se va a trabajar y preparar una presentacion final con publico que
le anime a realizar un trabajo de calidad con el que quiera mostrar un buen resultado. Por lo
tanto, se considera que esta inversion de tiempo en desarrollar las habilidades lingUisticas es
necesaria para que el alumnado mejore su competencia comunicativa; es preferible priorizar
este aprendizaje frente a un conocimiento mas tedrico de la gramatica.

Por ultimo, a la hora de seleccionar los textos para el trabajo en clase, no se ha conseguido
representar la igualdad de género, a pesar de la intencion inicial de cumplir con este requisito.
Durante la elaboracion de los materiales didacticos se fueron revisando las actividades
(puesto que muchas de ellas ya se utilizaban en cursos anteriores) y se buscaron textos e
imagenes que mostraran una mayor diversidad sexual, funcional y cultural. Asi, se incluyé la
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presencia de una persona en silla de ruedas, una pareja homosexual, referentes de origenes
culturales diversos y de sexo femenino —ademdas de eliminar algunos textos muy
estereotipados. Visibilizar este tipo de realidades, aunque pueda parecer anecdaético, es de
suma importancia, dado que realmente esta cuestion sigue sin tenerse en cuenta en la
mayoria de los espacios a través de los cuales recibimos informacion: ni en los medios de
comunicacion ni en los materiales educativos se observa un reflejo de la heterogeneidad real
de la sociedad, y, en la mayoria de los casos, ocultandose a minorias que pocas veces se
ven representadas y, muchos menos, representadas de una forma realmente. Sin embargo,
todas las personas necesitan sentirse identificadas con aquellos grupos a los que pertenecen
y el valor que se otorgan a si mismas depende, en gran medida, del valor que el entorno dé
a su grupo y a su identidad. Representar una realidad homogénea implica un sesgo de
percepcion que hay que corregir de manera consciente y comprometida y, como docentes,
es mayor la responsabilidad, porque, mediante los materiales didacticos, se esta
transmitiendo un concepto de sociedad y unos valores asociados a ella.

En cuanto a la presencia equitativa entre hombres y mujeres, se fall6 especialmente en la
seleccién de textos literarios, probablemente porque el bagaje cultural personal ya esta
altamente sesgado desde la formacion académica. Si la mayoria de los referentes culturales
de la Historia de la Literatura sigue siendo masculina (tanto en autores como en personajes
ficticios), es bastante probable que los ejemplos a los que se recurra pertenezcan a este
canon. Por ello, es necesario realizar un esfuerzo consciente y activo a la hora de seleccionar
los materiales didacticos, realizando una labor de investigacion, si es necesario, para ampliar
el conocimiento de autoras y de obras, y asi ofrecer una vision mas diversa. De hecho, si que
se ha conseguido ofrecer una muestra de referentes femeninos bastante interesante en la
tercera situacion de aprendizaje, ya que la muchas de ellas pertenecian al siglo XXy XXl y,
por lo tanto, resultaba mas fécil encontrar alternativas. No ha sido asi en la segunda situacion
de aprendizaje, que, al tratar sobre historias de miedo y terror, se ha llenado de textos de
autores del siglo XIX sin siquiera incluir a grandes referentes de la literatura gética como Mary
Shelley y su Frankenstein.

Sin duda, después de llevar a cabo esta programaciéon en el aula durante un curso escolar,
se podran revisar algunas cuestiones e incorporar los cambios que se consideren necesarios.
Pero podemos concluir que la manera de plantear los saberes a través de situaciones de
aprendizaje se valora de manera muy positiva, pues tiene mucho que ver con otras
propuestas didacticas que ya se utilizan desde hace tiempo, tales como Aprendizaje Basado
en Proyectos, Aprendizaje y Servicios, Proyectos de escritura, Unidades Didacticas
Integradas, etc., que se basan en los mismos principios y buscan los mismos resultados. En
este caso, el esfuerzo de las administraciones publicas por generalizar estas practicas a
través de la normativa educativa y el esfuerzo de los docentes por incorporarlas a sus clases
puede suponer un avance en cuanto a la forma de enfocar la educacion, que, a pesar de los
numerosos intentos que se han hecho por renovarla, a menudo contindia perpetuando los
métodos tradicionales.

En todo caso, la tarea del docente supone un reto continuo y una interminable revisién critica
de nuestras practicas, por lo que este analisis se valora como un paso mas hacia el objetivo
principal, que es ofrecer una educacién de calidad para todo nuestro alumnado. La realidad
cambia constantemente, pero solo en las circunstancias y en los detalles; las necesidades
del alumnado y el objetivo de la educacién siguen siendo los mismos de siempre para muchos
docentes que creemos en la importancia de esta tarea: formar personas capaces,
responsables, solidarias, sanas y felices, que se puedan desenvolver eficazmente en su vida
personal y como ciudadanos y ciudadanas de esta sociedad, comprometidos en transformarla
para eliminar las situaciones de injusticia o de irresponsabilidad con el entorno. Con esta
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intencion se disefid la programacion de aula y los materiales que se han analizado y con esa
intencién se continuaran revisando y modificando en el futuro.
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SITUACION DE APRENDIZAJE: INVENTOS EXTRAORDINARIOS

e Instrucciones de uso

S MATERIA Lengua Castellana y Literatura | NIVEL (2.°ESO TEMPORIZACION It trimestre - 24 sesiones

D Se le planteara al alumnado una situacion ficticia en la que han de actuar como personas emprendedoras que desean inventar

E algun producto revolucionario que mejore la vida de las personas.

I DESCRIPCION e , . o
Deberan disenar el producto y preparar todos los documentos que serian necesarios para presentarlo en busca de financiacion

T y para su comercializacion.

I

F RETO, NECESIDAD, . . .

PROPUESTA Inventar un nuevo producto y preparar los documentos relacionados con su comercializacién.

I

C e Invencién del producto y del nombre

A e Ficha técnica y descripcién subjetiva del producto

C PRODUCTOS MEDIOS Y

I FINALES e Eslogan y cartel publicitario

0]

N

DESCRIPCION DEL
GRUPO-CLASE




CCL: Competencia en comunicacién
lingliistica

CP: C. Competencia
plurilingtie

STEM: Competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria

CD: Competencia digital

CPSAA: Competencia personal, social y
de aprender a aprender

CC: Competencia
ciudadana

CCEC: Competencia en conciencia y
expresion cultural

CE: Competencia emprendedora

APRENDIZAJE ACCESIBLE

Accesibilidad
Fisica
[J Sensorial
Cognitiva

Emocional

Considera la perspectiva cultural, de género y socioeconémica.

Considera la conexién con los desafios, ODS y favorece el rol activo del alumnado.

Consigue la maxima participacion de todo el alumnado.

Lleva a cabo un seguimiento continuo proporcionando feedback.

Presenta la informacion al alumnado utilizando diferentes formatos.

Favorece la reflexion y el procesamiento de la informacion en diferentes niveles.

Ofrece al alumnado diferentes formas de expresion del conocimiento.




LENGUA CASTELLANA

COMPETENCIAS | COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
CLAVE
Codi Descripcion y concrecion
‘s 2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales y | B2. Estrategias comunicativas

2. Comprension oral y . . NS
CCL multimodal secundarias de textos orales y multimodales de conocimientos | Estrategias para adaptar el
cp ajustados a diferentes ambitos del conocimiento. ) ) .
O discurso a la situacion

STEM . , . cati
. . 3.1 Leer, interpretar y valorar, con progresiva autonomia, textos comunicativa
3. Comprension escrita ; ; : ; : ;
/emct multimoF:iaI y escritos y multimodales de  géneros, tipologias y registros | . Tipologias textuales y géneros

CD diferentes propios del ambito personal, social y educativo, a di :
CPSAA | Comprender, interpretar y través del analisis de los elementos formales y de contenido ISCUrSIVOS

valorar de manera propios del nivel educativo, y evaluando su calidad, fiabilidad y * Propiedades textuales:
cc N . la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los ; 2

autonoma, textos escritos o C coherencia, cohesion y
CE L . procedimientos comunicativos empleados. d i<
. y multimodales propios de adecuacion
v

los ambitos personal,
social, educativo y
profesional, a través de la
lectura de textos,
aplicando estrategias de
comprension escrita,
reflexionando sobre el
contenido y la forma, y
evaluando su calidad y
fiabilidad.

4. Expresion oral

Producir mensajes orales
con coherencia, cohesion
y adecuacion, fluidez y
correccion, a través de
diferentes  soportes y
situaciones de

3.2 Aplicar, con progresiva autonomia, todo tipo de estrategias
para comprender el sentido global y la informacién especifica,
distinguir las ideas principales de las secundarias, obtener
informacion literal, interpretar informaciéon explicita e implicita,
valorar el propdsito de diferentes textos y la intencién del emisor.

3.3 ldentificar las tipologias textuales y los géneros discursivos,
reconocer la estructura y algunas de las caracteristicas
linguisticas especificas de cada tipo de texto.

4.1 Producir, con progresiva autonomia, discursos orales sobre
diferentes ambitos del conocimiento, ajustados a la situacion
comunicativa y a los géneros discursivos del ambito personal,
social y educativo, con adecuacién y coherencia, haciendo uso
de conectores, aportando su propio punto de vista.

* Estrategias de

reflexion sobre el
proceso de
aprendizaje,
autoevaluacion y
autocorreccion

* Andlisis de la imagen y

elementos paratextuales de los
textos iconico-verbales y
multimodales.

2.3 Reflexion sobre la lengua:
* La implicacion del emisor en
los textos.

* Correccion linglistica y

revision ortografica y
gramatical de los textos.




comunicacion del ambito
familiar, social, educativo
o profesional.

5. Expresion escrita
multimodal

Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados
y correctos empleando
estrategias de
planificacion,

textualizacion, revisién vy
edicién.

6. Interaccion oral, escrita
y multimodal

Interactuar de manera
oral, escrita y multimodal,
de forma progresivamente
auténoma, a través de
textos de complejidad
creciente de los ambitos
personal, social, educativo
y profesional, utilizando
un lenguaje no
discriminatorio y
estrategias basicas de
comprension, expresion 'y
resolucién dialogada de
conflictos, de forma
sincrona y asincrona.

8. Lectura autonoma

5.1 Producir, con progresiva autonomia, textos escritos y
multimodales de géneros discursivos del ambito personal, social
y educativo que respondan a la situacion comunicativa con
adecuacion, coherencia, cohesion y correccion utilizando
elementos de cohesién variados.

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura, de forma reflexiva y
con ayuda puntual del profesorado e incorporando
progresivamente metalenguaje, los conocimientos linguisticos,
textuales y discursivos necesarios en la situacion de aprendizaje.

6.1 Interactuar oralmente, con progresiva autonomia, sobre
conocimientos ajustados a la situacién comunicativa del ambito
personal, social y educativo, a través de diferentes soportes,
aplicando la escucha activa y utilizando un vocabulario preciso y
no discriminatorio, la cortesia linguistica, la etiqueta digital y
aquellos recursos no verbales que faciliten la construccién de un
discurso consensuado.

8.1 Leer obras diversas y textos escritos y multimodales del
ambito personal, social y educativo, seleccionando con
progresiva autonomia aquellos que mejor se ajustan en cada
momento vital a sus gustos, intereses y necesidades personales.

8.2 Dejar constancia del propio itinerario lector y de las
experiencias lectoras.

* Los signos de puntuacién

COMo mecanismo
organizador del texto
escrito. Su relacion con el
significado.
* La lengua como sistema y sus
unidades basicas.

* Formas gramaticales y
funciones sintacticas.
* Procedimientos léxicos

(afijos) y sintacticos para
el cambio de categoria
gramatical.

* Procedimientos de

adquisicién y formacion
de palabras: los cambios
en su significado.

2.4 Comunicacion e
interaccion oral

2.5 Comprension escrita

2.6 Expresion escrita y
multimodal




ACTIVIDADES TAREAS

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Reflexién sobre los conocimientos previos del alumnado sobre el tema: Intercambio de conocimientos previos

en parejas, visionado de videos, lecturas introductorias y puesta en comun.

N° sesiones: 2

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11)

MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V)

CODIGO CRITERIOS

EVALUACION

METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y
AGRUPACION ESPACIALES
Por parejas. Dosier de materiales con lecturas.
Puesta en comun el Videos proyectados en el aula y enlaces en
grupo-clase. Aules, que consultan mediante un portatil.

Ejercicios del Cuaderno de actividades.

Cuaderno de actividades adaptado a
los niveles curriculares del alumnado.
Fichas con imagenes.

Atencion individualizada y apoyo de AL
o PT en el aula.

Observacion en el aula del trabajo realizado.

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 2

Explicacién de la propuesta o situacion de aprendizaje para el trimestre.

N° sesiones: 1

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11)

MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V)

CODIGO CRITERIOS

EVALUACION

METODOLOGIA/
AGRUPACION

RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y
ESPACIALES

Explicacion al
grupo-clase.

Ficha de la propuesta para el trimestre en el
Dosier de materiales

Atencion individualizada y apoyo de AL
o PT en el aula.

2.2

Preguntas de seguimiento al alumnado.




ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

N° sesiones: 2

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE cODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .

curriculares del alumnado. 3.2.

Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.

puesta en
comun con
el
grupo-clase.

Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacién de los contenidos: Mecanismos de formacion de palabras.

Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 15 min.

MESURES DE RESPOSTA (1, 11) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
Iv)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS || Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.

Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.

al Ejercicios del Cuaderno de Atencién individualizada y

grupo-clase. | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo

individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 3




Elaboracion del texto: Invencién de un nombre para el invento, siguiendo los diferentes
mecanismos de formacion de palabras.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (I, Il) MESURES DE RESPOSTA (lll, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 51 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de | 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.

Rubrica de evaluacioén
Atencién individualizada y

apoyo de AL o PT en el aula.

TAREA 2

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE coDIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .
curriculares del alumnado. 3.2.
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.
puesta en Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
comun con | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
el
grupo-clase.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Explicacién de los contenidos: La forma de las palabras, el sustantivo, la descripcion
objetiva y subjetiva, el adjetivo, los determinantes y el Sintagma Nominal.

N° sessions/Mins: 6




Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

MESURES DE RESPOSTA (1,11) MESURES DE RESPOSTA CODI CRITERIS AVALUACIO
(i, 1v)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccidn y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.

Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.

al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y

grupo-dase_ actividades. apoyo de AL o PT en el aula.

Trabajo

individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Descripcion subjetiva del producto y ficha técnica.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (I, Il) MESURES DE RESPOSTA (lll, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Actividad multinivel, con 5.1 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.
Rubrica de evaluacién
Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

TAREA 3

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos
de cohesion.

N° sesiones: 2




MEDIDAS DE RESPUESTA (1, 1) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 31
ESPACIALES . P’y
curriculares del alumnado. 3.2
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.
puesta en Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
comun con | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
el
grupo-clase.
DESCRIPCION ACTIVIDAD 2
Explicacién de los contenidos: El anuncio publicitario y las figuras retoricas. N° sessions/Mins: 2
Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.
MESURES DE RESPOSTA (1) MESURES DE RESPOSTA (Illl, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2
curriculares del alumnado. 3.3.
Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencién individualizada y
grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Invencién del eslogan y el cartel publicitario del producto.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (1, II) MESURES DE RESPOSTA (lll, 1V) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Actividad multinivel, con 5.1 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de 53
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Portfolio individual del alumnado.
Rubrica de evaluacién

curricular del alumnado.




Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

TAREA 4

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

N° sesiones: 2

curriculares del alumnado.

3.3.

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1, 1) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIIL, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 31
ESPACIALES . e
curriculares del alumnado. 3.2.
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.
puesta en Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
comun con | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
el
grupo-clase.
DESCRIPCION ACTIVIDAD 2
Explicacién de los contenidos: los textos instructivos. N° sessions/Mins: 2
Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.
MESURES DE RESPOSTA (1,11) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccién y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2




Explicacion
al
grupo-clase.

Trabajo
individual.

Dosier de materiales con lecturas.
Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Elaboracién de las instrucciones de uso del producto.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (I, Il) MESURES DE RESPOSTA (I, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 51 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evalluacic')n segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.
Rubrica de evaluacién
Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.
PRESENTACION DEL PRODUCTO FINAL
ACTIVIDADES
DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1
Preparacion en grupo de la presentacién oral de una de los trabajos de los miembros del | N° sesiones: 1
equipo.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1, 1) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Adaptacion de los criterios de 6.1 Observacion y seguimiento de la organizacién de los equipos en
AGRUPACION PERSO“I'E’;';ESC&LES evaluacion segun el nivel 3.0 el aula.

curricular del alumnado. 5.1

Atencion individualizada y
apoyo del PT o AL en el aula.




Trabajo en Ordenadores portatiles para cada
equipo. equipo.
Portfolio individual del alumnado.
DESCRIPCION ACTIVIDAD 2
Exposicion oral de cada equipo ante el grupo-clase. N° sessions/Mins: 1
MESURES DE RESPOSTA (1,11) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Adaptacion de los criterios de 4.1 Rubrica de valoracion de la exposicién oral.
AGRUPAMENT ESPACIALS evaluacion segun el nivel
curricular del alumnado.

Trabajo en

. Ordenador y proyector del aula.
equipo.
Valoracion del
grupo clase.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2: HISTORIA DE MIEDO Y TERROR
MATERIA Lengua Castellana y Literatura | NIVEL |2.°ESO TEMPORIZACION 2° trimestre - 24 sesiones
El alumnado podra convertirse en escritores o escritoras de una historia de misterio y terror, utilizando todos los recursos que
DESCRIPCION conocera a través de modelos de narraciones, dialogos y descripciones y el analisis de sus caracteristicas.

RETO, NECESIDAD,

PROPUESTA Inventa una historia de misterio y terror

e Planteamiento de la situacion inicial de tu historia

PRODUCTOS MEDIOS Y e Desarrollo del conflicto de la historia

FINALES
e Descripciones del espacio




e Escenas con dialogos

e Desenlace final

DESCRIPCION DEL
GRUPO-CLASE

CCL: Competencia en comunicacién
lingliistica

CP: C. Competencia
plurilingtie

STEM: Competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria

CD: Competencia digital

CPSAA: Competencia personal, social y
de aprender a aprender

CC: Competencia
ciudadana

CCEC: Competencia en consciencia y
expresion cultural

CE: Competencia emprendedora

APRENDIZAJE ACCESIBLE




Accesibilidad
Fisica
[J Sensorial
Cognitiva
Emocional
Considera la perspectiva cultural, de género y socioecondémica.
Considera la conexion con los desafios, ODS y favorece el rol activo del alumnado.
Consigue la maxima participacion de todo el alumnado.
Lleva a cabo un seguimiento continuo proporcionando feedback.
Presenta la informacion al alumnado utilizando diferentes formatos.
Favorece la reflexion y el procesamiento de la informacion en diferentes niveles.

Ofrece al alumnado diferentes formas de expresion del conocimiento.

LENGUA CASTELLANA
COMPETENCIAS | COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
CLAVE

Codi Descripcion y concrecion




ORRX

RNEXNJNE

CcCL
cp
STEM
JCMCT
CcD
CPSAA
cc

CE
CCEC

2. Comprension oral y
multimodal

3. Comprensién escrita y

multimodal

Comprender, interpretar y
valorar, de manera
auténoma, textos escritos
y multimodales propios de
los ambitos personal,
social, educativo y
profesional, a través de la
lectura de textos,
aplicando estrategias de
comprension escrita,
reflexionando sobre el
contenido y la forma, y
evaluando su calidad y
fiabilidad.

4. Expresion oral

Producir mensajes orales
con coherencia, cohesién
y adecuacion, fluidez y
correccion, a través de
diferentes  soportes y
situaciones de
comunicacion del ambito
familiar, social, educativo
o profesional.

5. Expresion escrita
multimodal

Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados
y correctos empleando
estrategias de
planificacion,

2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales y
secundarias de textos orales y multimodales de conocimientos
ajustados a diferentes ambitos del conocimiento.

3.1 Leer, interpretar y valorar, con progresiva autonomia, textos
escritos y multimodales de géneros, tipologias y registros
diferentes propios del ambito personal, social y educativo, a
través del andlisis de los elementos formales y de contenido
propios del nivel educativo, y evaluando su calidad, fiabilidad y
la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los
procedimientos comunicativos empleados.

3.2 Aplicar, con progresiva autonomia, todo tipo de estrategias
para comprender el sentido global y la informacién especifica,
distinguir las ideas principales de las secundarias, obtener
informacion literal, interpretar informacion explicita e implicita,
valorar el propdsito de diferentes textos y la intencion del emisor.

3.3 ldentificar las tipologias textuales y los géneros discursivos,
reconocer la estructura y algunas de las caracteristicas
linguisticas especificas de cada tipo de texto.

4.1 Producir, con progresiva autonomia, discursos orales sobre
diferentes ambitos del conocimiento, ajustados a la situacion
comunicativa y a los géneros discursivos del ambito personal,
social y educativo, con adecuacién y coherencia, haciendo uso
de conectores, aportando su propio punto de vista.

5.1 Producir, con progresiva autonomia, textos escritos y
multimodales de géneros discursivos del ambito personal, social
y educativo que respondan a la situacion comunicativa con
adecuacion, coherencia, cohesion y correccion utilizando
elementos de cohesion variados.

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura, de forma reflexiva y
con ayuda puntual del profesorado e incorporando
progresivamente metalenguaje, los conocimientos linguisticos,

B2. Estrategias comunicativas

* Estrategias para adaptar el

discurso a la situacion
comunicativa

* Tipologias textuales y géneros
discursivos

* Propiedades textuales:

coherencia, cohesion y
adecuacién

» Estrategias de

reflexién sobre el
proceso de
aprendizaje,
autoevaluacion y
autocorreccion

* Analisis de la imagen y

elementos paratextuales de los
textos iconico-verbales y
multimodales.

2.3 Reflexién sobre la lengua:
» La implicacién del emisor en
los textos.

* Correccion linglistica y
revision ortografica y
gramatical de los textos.

* Los signos de puntuacién
COmO mecanismo
organizador del texto
escrito. Su relacion con el
significado.

* La lengua como sistema y sus

unidades basicas.

* Formas gramaticales y

funciones sintacticas.

* Procedimientos Iéxicos




textualizacion, revision y
edicion.

6. Interaccion oral, escrita
y multimodal

Interactuar de manera
oral, escrita y multimodal,
de forma progresivamente
autébnoma, a través de
textos de complejidad
creciente de los ambitos
personal, social, educativo
y profesional, utilizando
un lenguaje no
discriminatorio y
estrategias basicas de
comprension, expresion y
resolucién dialogada de
conflictos, de forma
sincrona y asincrona.

8. Lectura auténoma

textuales y discursivos necesarios en la situacion de aprendizaje.

6.1 Interactuar oralmente, con progresiva autonomia, sobre
conocimientos ajustados a la situacién comunicativa del &mbito
personal, social y educativo, a través de diferentes soportes,
aplicando la escucha activa y utilizando un vocabulario preciso y
no discriminatorio, la cortesia linglistica, la etiqueta digital y
aquellos recursos no verbales que faciliten la construccién de un
discurso consensuado.

8.1 Leer obras diversas y textos escritos y multimodales del
ambito personal, social y educativo, seleccionando con
progresiva autonomia aquellos que mejor se ajustan en cada
momento vital a sus gustos, intereses y necesidades personales.

8.2 Dejar constancia del propio itinerario lector y de las
experiencias lectoras.

(afijos) y sintacticos para
el cambio de categoria
gramatical.

* Procedimientos de

adquisicién y formacion
de palabras: los cambios
en su significado.

2.4 Comunicacion e
interaccion oral

2.5 Comprension escrita

2.6 Expresion escrita y
multimodal




ACTIVIDADES TAREAS

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Reflexion sobre los conocimientos previos del alumnado sobre el tema: Intercambio de conocimientos previos

en parejas, visionado de videos, lecturas introductorias y puesta en comun.

N° sesiones: 1

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11)

MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V)

CODIGO CRITERIOS

EVALUACION

METODOLOG iA/ RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y
AGRUPACION ESPACIALES
Por parejas. Dosier de materiales con lecturas.
Puesta en comun el Videos proyectados en el aula y enlaces en
grupo-clase. Aules, que consultan mediante un portatil.
Ejercicios del Cuaderno de actividades.

Cuaderno de actividades adaptado a
los niveles curriculares del alumnado.
Fichas con imagenes.

Atencion individualizada y apoyo de AL
o PT en el aula.

Observacion en el aula del trabajo realizado.

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 2

Explicacién de la propuesta o situacion de aprendizaje para el trimestre.

N° sesiones: 15 min.

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11)

MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V)

CcODIGO CRITERIOS

EVALUACION

METODOLOGIA/
AGRUPACION

RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y
ESPACIALES

Explicacion al
grupo-clase.

Ficha de la propuesta para el trimestre en el
Dosier de materiales

Atencion individualizada y apoyo de AL
o PT en el aula.

2.2

Preguntas de seguimiento al alumnado.

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1




Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

N° sesiones: 2

de cohesidn.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .

curriculares del alumnado. 3.2.

Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.

puesta en Ejercicios del Cuaderno de
comun con | actividades.

el

grupo-clase.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacién de los contenidos: La narracion y su estructura, tipos de narrador, los

pronombres y los mecanismos de mantenimiento de la referencia.

Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 4

MESURES DE RESPOSTA (1,11) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
Iv)

METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.

curriculares del alumnado. 3.3.
Explicaciéon | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-c|ase_ actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Inventar la situacion inicial de una narracidn de misterio.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (1, I1)

MESURES DE RESPOSTA (ll, IV)

CODI CRITERIS
D’ AVALUACIO

AVALUACIO




AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Trabajo curricular del alumnado.

individual. Portfolio individual del alumnado.

Atencién individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

Rubrica de evaluacion.

TAREA 2

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE coDIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .
curriculares del alumnado. 3.2.
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.
puesta en Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
comun con | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
el
grupo-clase.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Explicacién de los contenidos: El espacio narrativo, el conflicto en la narracion, el verbo y
su ortografia.

Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 6

MESURES DE RESPOSTA (1) MESURES DE RESPOSTA CODI CRITERIS AVALUACIO
(i, vy




METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.

AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2
curriculares del alumnado. 3.3.
Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 3

Elaboracion del texto: Redaccién del conflicto de su historia. N° sessions/Mins: 1
MESURES DE RESPOSTA (I, I1) MESURES DE RESPOSTA (lll, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 51 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.

Rubrica de evaluacion
Atencion individualizada y

apoyo de AL o PT en el aula.

TAREA 3

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos
de cohesion.

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, 1V) CRITERIOS




METODOLOGIA/
AGRUPACION

RECURSOS MATERIALES,
PERSONALES Y
ESPACIALES

Por parejas y
puesta en
comun con
el
grupo-clase.

Dosier de materiales con lecturas.

Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Cuaderno de actividades
adaptado a los niveles
curriculares del alumnado.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

Correccion y revision del trabajo realizado.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacion de los contenidos: La descripcion de

Adjetival y Adverbial.

Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

ambientes, el adverbio, el Sintagma

N° sessions/Mins: 4

MESURES DE RESPOSTA (1) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2
curriculares del alumnado. 3.3.
Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Afiadir descripciones de ambientes de misterio en su historia.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (1, II) MESURES DE RESPOSTA (lll, 1V) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Actividad multinivel, con 5.1 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de [ 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Portfolio individual del alumnado.
Rubrica de evaluacién

curricular del alumnado.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.




TAREA 4

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de

las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacion y los mecanismos

N° sesiones: 2

de cohesidn.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1, 11) MEDIDAS DE cODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .

curriculares del alumnado. 3.2.

Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.

puesta en Ejercicios del Cuaderno de
comun con | actividades.

el
grupo-clase.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacion de los contenidos: El didlogo en la narracion, estilo directo e indirecto.

Actividades de aplicacién, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 2

MESURES DE RESPOSTA (I,I1) MESURES DE RESPOSTA (Illl, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.

Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de

grupo-clase actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.




Trabajo
individual.
DESCRIPCION ACTIVIDAD 3
Elaboracién del texto: Afadir escenas con dialogo en el desenlace de la historia. N° sessions/Mins: 1
MESURES DE RESPOSTA (I, II) MESURES DE RESPOSTA (lll, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 51 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de 53
Individual Dosier de materiales con lecturas. evalluacic')n segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.
Rubrica de evaluacién
Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

PRESENTACION DEL PRODUCTO FINAL

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Preparacion en grupo de la presentacién oral de una de los trabajos de los miembros del | N° sesiones: 1

equipo.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Adaptacion de los criterios de [ 6.1 Observacion y seguimiento de la organizacion de los equipos en
AGRUPACION PERSONALES Y

evaluacion segun el nivel
ESPACIALES 9 3.2 el aula.

curricular del alumnado. 5.1
Trabajo en Ordenadores portatiles para cada
equipo. equipo. Atencion individualizada y

Portfolio individual del alumnado. apoyo del PT o AL en el aula.




DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Exposicion oral de cada equipo ante el grupo-clase. N° sessions/Mins: 1
MESURES DE RESPOSTA (I, 11) MESURES DE RESPOSTA (Illl, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Adaptacion de los criterios de (4.1 Rubrica de valoracion de la exposicién oral.
AGRUPAMENT ESPACIALS

evaluacién segun el nivel
curricular del alumnado.

Trabajo en
. Ordenador y proyector del aula.
equipo.
Valoracién del
grupo clase.
SITUACION DE APRENDIZAJE 3: INFLUENCER DE LA VIDA REAL
MATERIA Lengua Castellana y Literatura | NIVEL (2.°ESO TEMPORIZACION 3r trimestre - 24 sesiones
Actualmente las redes estan llenas de influencer que son seguidas por miles de personas, pero, en este caso, nuestros
i alumnos y alumnas tendran la oportunidad de elegir a una persona a la que consideren un referente por sus valores, su actitud
DESCRIPCION o los logros que haya alcanzado en su vida y realizar un trabajo en torno a su figura.

RETO, NECESIDAD, . .
Dar a conocer la figura de una persona del entorno cercano que sea un referente a seguir.

PROPUESTA
e Descripcion fisica y psicolégica de la persona elegida
e Entrevista oral

PRODUCTOS MEDIOS Y Bi .

FINALES ¢ PBlografia

e Memorias o un diario personal
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DESCRIPCION DEL
GRUPO-CLASE

CCL: Competencia en comunicacién
lingliistica

CP: C. Competencia
plurilingtie

STEM: Competencia matematica y
competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria

CD: Competencia digital

CPSAA: Competencia personal, social y
de aprender a aprender

CC: Competencia
ciudadana

CCEC: Competencia en consciencia y
expresion cultural

CE: Competencia emprendedora

APRENDIZAJE ACCESIBLE

Accesibilidad
Fisica
[J Sensorial
Cognitiva

Emocional

Considera la perspectiva cultural, de género y socioeconomica.

Considera la conexion con los desafios, ODS y favorece el rol activo del alumnado.

Consigue la maxima participacion de todo el alumnado.

Lleva a cabo un seguimiento continuo proporcionando feedback.

Presenta la informacion al alumnado utilizando diferentes formatos.

Favorece la reflexion y el procesamiento de la informacion en diferentes niveles.




Ofrece al alumnado diferentes formas de expresion del conocimiento.

los ambitos personal,
social, educativo y
profesional, a través de la
lectura de textos,
aplicando estrategias de
comprension escrita,
reflexionando sobre el
contenido y la forma, y
evaluando su calidad y
fiabilidad.

4. Expresion oral

Producir mensajes orales

3.2 Aplicar, con progresiva autonomia, todo tipo de estrategias
para comprender el sentido global y la informacién especifica,
distinguir las ideas principales de las secundarias, obtener
informacion literal, interpretar informacion explicita e implicita,
valorar el propdsito de diferentes textos y la intencion del emisor.

3.3 Identificar las tipologias textuales y los géneros discursivos,
reconocer la estructura y algunas de las caracteristicas
linguisticas especificas de cada tipo de texto.

4.1 Producir, con progresiva autonomia, discursos orales sobre
diferentes ambitos del conocimiento, ajustados a la situacion
comunicativa y a los géneros discursivos del ambito personal,

LENGUA CASTELLANA
COMPETENCIAS | COMPETENCIAS ESPECIFICAS CRITERIOS DE EVALUACION SABERES BASICOS
CLAVE
Codi Descripcion y concrecion
‘s 2.2. Interpretar el sentido global y las ideas principales y | B2. Estrategias comunicativas
2. Comprensién oral y . . e
CCL multimodal sgcundarlas dle textos Qralc_as y multlmopla_les de conocimientos - Estrategias para adaptar el
cp ajustados a diferentes ambitos del conocimiento. _ o
discurso a la situacion
0 stem 3 C .. it 3.1 Leer, interpretar y valorar, con progresiva autonomia, textos comunicativa
/emct n;ultic:;no%rzlnsmn escrita y escritos y multimodales de  géneros, tipologias y registros | . Tipologias textuales y géneros
CD diferentes propios del ambito personal, social y educativo, a di .
CPSAA | Comprender, interpretar y través del andlisis de los elementos formales y de contenido IScursives
valorar de manera propios del nivel educativo, y evaluando su calidad, fiabilidad y * Propiedades textuales:
cc auténo’ma textos escritos la idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia de los coherencia, cohesion y
CE o . procedimientos comunicativos empleados. e
. y multimodales propios de adecuacion
v

* Estrategias de

reflexion sobre el
proceso de
aprendizaje,
autoevaluacion y
autocorreccion

* Analisis de la imagen y

elementos paratextuales de los
textos iconico-verbales y
multimodales.

2.3 Reflexién sobre la lengua:




con coherencia, cohesion
y adecuacion, fluidez vy
correccion, a través de
diferentes  soportes y
situaciones de
comunicacion del ambito
familiar, social, educativo
o profesional.

5. Expresidon escrita
multimodal

Producir textos escritos y
multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados
y  correctos empleando
estrategias de
planificacion,
textualizacién, revisién y
edicion.

6. Interaccion oral, escrita

y multimodal

Interactuar de manera
oral, escrita y multimodal,
de forma progresivamente
autébnoma, a través de
textos de complejidad
creciente de los ambitos
personal, social, educativo
y profesional, utilizando
un lenguaje no
discriminatorio y
estrategias basicas de
comprension, expresion y
resolucién dialogada de
conflictos, de forma
sincrona y asincrona.

8. Lectura auténoma

social y educativo, con adecuacién y coherencia, haciendo uso
de conectores, aportando su propio punto de vista.

5.1 Producir, con progresiva autonomia, textos escritos y
multimodales de géneros discursivos del ambito personal, social
y educativo que respondan a la situacion comunicativa con
adecuacion, coherencia, cohesién y correccion utilizando
elementos de cohesion variados.

5.3. Utilizar, durante el proceso de escritura, de forma reflexiva y
con ayuda puntual del profesorado e incorporando
progresivamente metalenguaje, los conocimientos linglisticos,
textuales y discursivos necesarios en la situacion de aprendizaje.

6.1 Interactuar oralmente, con progresiva autonomia, sobre
conocimientos ajustados a la situacién comunicativa del &mbito
personal, social y educativo, a través de diferentes soportes,
aplicando la escucha activa y utilizando un vocabulario preciso y
no discriminatorio, la cortesia linglistica, la etiqueta digital y
aquellos recursos no verbales que faciliten la construccién de un
discurso consensuado.

8.1 Leer obras diversas y textos escritos y multimodales del

» La implicacién del emisor en

los textos.

« Correccion linglistica y
revision ortografica y
gramatical de los textos.

* Los signos de puntuacién

Como mecanismo
organizador del texto
escrito. Su relacion con el
significado.

* La lengua como sistema y sus

unidades basicas.

* Formas gramaticales y
funciones sintacticas.

* Procedimientos léxicos

(afijos) y sintacticos para
el cambio de categoria
gramatical.

* Procedimientos de

adquisicién y formacion
de palabras: los cambios
en su significado.

2.4 Comunicacion e
interaccion oral

2.5 Comprension escrita

2.6 Expresion escrita y
multimodal




ambito personal, social y  educativo, seleccionando con
progresiva autonomia aquellos que mejor se ajustan en cada
momento vital a sus gustos, intereses y necesidades personales.

8.2 Dejar constancia del propio itinerario lector y de las
experiencias lectoras.

ACTIVIDADES TAREAS

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Reflexién sobre los conocimientos previos del alumnado sobre el tema: Intercambio de conocimientos previos | N° sesiones: 1
en parejas, visionado de videos, lecturas introductorias y puesta en comun.

MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V) CODIGO CRITERIOS EVALUACION
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y Cuaderno de actividades adaptado a 6.1 Observacion en el aula del trabajo realizado.
AGRUPACION ESPACIALES los niveles curriculares del alumnado. 3.1.
. ) ) Fichas con imagenes. 3.2.
Por parejas. Dosier de materiales con lecturas. 9 33
Puesta en comun el Videos proyectados en el aula y enlaces en e . o
. " Atencion individualizada y apoyo de AL
grupo-clase. Aules, que consultan mediante un portatil.
S L o PT en el aula.
Ejercicios del Cuaderno de actividades.

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 2

Explicacion de la propuesta o situacion de aprendizaje para el trimestre. N° sesiones: 15 min.




MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE RESPUESTA(IIII, 1V) CODIGO CRITERIOS EVALUACION

METODOLQGI'A/ RECURSOS MATERIALES, PERSONALES Y Atencion individualizada y apoyo de AL [2.2 Preguntas de seguimiento al alumnado.
AGRUPACION ESPACIALES o PT en el aula.

Explicacion al Ficha de la propuesta para el trimestre en el

grupo-clase. Dosier de materiales

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .
curriculares del alumnado. 3.2.
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.
puesta en Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
comun con | actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
el
grupo-clase.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Explicacion de los contenidos: Descripcion de personas, las preposiciones, la formacion | N° sessions/Mins: 4
de sustantivos, adjetivos y verbos.
Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

MESURES DE RESPOSTA (1, 1) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
Iv)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS || Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.




Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.

al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-clase. actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo

individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 3

Elaboracion del texto: Descripcion fisica y psicologica de la persona referente elegida. N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (I, 1) MESURES DE RESPOSTA (Ill, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 5.1 Rubrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evalluacién segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.
Rubrica de evaluacién
Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.
TAREA 2
ACTIVIDADES
DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1
Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacién y los mecanismos
de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1, 1) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIIL, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.
ESPACIALES .
curriculares del alumnado. 3.2.
3.3.




Por parejas y
puesta en
comun con
el
grupo-clase.

Dosier de materiales con lecturas.
Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacién de los contenidos: La entrevista perfil, las oraciones interrogativas y su

N° sessions/Mins: 4

ortografia.
Actividades de aplicacioén, refuerzo y ampliacion.
MESURES DE RESPOSTA (1,11 MESURES DE RESPOSTA CODI CRITERIS AVALUACIO
(i, v)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.
Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Realizacion de una entrevista a la persona elegida y presentacion

N° sessions/Mins: 1

por escrito.
MESURES DE RESPOSTA (I, Il) MESURES DE RESPOSTA (lll, IV) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | [ Actividad multinivel, con 51 RUbrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Portfolio individual del alumnado.
Rubrica de evaluacion

curricular del alumnado.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.




TAREA 3

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1

Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacion y los mecanismos

N° sesiones: 2

de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, 1V) CRITERIOS

METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.

AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1.

ESPACIALES .
curriculares del alumnado. 3.2.
Dosier de materiales con lecturas. 3.3.

Por parejas y

puesta en
comun con
el

grupo-clase.

Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

2

Explicacién de los contenidos: La biografia, las conjunciones, los conectores, uso de la
comay el punto y coma.
Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 6

MESURES DE RESPOSTA (1, 11) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
Iv)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2
curriculares del alumnado. 3.3.

Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.

al Ejercicios del Cuaderno de Atencién individualizada y

grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.

Trabajo

individual.




DESCRIPCION ACTIVIDAD 3
Elaboracion del texto: Redaccion de la biografia de la persona elegida. N° sessions/Mins: 1
MESURES DE RESPOSTA (1, 1) MESURES DE RESPOSTA (lll, 1V) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 5.1 RUbrica de evaluacion
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evalluacién segun el nivel
Portfolio individual del alumnado. curricular del alumnado.
Rubrica de evaluacién
Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.
TAREA 4
ACTIVIDADES
DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1
Lectura de textos , comentario en parejas y puesta en comun: Analisis del contenido, de | N° sesiones: 2
las caracteristicas de esa tipologia textual, los signos de puntuacion y los mecanismos
de cohesion.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,lI) MEDIDAS DE CODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIII, IV) | CRITERIOS
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Cuaderno de actividades 6.1 Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPACION PERSONALES Y adaptado a los niveles 3.1
ESPACIALES . o
curriculares del alumnado. 3.2.
Por parejas y | Dosier de materiales con lecturas. 3.3.

puesta en
comun con
el
grupo-clase.

Ejercicios del Cuaderno de
actividades.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.




DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Explicacion de los contenidos: El diario personal y las memorias, la estructura de la
oracion, el acento diacritico.
Actividades de aplicacion, refuerzo y ampliacion.

N° sessions/Mins: 6

MESURES DE RESPOSTA (I,I1) MESURES DE RESPOSTA (Illl, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Cuaderno de actividades 3.1. Correccion y revision del trabajo realizado.
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptado a los niveles 3.2.
curriculares del alumnado. 3.3.
Explicacion | Dosier de materiales con lecturas.
al Ejercicios del Cuaderno de Atencion individualizada y
grupo-clase. |actividades. apoyo de AL o PT en el aula.
Trabajo
individual.

DESCRIPCION ACTIVIDAD

3

Elaboracion del texto: Redaccion de las memorias personales del alumnado.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (1, II) MESURES DE RESPOSTA (lll, 1V) CODI CRITERIS AVALUACIO
D’AVALUACIO
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Actividad multinivel, con 51 Rubrica de evaluacién
AGRUPAMENT ESPACIALS adaptacion de los criterios de |5 3
Individual Dosier de materiales con lecturas. evaluacion segun el nivel

Portfolio individual del alumnado.
Rubrica de evaluacién

curricular del alumnado.

Atencion individualizada y
apoyo de AL o PT en el aula.

PRESENTACION DEL PRODUCTO FINAL

ACTIVIDADES

DESCRIPCION  ACTIVIDAD 1




Preparacion en grupo de la presentacion oral de una de los trabajos de los miembros del

N° sesiones: 1

equipo.
MEDIDAS DE RESPUESTA (1,11) MEDIDAS DE cODIGO EVALUACION
RESPUESTA(IIIl, IV) | CRITERIOS

METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALES, Adaptacion de los criterios de (6.1 Observacion y seguimiento de la organizacion de los equipos en
AGRUPACION PERSONALES Y evaluacion segL'm el nivel 3.0 el aula

ESPACIALES . . '

curricular del alumnado. 5.1
Trabajo en Ordenadores portatiles para cada '
. i Atencién individualizada

equipo. equipo. y

Portfolio individual del alumnado.

apoyo del PT o AL en el aula.

DESCRIPCION ACTIVIDAD 2

Exposicion oral de cada equipo ante el grupo-clase.

N° sessions/Mins: 1

MESURES DE RESPOSTA (1, 1) MESURES DE RESPOSTA (llll, | CODI CRITERIS AVALUACIO
V)
METODOLOGIA/ RECURSOS MATERIALS, PERSONALS | | Adaptacion de los criterios de (4.1 Rubrica de valoracion de la exposicién oral.
AGRUPAMENT ESPACIALS evaluacion segun el nivel
curricular del alumnado.

Trabajo en

. Ordenador y proyector del aula.
equipo.

Valoracién del
grupo clase.




DOSIER DE
MATERIALES

Lengua
Castellana y
- Literatura

. 2°ESO




Propuesta del 1r trimestre: Inventos extraordinarios

Punto de partida - pag. 3

Uso de la coma - pag. 7

Mecanismos de formacion de palabras - pag. 8
La forma de las palabras - pag. 11

El sustantivo - pag. 12

La descripcién - pdg. 13

El adjetivo - pag. 19

Los determinantes - pdg. 20

El Sintagma Nominal - pag. 21

La publicidad - pag. 23
Figuras retéricas - pag. 26

El texto instructivo - pdg. 32

Propuesta del 2° trimestre: Historia de misterio y terror

Punto de partida - pag. 34

La noticia - pag. 37

La narracién - pag. 38

Los pronombres - pdg. 40

La cohesién - pdg. 41

El espacio narrativo - pag. 42

El conflicto en la narracién - pag. 46
El verbo - pag. 49



La descripcién de ambientes - pég. 53
El adverbio - pag. 56
El Sintagma Adjetival y el Sintagma Adverbial - pdg. 57

Declaraciones de testigos - pag. 59
El didlogo en la narracién - pég. 61

Propuesta del 3r trimestre: Influencers de la vida real

Punto de partida - pag. 66

Descripcidén de personas - pdg. 68
Las preposiciones - pdg. 71
Formacién de sustantivos, adjetivos y verbos - pag. 72

La entrevista - pag. 77
Las oraciones interrogativas - pdag. 78
La ortografia de los interrogativos - pag. 79

La biografia - pdg. 85

Las conjunciones - pdg. 86

Los conectores - pag. 87

Uso de la coma y el punto y coma - pdg. 88

El diario personal - pag. 90

La estructura de la oracion - pég. 95
El acento diacritico - pag. 96

Las memorias - pag. 97

Las categorias gramaticales - pag. 101



Punto de partida

Inventos que no existen

Caramelos con envoltorio silencioso

Con una bolsa de estas golosinas, puede comer hasta
hincharse en el cine, pero no incordiar a nadie. Esto se
le ha ocurrido a Pep Torres, un hombre que tiene ideas.
Ademas de trabajar como creativo para todo tipo de
empresas, es el fundador del Museo de Ideas &
Inventos de Barcelona (MIBA), que sostiene sin ningln
tipo de ayuda publica. Acaba de lanzar el libro '100
ideas para llevar', lo edita 'Yorokobu' y lo ilustra David
Sanchez. “Todos tenemos ideas, la diferencia es que
algunos las llevamos a cabo y otros se quedan de
brazos cruzados”, dice. Pero si a usted no se le ocurre
nada, en este libro encontrara 80 ideas que Torres le

regala. Las otras 20 ya estdn materializadas. “Las
buenas son las que hacen a los otros exclamar: ‘{Han
pensado en todo!”.

'Vending' a pedales

Para conseguir una chocolatina de esta maquina con bicicleta incorporada, es necesario
pedalear hasta consumir las mismas calorias que el manjar proporciona. Alarmado por el
problema de la obesidad que parecia llegar de Estados Unidos a Europa, Torres ided este
artilugio. Asi todo se queda en su sitio. Esta es una de las ideas que Torres llevé a cabo
y que llegé a la lista de los mejores 50 inventos de 2009 de 'Time'. “;Sabes por qué sali
en la revista? Porque lo hice. Hay un millén de personas con proyectos en la cabeza.
Hacerlo te sitta en otra liga donde estan muy pocos”.

Sergio C. Fanjul, El Pais, 14/7/16

/| TAREA 0: Conocimientos previos y presentacién del tema:




\1/
PASOS

Propuesta del |r trimestre

1) PUNTO DE PARTIDA

Sois equipos de personca
emprendedoras que querzlcs;
ganaros la vida inventan °

algun producto reYoluc10T0
que mejore |a vida de las
personas.

4) ELARORAMOS

Invencién del producto y
del nombre

Ficha técnica y
descripcién del invento

Manual de instrucciones

@ 2) CONOCEMOS

e Inventos de la Historia

Cartel publicitario

o La descripcién literaria

e Instrucciones de uso y

E——
5) iPRESENTAMOS
NUESTROS PRODUCTOS!

Cada equipo realizard una

otros textos instructivos

e La publicidad

3) PROFUNDIZAMOS

; r ntacién oral en
e El sustantivo presentacién oral en busca de

. financiacién para su
e Formacién de palabras P

e El determinante producto.

. El adjetivo El resto de la clase votard a

. El Sintagma Nominal los mejores productos

atendiendo a:
originalidad, utilidad,

viabilidad, sostenibilidad..

e Figuras retéricas

e El uso de la coma

- -1




conocemos

Una empresa valenciana inventa un cojin
para dormir con monos de fallera

Una empresa valenciana comercializa un
cojin para que las falleras puedan dormir
con menos molestias con los tradicionales
mofios. La Oficina Espafiola de Patentes y
Marcas ha concedido al producto el
certificado de disefio industrial por su
caracter "novedoso y singular”.

Desde la firma inciden en que dormir con
los mofios puestos es "uno de los mayores
suplicios que hay para las falleras, pero
desde este afio es mucho mads cémodo". El
producto es un cojin pensado para que el
cuello descanse mejor gracias a un
agujero en la parte central que permite
que el mofio se acople, evitando asi que
el pelo postizo se pegue completamente a
la cabeza, lo que provoca esa sensacién
de incomodidad al acostarse con los
mofios puestos. Ademads, se puede utilizar
tanto tumbada hacia arriba como de lado
apoyando  los
"Muchas falleras se peinan el dia 15 de
marzo y no se quitan los mofietes hasta el
19. Con este cojin para dormir con mofios

'rodetes’,  explican.

podrdn descansar mejor y aprovechar las
pocas horas de suefio en una semana tan
intensa. También es un complemento
perfecto para Falleras Mayores que no se
quitan los mofios durante los fines de
semana repletos de actos",
Amparo Sanz, la gerente de la empresa
Mofiaditas, con sede en Picassent y
especializada en regalos falleros.

destaca

La idea la planted Sofia Arroyo, una nifia
de 10 afios que fue fallera mayor infantil
en 2017 de la Falla Obispo Amigo-
Cuenca, y que llevaba muy mal dormir
con los monos de fallera. "Me encantan
vuestros productos, pero tenéis que
inventar un cojin para dormir con mofos
de fallera", comenté Sofia.

Desde entonces la empresa se puso a

trabajar 'y, tras varios prototipos,
estudiar la forma, relleno y tamario del
agujero mas adecuado,

mercado este cojin, con el objetivo de

lanzaron al

hacer la vida més cémoda a las falleras.

La empresa, dedicada a regalos
personalizados, ofrece también otros
productos destinados al mundo fallero,
entre los que figuran calcetines, cajas de
petardos,

pulseras, chupetes y

'minipafiuelos’ para bebés.

Levante-EMV, 06/03/19




Conocemos

Comentamos
el texto por
parejas




Uso de la coma

. Separar enumeraciones

o La coma sirve para separar los diversos elementos de una serie o
enumeracion.

o Por ejemplo: Algunos paises de Europa son Alemania, Espafa, ltalia y
Portugal.

. Separar incisos

La coma se usa para separar los incisos o aclaraciones sobre algun
elemento de la oracién. Esta informacidon que se anade siempre se sitda
entre comas, pues en este caso cumplen con una funcidn semejante a la
del paréntesis.

o Por ejemplo:

o Juan, el hermano de Anaq, estaba sentado en el banco esperando a sus
hijos.

o Alba, la chica que trabajaba conmigo en la oficina, ha conseguido una
beca.

. Separar vocativos

La coma también sirve para separar los vocativos, que son las palabras que
se usan para llamar la atencién de un interlocutor.

o Estos pueden ser nombres propios o sustantivos, los cuales pueden estar al
principio, en medio o al final de una oracién:

o Por ejemplo: Héctor, revisa el ordenador.

. Sepa rar conectores

Las expresiones de enlace o conectores deben ir separadas por comas.

o Por ejemplo:

o En primer lugar, no podemos asegurar que ella haya sido la culpable.

o Parece ser que no cumplird los requisitos, es decir, que no serd aceptado
en esta convocatoria.



Mecanismos de formacion de palabras

Llamamos Iéxico de un idioma a todo el conjunto de palabras que forman ese idioma. El
Iéxico de una lengua esta en constante evolucion, de tal manera que existen una serie
de mecanismos para aumentar el caudal Iéxico.

o Derivacion: Consiste en anadir al lexema de la palabra un prefijo o un sufijo;
también podemos combinar prefijo y sufijo: in-capaz, des-hacer, cas-ita, fenomen-al.

e Composicion: Consiste en formar una palabra nueva, uniendo dos 0 mas lexemas:
lavavajillas, telarafia, ciempiés.

o Préstamo: Palabra tomada de otro idioma, pero que se integra en el vocabulario del
idioma y se utilizan con mucha frecuencia (ya que han sufrido un proceso de
adaptacion).

o Sigla: Palabra formada por el conjunto de letras iniciales de una expresion
compleja; ejemplo: DNI, ADN.

e« Acrénimo: Sigla que se pronuncia como una palabra; por ejemplo: ovni (objeto
volante no identificado) o Ampa . Vocablo formado por la unién de elementos de dos
0 mas palabras, p. ej., ofimatica (oficina informatica).

Prefijos y sufijos latinos
¢ bi-, bis-
e extra-
e -Voro

o -forme

Prefijos y sufijos griegos
e hemi-
* mega-
o -céfalo

o -fobia



Invencion de palabras en publicidad

En el ambito de la ciencia es muy frecuente utilizar morfemas de origen griego y
latino: por ejemplo, en Medicina, para crear los nombres de enfermedades (por
ejemplo, hemiplejia, hipertension) y en Biologia, para los términos que nos
permiten clasificar a los seres vivos (por ejemplo, cefalépodo, oviparo).

Por otra parte, en el @&mbito de la publicidad también existe una gran creatividad a la hora
de inventarse palabras para nombrar los diferentes productos a la venta. Puesto que las
empresas quieren que sus productos resulten atractivos para el publico, utilizan todos los
recursos de formacion de palabras que hemos estudiado. Sobre todo, intentan ofrecer
una imagen de modernidad y eficacia; pero hoy en dia también se preocupan por
mostrarse como marcas sostenibles y respetuosas con el medio ambiente, pues saben
que gran parte de la ciudadania tiene en cuenta la proteccién del medio ambiente a la
hora de decidir qué productos consumir.

ECO®

ZERoy 30

En parejas, analizad los nombres de los productos de limpieza que
tenéis en las imagenes e identificad qué elementos griegos o
latinos han utilizado.

¢ Qué otros mecanismos de formacion de palabras observais?

¢ Qué valores intentan transmitir?
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/| TAREA 1: Invencién del producto y del nombre

Actividad en grupo

Pensad 5 necesidades o dificultades de la vida
diaria a las que os gustaria dar solucién con un
invento.

Compartid en el Padlet del Aula Virtual.

Pensad en tres inventos que podrian dar
solucién a alguna de esas dificultades.

Actividad individual

4

Ahora has de elegir tu invento: Puedes escoger
alguna de las ideas que han surgido en clase o
de las paginas web investigadas.

Inventa un nombre para tu invento utilizando
alguno de los mecanismos de formacion de
palabras que hemos trabajado.

ilntenta ser original!




Profundizamos

La forma de las palabras

Al trabajar las palabras derivadas ya habéis comprobado que estas estan formadas por
piezas, como un puzle. Veamos qué tipos de “piezas” (0 monemas) existen y como
podemos combinarlas:

El lexema es la raiz de una palabra, el nucleo y la parte mas importante. Esta es la parte de
la palabra que se mantendra exactamente igual y sin efectuar ninguna modificacion.

Al lexema se le pueden afiadir otras particulas Ilamadas morfemas, que aportan mas
informacion sobre el significado de la palabra. Ya habéis conocido los prefijos y los sufijos,
en el caso de las palabras derivadas.

Por ejemplo: Podemos encontrar el lexema de la palabra gato teniendo en cuenta la parte
invariable en todas sus derivaciones:

Gat-o
Gat-a
Gat-era
Gat-itos
Gat-ear
En-gat-usar
Gat-uno

Comentad en pareja: {Qué diferencias de significado
encontrais en cada una de estas palabras?

Clases de morfemas

Al lexema gat- se les ha anadido diferentes tipos de morfemas:

- flexivos: Indican el género (masculino o femenino) y numero (singular o plural) en los
sustantivos y adjetivos. Ej: fe-o0. Las desinencias verbales también aportan informacion
gramatical en los verbos. Ej: beb-ia, cant-ar.

- derivativos (afiade matiz significativo).
En funcién de la posicion:
- prefijo (delante del lexema). Ej: a-teo
- sufijo (detras del lexema).Ej: mar-ino
- interfijo. Ej: pan-ad-ero.




Clases de palabras: El sustantivo

Los sustantivos, adjetivos y determinantes pueden sufrir variaciones de género y
numero, es decir, que a los lexemas de estas palabras les podemos afiadir morfemas
flexivos para indicar masculino, femenino, singular o plural:

este amigo americano - esta amiga americana
estos amigos americanos - estas amigas americanas

Ademas, estas tres clases de palabras suelen aparecer juntas, agrupadas en sintagmas
(grupos de palabras), ya que los determinantes introducen al sustantivo y los adjetivos,
lo complementan. A las diferentes combinaciones de este tipo de palabras le llamamos
Sintagma Nominal, que lo estudiaremos mas adelante.

Los sustantivos son aquellas palabras que designan a personas,
animales, cosas, ideas y sentimientos.

Segun la realidad que nombran, podemos clasificarlos en
comunes 0 propios.

Los sustantivos propios pueden designar a personas
(antropénimos: Pablo) o lugares (topénimos: Cuenca).

Los sustantivos comunes pueden ser abstractos (felicidad) o
concretos (libro).

Los sustantivos concretos pueden ser individuales (arbol) o
colectivos (bosque).

Los sustantivos individuales pueden ser contrables (lapiz) o
incontables (maiz).

Es una palabra variable ya que puede sufrir variaciones de
género y numero; es decir, puede ponerse en
marculino/femenino y/o singular/plural.

El sustantivo funciona como nucleo del Sintagma Nominal.



Conocemos

La descripcion: Zumbayllu

iZumbayllu! En el mes de mayo trajo
Antero el primer zumbayllu al colegio.
Los alumnos pequefios lo rodearon.
-iVamos al patio, Antero!

Saltaron al terraplén y subieron al
campo de polvo. Yo los segui
ansiosamente. No pude ver el pequefio
trompo ni la forma como Antero lo
encordelaba. Me dejaron entre los
altimos. Solo vi que Antero, en el
centro del grupo, daba una especie de
golpe con el brazo derecho. Luego
escuché un canto delgado. Era aun
temprano; las paredes del patio daban
mucha sombra; el sol encendia la cal
de los muros, por el lado del poniente.
El aire de las quebradas profundas y el
sol calido no son propicios a la
difusién de los sonidos; apagan el
canto de las aves, lo absorben; en
cambio, hay bosques que permiten
estar siempre cerca de los pajaros que
cantan. En los campos templados o
frios, la voz humana o la de las aves

es llevada por el viento a grandes

distancias. Sin embargo, bajo el sol
denso, el canto del zumbayllu se
propagé con una claridad extrafia;
parecia tener agudo filo. Todo el aire
debia estar henchido de esa voz
delgada; y toda la tierra, ese piso
arenoso del que parecia brotar.

Hice un gran esfuerzo; empujé a otros
alumnos mas grandes que yo y pude
llegar al circulo que rodeaba a Antero.
Tenia en las manos un pequefio
trompo. La esfera estaba hecha de un
coco de tienda, de esos pequeiisimos
cocos grises que vienen enlatados; la
pua era grande y delgada. Cuatro
huecos redondos, a manera de ojos,
tenia la esfera. Antero encordel6 el
trompo, lentamente, con una cuerda
delgada; le dio muchas vueltas,
envolviendo la pua desde su extremo
afilado; luego lo arrojé. El trompo se
detuvo, un instante, en el aire y cayé
después en un extremo del circulo
formado por los alumnos, donde habia
sol.
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Miré el rostro de Antero. Tenia
cabellos rubios, su cabeza parecia
arder en los dias de gran sol. La piel de
su rostro era también dorada; pero
tenia muchos lunares en la frente.
«Candela» le [lamaban sus

condiscipulos; otros le decian «El
Marcado», a causa de sus lunares.
Antero miraba el zumbayllu con un
detenimiento contagioso. Mientras
bailaba el trompo todos guardaban
silencio. Asi atento, agachado con el
rostro afilado, la nariz delgada y alta,
Antero parecia asomarse desde otro
espacio.

El zumbayllu se incliné hasta rozar el
suelo; apenas tocé el polvo, la esfera
rodé en linea curva y se detuvo.
-iVéndemelo! -le grité a Antero-.

iVéndemelo!

Comentad en parejas

-iNo le vendas al fordneo! -pidié en
voz alta el «Afiuco».

-iNo le vendas! -exclamé con voz de
mando Lleras—. No le vendas, he dicho.
Lleras se abrié paso a empujones y se
paré frente a Antero. Lo miré a los
ojos. En los ojos de Lleras habia una
especie de mina de poco fondo, suciay
densa.

-Te lo vendo, forastero. jTe lo regalo,
te lo regalo! -exclamé Antero, cuando
ain la mirada de Lleras chocaba
contra la mia.

José Maria Arguedas,
"Los rios profundos”




5. ¢ Por qué le llama tanto la atencion al narrador el sonido del zumbayllu?

a El aire y el sol suelen apagar las voces, pero el sonido del zumbayllu se propagaba con
claridad.

b El aire y el sol suelen propagar las voces, pero el sonido del zumbayllu se apagaba y
apenas era perceptible.

¢ Era un sonido fino, cortante, que parecia brotar de la misma tierra.

d Las respuestas a y ¢ son correctas.

6. ¢Qué dos motes le han puesto los demas chicos a Antero? ¢{Por qué?

7. «<En los ojos de Lleras habia una especie de mina de poco fondo, sucia y densa».
¢ Qué da a entender esta frase?

a Que Lleras tenia los ojos de color negro intenso, lo cual llamaba la atencidén de sus
compafneros.

b Que Lleras tenia los ojos de color negro intenso, pero en el patio, con el polvo, se le
habian irritado.

c Los ojos son un reflejo del alma del muchacho; Lleras es un mal chico, envidioso y
retorcido.

d Los ojos son un reflejo del caracter del muchacho; Lleras es un chico materialista y
superficial.

8. ¢ Por qué creeis que Antero le regala el zumbayllu al narrador?

9. ¢ Os gusta que en un relato se afhadan descripciones?

Razonad vuestra respuesta.

10. ;Qué situaciones de las siguientes habéis vivido?

» Una tarde soleada y calurosa, como la que describe el texto, en la que los sonidos estan
amortiguados por el ambiente.

» Una tarde soleada y calurosa, con el intenso sonido de las cigarras de fondo.

» Dias humedos en los que continuamente cae una lluvia fina que apenas se nota.

e La calma que reina después de una gran nevada, cuando sale el sol.



La descripcion

Texto 1

Texto 2

La descripcion es un tipo de

texto que describe un lugar,
paisaje, personaje o cualquier
otro objeto. Su objetivo es
conseguir que el lector sea
capaz de obtener una imagen
mental lo mas fidedigna posible
al objeto descrito.

Comentad en parejas:

* ¢Qué diferencias observais entre estas dos
descripciones?
« Buscad en los dos textos:
Adjetivos Sustantivos
Comparaciones
Palabras formadas por raices griegas o latinas
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https://atlasanimal.com/invertebrados/
https://atlasanimal.com/insectos/
https://atlasanimal.com/oviparos/
https://atlasanimal.com/omnivoros/
https://atlasanimal.com/terrestres/

Los textos anteriores muestran descripciones con finalidades diferentes,
por eso sus caracteristicas también lo son: por ejemplo, la distribucién de
la informacién o las clases de palabras utilizadas.

‘ La descripcion objetiva y subjetiva

La descripcion objetiva tiene la intencion de reflejar las cosas como son en
realidad, sin manifestaciones del autor respecto de sus sentimientos o emociones
sobre lo que describe. Por ejemplo: El sillén tiene dos metros de largo. La
descripcion objetiva se utiliza en los articulos cientificos.

¢ La finalidad es informar.
e El lenguaje debe ser preciso.
e |Interesan las caracteristicas objetivas, como cifras o datos.

La descripcion subjetiva, por el contrario, hace referencia al modo en el que la
persona emisora percibe algo. Es propia del ambito literario.

e Lafinalidad es expresar la impresion del emisor.
e Presenta abundancia de adjetivos.
e Utiliza comparaciones y otros recursos retdricos.

‘ La descripcion literaria

La descripcidn en la narracién literaria es un elemento fundamental tanto para la
creacion de la atmoésfera como para dar a conocer a los personajes de una
historia. Por lo tanto, la encontraremos integrada dentro de un relato (texto
narrativo).

Un ejemplo seria el texto 1 de la pagina anterior.

‘ La ficha técnica

Las descripciones objetivas pueden ir acompanhadas de un diagrama o cuadro
que detalla cifras o datos especificas sobre el tema.

La informacion aparece estructurada en forma de esquema, sintetizando los
datos esenciales con claridad. Por ejemplo, el texto 2 de la pagina anterior.
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Acerca de este producto:

e EL PATINETE MAS MODERNO PARA NINOS GRANDES, ADOLESCENTES Y
ADULTOS - iDE 8 A 108 ANOS! Con nuevos graficos, grandes ruedas de 8",
cubierta de patinete de 23 pulgadas, asas de 17" de ancho, barra en T ajustable en
altura, cubierta de aluminio de grado aeronautico y plegado de alto rendimiento. Es
el Patinete Adulto Rueda Grande mas sélido para nifios de 8 afios hasta adultos de
1,80 m, (220 Ibs, talla de calzado 12 / 100 kg, talla de calzado 46).
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RUEDAS GRANDES DE ALTA VELOCIDAD: Cuando necesitas llegar al trabajo a
tiempo o desplazarte por el campus, el Patinete Adulto Rueda Grande CityGlide se
desliza por las grietas y los desniveles. Este patinete de impulso tiene grandes
ruedas de PU 88a de 200 mm, un fuerte nucleo personalizado y suaves rodamientos
ABEC-7 para que puedas desplazarte rapidamente por la jungla urbana y detenerte
r@pidamente con nuestros frenos de nylon personalizados.

PLEGABLE Y PORTABLE: El nuevo Patinete para Adultos CityGlide es ultraligero
para su portabilidad. Conocido como "el patinete facil de plegar" se pliega a un
compacto tamafo de 37" x 13,5" pulgadas, siendo ademas un patinete ligero de 9
libras. Doéblala cuantas veces quieras. EI mecanismo de un solo toque esta
disenado para uso intensivo.

FACIL DE MONTAR: El patinete CityGlide Kick viene empaquetado de forma segura
y, cuando llegue el tuyo, simplemente aprieta unos cuantos tornillos y jya estal
Ahorra tiempo en tus desplazamientos diarios, llega a clase a tiempo o, jpuedes
llegar temprano para variar! Popular entre los habitantes de la ciudad, los
estudiantes universitarios e incluso los nifios mas pequefios que necesitan
Patinetes para Adultos geniales para transportarse, no para hacer acrobacias.jPide
el CityGlide ya!



Clases de palabras: El adjetivo

Los adjetivos especificativos clasifican al sustantivo al que califican dentro del
grupo al que pertenece. En la oracién Dame el boligrafo rojo, el adjetivo rojo es
imprescindible, ya que especifica que quiero el boligrafo rojo y no el de otro color.

Los adjetivos explicativos o epitetos no seleccionan, sino que se limitan a afadir
una cualidad al sustantivo. En la oracion Los verdes arboles se alineaban al borde
del camino, el adjetivo verdes explica una caracteristica propia de los arboles, pero
podriamos prescindir de él y el mensaje seria igualmente comprensible. El adjetivo
explicativo o epiteto adorna; por eso se utiliza como recurso expresivo en la lengua
literaria.

El adjetivo es una palabra que expresa una cualidad, rasgo o
propiedad del sustantivo al que acompana.

Es una palabra variable, es decir, puede cambiar de género, de
numero y de grado. Siempre concuerda en género y numero con el
sustantivo al que acompana.

Positivo Sin graduar Victor es alto.
Inferioridad Este edificio es menos alto que aquel.
Comparativo Igualdad Maria es tan alta como su hermano.
Superioridad Ese arbol es mas alto que la farola.
Absoluto Ese pino es altisimo. Mi padre es muy alto.
Superlativo
Relativo Pedro es el més alto de la clase.

El adjetivo complementa al sustantivo.
Es el nucleo del sintagma adjetival.
e Por ejemplo: Un coche muy rapido.



Clases de palabras: Los determinantes

CLASES DE DETERMINANTES

Articulos

Definidos: el, Ia, lo, los, las
Indefinidos: un, una, unos, unas
Contracto: al, del

Demostrativos

Cercania: este, esta, estos, estas
Distancia media: ese, esa, esos, esas
Lejania: aquel, aquella, aquellos, aquellas

Un poseedor: mi, tu, su, mis, tus, sus

Posesivos Varios poseedores: nuestros/as,
vuestros/as, su, sus
. . Cantidad indefinida: algun/os, varios,
Indefinidos
bastante/s, muchos, pocos
Cardinales: un, dos, tres, cuatro...
Numerales

Ordinales: primer, segundo, tercero...

Interrogativos
y exclmativos

Qué, cuanto/a/os/as, cual/cuales

Son palabras variables, ya que se forman con el mismo género

y numero del sustantivo al que acompanfan.

Funcionan como modificadores del sustantivo; es decir,
palabras que acompanan al
determinarlo y aportar informacion sobre el mismo, (género,

numero, situacion en el espacio o posesion).

son
sustantivo para concretarlo,



El Sintagma Nominal

La lengua es un sistema compuesto por unidades que a su vez se van agrupando formando
unidades mayores. Asi, por ejemplo, los fonemas forman palabras, las palabras forman

sintagmas, los sintagmas enunciados (frases y oraciones) y los enunciados textos. Aunque
se pueden distinguir también otras unidades intermedias, estas que hemos citado son las

fundamentales.

FONEMA MONEMA PALABRA SINTAGMA ORACION TEXTO
La reuniéon La reunién ha
/r/ re - reunion la reunién ha terminado.
terminado. Vamonos ya.

Un enunciado es un conjunto de palabras que expresa una idea completa. Si lleva verbo, se
denomina oracidn (ej: Sal ahora mismo a la calle); si no lleva verbo, se denomina frase (ej.:
jFuera!). Oraciones y frases estdan compuestas por sintagmas.

Sintagma como el grupo de palabras (puede ser también una palabra sola) que desempena
en la oracién una funcidn sintactica.
e Por ejemplo, La hija mayor de mis cunados estudia en Roma es una oraciéon que se divide
en dos sintagmas o grupos de palabras: La hija mayor de mis cufiados desempena la
funcion de sujeto y estudia en Roma, que desempeinia la funcion de predicado:

estudia en Roma
SV - PREDICADO

La hija mayor de mis cunhados
SN - SUJETO

El sintagma nominal (SN) es aquel cuya palabra mas importante es un sustantivo o un

pronombre que funciona como nucleo (N).
Ademas del nucleo, los SN pueden llevar Modificadores (Mod) y complementos del

nombre (CN).

Complementos del
Modificadores Nucleo =
nombre
: Sustantivo Adejtivos
Determinantes .
Pronombre S. Preposicional
La hermana de mi amiga
Estos chicos simpaticos




Elaboramos

|| TAREA 2: DESCRIPCION SUBJETIVA Y FICHA TECNICA
DE TU INVENTO

Ahora tienes que darle forma a tu invento. Puedes echarle
imaginacion y pensar en materiales, funciones o caracteristicas
imposibles. jNo hay limites! Lo importante es que cumplas estos

requisitos al redactar tus textos:

Ficha técnica del invento

e Solo datos concretos y objetivos: tamafo, color, material...

 De forma esquematizada: en una tabla u ordenado con
signos graficos (puntos, rayas...).

e Anade también un dibujo o imagen disefada por ti.

Descripcion subjetiva

e Comienza con una frase introductoria que presente al
aspecto general del producto.

e Sigue un orden légico para presentar cada una de sus
partes (de arriba abajo, de izquierda a derecha...).
Después, describe las caracteristicas de cada parte.

o Utiliza adjetivos para transmitir la mejor imagen de tu
producto. jUtiliza también los grados del adjetivo!

o Evita repetir palabras; busca sindnimos:

o Este producto / aparato / dispositivo / invento...

o Tiene / esta formado por / esta compuesto por / incluye /
presenta
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Conocemos

La publicidad es una técnica de
comunicacién que permite informar
sobre los mas variados contenidos:
caracteristicas de productos (desde una
lata de sardinas hasta un ordenador
altimo modelo), consejos para disminuir
los accidentes de circulacién o informar
saludables de

de los efectos

determinadas bebidas.
Antes de iniciar una
publicitaria se hacen investigaciones

campahna

para averiguar la opinién del posible
destinatario del mensaje. Se realizan
estudios para conocer la edad que
deberia  tener el comprador o
compradora, los gustos, necesidades,
preferencias, nivel adquisitivo, etc. Con
toda esta informacion se disefia una
campana donde se destacan las virtudes
del producto para asi inducir a las

personas consumidoras a comprarlo.

La realidad con la que se enfrentan la
poblaciéon consumidora es muy compleja
por la gran cantidad de mensajes
publicitarios que intentan captar su
atencién. Imaginemos que deseamos
preparar una sopa y necesitamos un

/Q(o
ViR

caldo. Las marcas comerciales nos
ofrecen muchas alternativas: caldo
suave, caldo integral, caldo casero,
caldo granulado, caldo original, el caldo
de la abuela, el auténtico caldo de
siempre, el doble caldo, etc.
Posiblemente, en vez de sentirnos
informados estemos confusos y con
dudas: jhay un caldo original y los otros
no lo son?, jqué diferencia existe entre
el auténtico y el original?, jla abuela
solo hace un caldo?, jsera casero el
caldo de la abuela?

Una reaccién légica a esta situacidon
puede ser la de manifestar un total
rechazo a la existencia de cualquier
clase de publicidad y pedir su
desaparicion. jPodemos imaginarnos los
productos que compramos o usamos sin
publicidad? ;Qué sucederia con la radio
y la televisién, los periédicos y revistas
sin la ayuda econémica de la publicidad
que, con frecuencia, tanto nos molesta?
Una actitud sensata podria ser tolerar
la publicidad y acercarse a ella con
espiritu critico: distinguir entre lo que
es simple reclamo publicitario y la
verdadera  informacién  sobre el
producto, analizar la relacién calidad-
precio y valorar la necesidad de

efectuar la compra.

"Aprender a comprender”, ICCE



Analizad el texto en parejas

e Observad como esta organizada la estructura del texto e identificad

con qué parrafo esta relacionada cada una de estas ideas:
a.Soluciones a los problemas que genera la publicidad
b.Definicién de publicidad

c.Algunos problemas que provoca la publicidad
d.Cdémo se organiza una campana publicitaria.

e ;Se os ocurren otras ventajas o inconvenientes de la publicidad?

e Leed estos dos resumenes del contenido del tercer parrafo:

o Resumen A:

o Continuamente aparecen en los medios de comunicacién mensajes
publicitarios dirigidos a llamar nuestra atencién. Un mismo producto
aparece de diferente forma y ofreciéndonos distintas posibilidades; esto
produce que en ocasiones estemos confusos ante tal avalancha de
informacioén.

o Resumen B:

o Los mensajes publicitarios aparecen continuamente, ofreciéndonos gran
cantidad de informacion, como por ejemplo la existencia de diferentes
variedades de un producto, como es el caso de la sopa, que puede ser
de caldo casero, de caldo integral, de caldo granulado, etc. creandonos
mas confusion y mas dudas acerca de ese producto.

e ¢(Cual de los dos resumenes os parece mejor? ;Por qué?

e ¢(Qué mensaje creéis que nos quiere transmitir el autor de este texto?

a.Que la publicidad es imprescindible en nuestras vidas porque nos
proporciona mucha informacién.

b.Que, aunque la publicidad nos proporciona informacion, también crea
dudas y confusiones.

c.Que si prescindiéramos de la publicidad, viviriamos mejor, estariamos
menos confusos.

d.Que para que una campafa publicitaria tenga éxito se han de realizar
investigaciones previas.

24




Conocemos

El anuncio publicitario

/" movistar

Los objetivos primordiales

Compartida,
la vida es mas.

de la publicidad son
informar de los productos
del mercado y convencernos

de que los adquiramos.

Para ello, pueden utilizar
diferentes recursos:

imagenes, texto, musica...

Un eslogan es una frase corta y facil de recordar, comunmente
utilizada en publicidad para mostrar al publico los valores de una

Para \
4‘“\){:&{'5@ o5
_{ .{ \ @ dedos
)

Un eslogan ha de ser: |’m lovin’ it KFC

marca o un producto.

A gusto con la vida  destapa la felicidad !
open happiness

JUSTDOIT.
- .
e =7 RED BULL l
NOKIA A
Connecting People
Porque t( lo vales.™ /Rw“a
MO TE ABANDOMA

LOREAL.

PARIS



Las figuras retéricas o figuras
literarias son mecanismos del
lenguaje que se utilizan para
captar la atencién, sorprender
por su originalidad, reforzar un
mensaje y persuadir, por lo
que son muy utilizadas en
publicidad.

Aliteracién: consiste en la repeticion de sonidos en palabras préximas.
o Con Dodotis, no notas ni gota

Personificacion o Prosopopeya: consiste en atribuir cualidades o acciones

propias de seres humanos a animales, objetos o ideas abstractas:
o Y tus defensas, ¢han desayunado?

Interrogacion Retdrica: retorica que consiste en realizar una pregunta sin
esperar una respuesta.
o ¢4 Te gusta conducir?

Metafora: consiste en identificar un término real (R) con otro imaginario ()
existiendo entre ambos una relacién de semejanza:
o Leerles da alas

Hipérbole: consiste en exagerar la realidad.
o Fulminamos los precios

Paradoja: consiste en la union de dos ideas opuestas que resultan
contradictorias, pero que sin embargo pueden estar encerrando una
verdad oculta.

o Un poco de Magno es mucho.

Dilogia 0 doble Sentido: consiste en el uso de una palabra con varios
significados distintos dentro de un mismo enunciado.
o Mejora tu tren de vida (anuncio de ferrocarriles)



http://www.retoricas.com/2009/06/5-ejemplos-de-aliteracion.html
http://www.retoricas.com/2009/06/8-ejemplos-de-personificacion.html
http://www.retoricas.com/2009/06/1-ejemplo-de-interrogacion-retorica.html
http://www.retoricas.com/2009/06/15-ejemplos-de-metafora.html
http://www.retoricas.com/2009/06/10-ejemplos-de-hiperbole.html
http://www.retoricas.com/2009/06/8-ejemplos-varios-de-paradoja.html
http://www.retoricas.com/2011/01/ejemplos-de-dilogia.html

Solamente tienes que invetar una frase, pero recuerda
que tiene que ser original y llamativa para que el
publico sienta interés por adquirir tu producto.

Piensa en las ventajas de tu invento: Haz una lluvia de
ideas con todo aquello que se te ocurra.

Elige una de las ideas e intenta reflejarla de manera
original, utilizando alguno de los recursos literarios
que hemos trabajado.

Completa tu idea con imagenes que acompanen al
eslogan. jAsi ya tendras el anuncio de tu producto!

Recuerda: Asegurate que tu anuncio respeta los valores esenciales

de la persona o la sociedad: la igualdad de
género, los derechos de la infancia, el respeto a las
diferencias, etc.

HAGAMOS EL MEJOR
EQUIPO DEL MUNDO

Feliz dia della biodiversidad

UEAS
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Conocemos

He dedicado los dos dultimos afos a
entender cémo las personas cumplen
sus suenos. Hoy vengo a hablarles de
cuatro maneras para no cumplirlos.

Primero: creer en el éxito repentino.
iverdad? El

tecnélogo que hace una app mévil, la

Conocen la historia,

vende rdpidamente y gana mucho
dinero. Puede que la historia sea real,
pero apuesto a que estd incompleta. Esa
persona habia creado treinta apps antes
y tenia un doctorado en ese tema,
ademads de haber trabajado sobre ello
durante 20 afos. Yo vengo de una
familia humilde y, dos semanas antes de
cumplirse el plazo para presentarse al
MIT, empecé los tramites de solicitud
de ingreso y jvolilal: entré. Puede
pensarse que fue un éxito repentino,
pero funcioné solo porque durante los
17 afios previos me tomé la vida y la

educacidén en serio.

L _p DO
SV CEASEAN

0 _p D0
SIS CRASEAN

Segundo: creer que otra persona tiene
las respuestas para uno mismo. La
gente quiere ayudar, todos opinan
sobre el camino que deberiamos tomar.
Sin embargo, uno mismo tiene que
tomar las decisiones. Nadie mas tiene
las respuestas perfectas para tu propia
vida. Los caminos son infinitos y
encontraremos obstdculos, eso es parte
del proceso.

Tercero, y realmente importante: creer
que la culpa es de otro. Todo el tiempo
veo gente que dice: “Si, tuve esta gran
idea, pero no habia inversores” o “No
encuentro talentos, mi equipo no retne
las expectativas minimas”. Si tienen
suefios, es su responsabilidad hacerlos
realidad. Puede que sea dificil
encontrar talento y que el mercado sea
malo. Pero si nadie invierte en nuestra
idea, si nadie compra nuestro producto,
el error es propio, sin duda. Nadie logra
sus metas solo, pero si uno no hace que
suceda, la culpa es propia y de nadie
mads. Sean responsables de sus suefios.



Ultimo
importa son los suefios en si. Una vez vi

consejo: creer que lo que
en un anuncio a una familia que
ascendia una montana. Iban subiendo
agotados, hasta que llegaron a la cima y
lo celebraron: “iSi, lo logramos!”. Dos

segundos después, se dijeron: “Bueno,

bajemos”. La vida no tiene que ver con
las metas en si. La vida es el viaje. Se
suele pensar en los suefios como algo
que se persigue y que, al alcanzarse, se
llega a un lugar magico que es garantia
de felicidad. Sin embargo, la Unica
manera de cumplir todos los suefios es
disfrutando cada paso del viaje. A veces
uno tropezarda y deberemos transformar

eso en aprendizaje.

Comentad en parejas:

Son cuatro los consejos que os he
presentado hoy: primero, creer en el
éxito repentino; segundo, pensar que
otra persona tiene la respuesta para
nosotros; tercero, asegurar que la culpa
es de otro; y cuarto, creer que solo
importan las metas en si. Créanme: si
hacen esto destruiran sus suefios.

Bel Pesce, “5 maneras de matar tus
suefos”, 20/2/15, Ted
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¢Qué es la buena educacion?

Para ofrecer lo mejor a los demads
tenemos que empezar por nosotros
mismos. Lo primero que debemos hacer
para ser educados es no autoflagelarnos
y buscar la armonia interior. El secreto
de los buenos modales y su poder
transformador es justamente ese: estar
bien con uno mismo. Tratarnos con
correccién para luego comportarnos asfi
con el otro. Pero jcémo lo ponemos en
practica? Estas cinco pistas nos pueden
ayudar a interiorizar la importancia que
tienen algunos gestos en nuestra rutina.

1.Dar los buenos dias. Tal vez sea la
regla mas basica del civismo, pero cada
vez se practica menos. Vivimos tan
angustiados y estresados, o tan metidos
en nuestro mundo, que nos olvidamos
muchas veces de saludar al compafiero
de trabajo o al vecino.

2. Hablar con correccién. En no pocas
ocasiones usamos expresiones como
“qué tonto soy”, “lo he hecho fatal” o
“me siento un inatil” para referirnos a
nosotros mismos. El lenguaje
autodestructivo refleja inseguridades. Y

esos complejos nos vuelven personas

amargadas, tristes.

3.Saber escuchar. Légico. Una persona
educada es aquella que no solo habla
con pulcritud y utiliza un lenguaje
apropiado. escucha
atentamente y presta atencién a las

También

necesidades y sentimientos de los
demas.

4.Sonrie. Cuando lo hacemos
demostramos comprensiéon y empatia.
Tal vez sea la manera mas simple de

comunicarse entre los seres humanos.

5.Sé detallista. Hay que tener presentes
esas pequefias Cosds que poco A poco
van construyendo un buen clima. Para
eso hemos de prestar atencién a lo que
acontece en nuestra vida cotidiana.

Gabriel Garcia de Oro, “;Qué es la
buena educacién?” (adaptacién)
El Pais, 8/10/17




Puedes usar los AirPods como auriculares Bluetooth con un
dispositivo que no sea de Apple. No puedes usar Siri, pero
puedes escuchar y hablar.

Para configurar los AirPods con un teléfono Android u otro

dispositivo que no sea de Apple, sigue estos pasos:

1.En el dispositivo que no sea de Apple, asegurate de que
la conexion Bluetooth esté activada (en un dispositivo
Android, ve a Ajustes > Conexiones > Bluetooth).

2.Realiza una de las siguientes operaciones:

o AirPods o AirPods Pro: Con los AirPods en el
estuche de carga, abre la tapa y, a continuacion,
mantén pulsado el botén de configuracion situado en
la parte posterior del estuche durante unos cinco
segundos o hasta que la luz de estado parpadee en
blanco.

o AirPods Max: Mantén pulsado el botén de control de
ruido durante unos cinco segundos o hasta que la luz
de estado parpadee en blanco.

3.Cuando los AirPods aparezcan en la lista de dispositivos
Bluetooth, seleccionalos.
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Los textos instructivos

Un texto instructivo es aquel tipo de texto -no necesariamente escrito- que
se compone de instrucciones, es decir, que le brinda al receptor de modo
organizado y sistematico la informacidn que necesita para llevar a cabo una
accion determinada o resolver un problema.

Son, dicho mas simplemente, textos que dicen como hacer algo.

Las caracteristicas principales del texto instructivo son:

e Estructura clara, concisa y bien organizada, con distintos apartados sefalizados:
o Uso de signos graficos o enumeraciones para organizar el texto.
o Uso de conectores para determinar el orden de los pasos: para empezar,
primero, seguidamente, en segundo lugar, luego, después, una vez (terminado...),
finalmente, por ultimo, etc.

e Lenguaje preciso, claro, directo. Debe de ser facil de comprender para que el
lector pueda seguir los pasos sin problemas, pero a la vez detallado y concreto para
describir cada parte del procedimiento meticulosamente.

e Formas verbales mas frecuentes:
o Uso del modo imperativo (para dar 6rdenes) en segunda persona singular o
plural (haz, haced, haga, hagan)
o Uso del infinitivo (hacer)
o Otras formas impersonales (se hace, hay que hacer...).

e A menudo, uso de imagenes, graficos, ilustraciones y otros elementos visuales
que faciliten la comprension del texto y/o de cada paso detallado.

Queé hacer en caso de

A

000 '..,“ m =
..u i i incendio

b B J

5 cngeh?us
» 1 taza de chocolate demetido caliente
+ 1 taza de anicillos

+ 5 pinchos de madera sin punta

Decora con los anicillos.

Inserta un picheo en Déjalos enfriar y fisto.

cada angelito.

Envuelve cada
angelito con el
chocolate
derefido.

DURANTE

DESPUES

5i hiy hidicad, plda Suxilia
8l cusrpes de socems.




Elaboramos

|| TAREA 4: INSTRUCCIONES DE USO

Recuerda seguir los consejos de la pagina anterior. pero ademas...

01. Sed originales

Puesto que se trata de un producto inventado, podéis desarrollar
un funcionamiento tan complicado y original como querais.

02. Explicadlo con detalle

Describid cada paso detalladamente, para aseguraos que el
publico lo entiende a la perfeccion. Podéis incluir dibujos
explicativos, si lo considerais necesario.

Presentacion del producto
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S
Punto de partida

Aparecen extrafias criaturas marinas en California pero no

son medusas azules
Sabemos que nuestro planeta curioso esta
lleno de extrafias criaturas marinas que rara

www.planetacurioso.com, 13/4/23

vez salen a la superficie. Por eso es que
estas extrafas criaturas azules que
aparecieron en las playas de California han
[lamado la atencién.

En los ultimos dias, miles de diminutas
criaturas marinas fueron vistas en docenas
de playas de California, entre las que figuran
Huntington Beach, Zuma Beach, Manhattan
Beach y Salt Creek Beach. Asi que la gente
empezéd a indagar qué eran estas raras
criaturas y por qué habia tantas sobre las

playas.

El misterio del Mary Celeste

Lo que sucedié con la tripulacién y los pasajeros de este bergantin britdnico-
estadounidense sigue siendo uno de los mayores misterios sin resolver del mar. El
Mary Celeste zarpé el 7 de noviembre de 1872 de la ciudad de Nueva York con mas
de 1.700 barriles de alcohol con destino a Génova, Italia.

El 5 de diciembre fue encontrado a la deriva a 740 kildmetros al este de las Azores
por la tripulacion de otro buque de transporte de carga, el Dei Gratia. Cuando
abordaron el misterioso barco, comprobaron que aunque tenia agua con una altura
de un metro en la bodega, estaba en condiciones de navegar, pero el interior estaba
completamente desierto. Ademds, encontraron que la carga y las pertenencias
personales estaban practicamente intactas, aunque faltaba una lancha. Tras
realizar varias averiguaciones, llevaron al Mary Celeste a Gibraltar, donde una junta
de investigacién britdnica traté sin éxito de esclarecer la causa del abandono de la
nave.

|| TAREA 0O: Presentacién del tema:




1) PUNTO DE PARTIDA

a tutora nos ha

fnana | ;
Esta ma desaparecido el

confddo que ha

| viaje de fin de

curso de 2° 17
iQué ha ocurrido?

. . ‘
{Asi empieza una historia!

@ 2) CONOCEMOS

o Noticias misteriosas y
sorprendentes

o Narraciones de misterio y
terror

o Investigaciones policiales

o Descripciones de ambiente y
de persondijes

QQ 3) PROFUNDIZAMOS

El verbo

Los pronombres personales
El Sintagma Verbal
Estructura de la oracién

El estilo directo e indirecto
Los adverbios

El Sintagma Adverbial

El Sintagma Adjetival

\1/
PASOS

Propuesta para el 2° trimestre

4) ELARORAMOS

e Una narracién de misterio y
terror

 Descripciones de ambiente
« Didlogos de los personajes
« Una resolucién impactante

o Una noticia de un hecho
sorprenden’re

———
) {PRESENTAMOS
NUESTROS PRODUCTOS!
Cada equipo realizard una
representacién en clase de la
resolucién del misterio:
pueden reproducir el juicio,

los interrogatorios o la

retransmisién de la noticia.

iPremiaremos a la resolucién

mds original!
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Conocemos

El Seprona libera 116 jilgueros que se
capturaron con artes ilegales

En la carretera de Badajoz, agentes de Tréafico de la Guardia Civil observaron
una actitud sospechosa en el ocupante de un vehiculo quien, al ver a los
guardias, huyd, abandonando en la cuneta varios sacos los cuales contenian
tres jaulas con 116 jilgueros y artes de caza ilegales. Alertaron entonces a otras
patrullas que interceptaron de inmediato al individuo en la misma via.

Preguntaron al conductor quién era y qué hacia alli. Este hombre, vecino de
Badajoz, era el mismo que ya tenia otros antecedentes por delitos de caza. Ya
en dependencias oficiales, se presentaron agentes del Seprona los cuales
acusaron al infractor de un delito contra la fauna. Estos delitos pueden suponer
para quien los comete una pena de prision de hasta dos afos, ya que las
practicas que diezman las poblaciones de estas especies estan totalmente
prohibidas. Poco después, los jilgueros capturados fueron liberados en su

habitat natural.
El Periddico de Extremadura (adaptacién), 22/8/19

Miles de osos de agua pueblan la Luna tras
estrellarse la nave en la que viajaban

Un accidente de una nave espacial israeli podria haber esparcido sobre la Luna
miles de osos de agua, animales microscopicos muy resistentes que pueden
sobrevivir mas de diez afios sin agua. Los expertos creen que no hay riesgo de
que puedan “tomarla”, ya que para reproducirse si que necesitarian rehidratarse.
La revista Wired ha desvelado una informacion que esta convulsionando a la
comunidad cientifica mundial. En ella se asegura que los 0osos de agua viajaban
en la nave Beresheet, en la misiéon Fundacion Misién Ara, en la que se pretende
salvaguardar el conocimiento y las especies de la Tierra.

Noticias curiosas,
8/8/19




La noticia

La noticia es un tipo de texto narrativo en el que se nos cuentan hechos
relacionados con la actualidad, que son de interés para el ciudadano y que
siguen una estructura fija muy marcada.

Las noticias pueden ser emitidas a través de distintos canales. Los mas
habituales son la prensa, la television, la radio e internet. La funcion de la
noticia es informar, sin emitir comentarios ni opiniones personales.

La noticia es un género del texto narrativo, pero su estructura no responde al
clasico planteamiento-nudo-desenlace, ya que en la noticia lo mas importante
aparece al principio, en el titular.

a) Titular
b) Entradilla
c) Cuerpo de la noticia

En el cuerpo de la noticia se desarrollan las 6w’s (qué, quién, cémo, cuando,
dénde y por qué).

En el cuerpo de la noticia es habitual que aparezcan declaraciones de los
protagonistas. Se trata de las palabras de las personas que aparecen en la
noticia, que aparecen en estilo indirecto y entre comillas. Ej: El policia dijo que
el ladréon “ha sido detenido”.

En cuanto a los ELEMENTOS LINGUISTICOS, los verbos estan en presente y
solo hay léxico valorativo en las citas o declaraciones. Predominan los
sustantivos concretos, tanto comunes como propios, y suelen aparecer muchos
sinénimos.

Despierta tu imaginacion...




La narracion: Tipos de narrador

La primera decision a la que un autor debe hacer frente es el tipo de narrador
al que va a recurrir para contar su historia. El autor es quien escribe y da vida
al relato, pero es el narrador quien se encarga de transmitir esa historia a los
lectores.

Para diferenciar entre tipos de narrador, es necesario fijarse en la persona
verbal que acompafa a cada uno de ellos.

Narrador en primera persona

Narrador protagonista
Cuenta la historia desde su punto de vista, asumiendo el papel principal.
Probablemente sea el mas utilizado, aquel que cuenta su propia experiencia.

Fue el momento mas feliz de mi vida y no lo sabia. De haberlo sabido, ;jhabria
podido proteger dicha felicidad?;Habria sucedido todo de otra manera? Si, de
haber comprendido que aquel era el momento mas feliz de mi vida, nunca lo
habria dejado escapar.

Orhan Pamuk - El museo de la inocencia

Narrador testigo

Relata una historia pero no es la suya. La conoce porque puede estar
relacionado con ella de manera indirecta o incluso haber sido testigo de ella,
pero no la ha vivido como protagonista.

“Estaba oscureciendo. El alumbrado se encendié al otro lado de la ventana. Los
dos hombres sentados a la barra leyeron el menu. Nick Adams los observaba
desde la otra punta de la barra. Estaba charlando con George cuando
entraron.”

Los asesinos, Ernest Hemingway




Narrador en tercera persona

En este caso, el sujeto que relata la historia lo hace desde fuera, no participa
en ella o lo hace lo menos posible.

Narrador omnisciente

Es aquel que conoce todos los detalles de la historia y de como transcurre,
incluso de lo que va a pasar. Sabe lo que piensa y siente cada uno de los
personajes. Es el que mas puede profundizar en los aspectos psicoldgicos de
cada uno de ellos.

“Todos los ojos le miraban. Noté Daniel, el Mochuelo, en si, las miradas de los
demds, con la misma sensacidn fisica que percibia las gotas de la lluvia. Pero
no le importé. Casi sintié un orgullo tan grande como la tarde que trepé a lo
alto de la cucafia al sacar de su bolsillo la moneda reluciente, con el agujerito
en medio , y arrojarla sobre la arpillera.”

El camino, Miguel Delibes

Narrador equisciente

Se centra en un unico personaje, el protagonista, pero desconoce los
sentimientos y pensamientos del resto. Tiene una vision limitada y va
revelando la trama de una manera objetiva.

“Cuando Gregorio Samsa desperté aquella mafana luego de un agitado suefio,
se encontrdé en su cama convertido en un insecto monstruoso. Estaba echado
sobre el cérneo caparazén de su espalda y al levantar un poco la cabeza,
contemplé la figura convexa de su oscuro vientre (...).”

La Metamorfosis, Franz Kafka

Estructura de la narracion

PRESENTACION

. o i NUDO DESENLACE

s|tuo<?|on I.nICIG : r_,j> Conflicto y @ Resoluciéon del

Espacio - tiempo . .
consecuencias conflicto

Protagonistas



Clases de palabras: Los pronombres

Los pronombres tienen significado ocasional, ya que
hacen referencia a aquella palabra que sustituyen. Es decir,
que su significado siempre depende del contexto en el que
se utilizan.

CLASES DE PRONOMBRES

* Personales: Se refieren a las personas del discurso:
quien habla (emisor), a quien se dirige (receptor) o
aquello de lo que se habla. Yo, tu, él, nosotros, ellos,
me, te, se...

e Demostrativos: Esto, eso, aquello

e Posesivos: mio, tuyo, vuestro

¢ Indefinidos: Alguno, todo, nada, nadie...

* Numerales: Primero, segundo, uno, dos, tres...

e Interrogativos y exclamativos: Quién, qué, cual...

* Relativos: que, quien...

Ejemplos:
- ¢, Quién quiere venir al concierto?
- Nosotras vamos a ir,

pero nadie lo sabe.

Es una palabra variable, es decir, puede cambiar de
persona, género y numero. Siempre concuerda con el
sustantivo al que se refiere.

El pronombre sustituye a un Sintagma Nominal.
Por lo tanto, también puede funcionar como nucleo del SN.



Cohesion del texto:
Mecanismos de referencia

Para no repetir las mismas palabras, los hablantes utilizamos diferentes recursos. Los
mas habituales son:

e Elision: En algunos casos no es necesario decir una palabra porque se puede
deducir su presencia por la concordancia con otros elementos del texto:
o Mis padres tienen una panaderia. Madrugan mucho todos los dias: Tercera
persona del plural.

e Sustitucion por sinénimos: Este recurso permite darle mayor variedad al texto.
o Me gusta estar en la panaderia de mis padres. Cuando sea mayor me quedaré
con el negocio.

e Sustitucion por pronombres: Los pronombres pueden sustituir a todo un
Sintagma Nominal.
o Elaboran un bizcocho riquisimo; viene mucha gente a comprarlo.

® La danza es una hermosa expresién
artistica. En la danza se plasman emotivas
imdgenes.

® La danza es una hermosa expresién
artistica. En ella se plasman emotivas
imdagenes.

® La danza es una hermosa expresién
artistica. En esta actividad se plasman
emotivas imagenes.

® La danza es una hermosa expresion
artistica en la que se plasman emotivas
imdgenes.



El espacio de la narracion:
La leyenda de Sleepy Hollow

El espacio

Interior: . Ameno,
Urbano Realista
cerrado agradable
(una (una calle .
(una . (un jardin en
N ciudad) de Toledo) )
habitacion) primavera)

Exterior:
abierto, al
aire libre
(una plaza,

un valle)

Fantastico: Siniestro:
imaginario, desagradable,
inventado terrorifico (en
(un bosque | medio de una
encantado) tormenta)




La isla de Sullivan

El sefior William Legrand fijé su residencia en la isla
de Sullivan, cerca de Charleston (Carolina del Sur).
Se trata de una isla muy singular. Consiste en poco
mds que la arena del mar, y tiene unas tres millas de

longitud. Su anchura no excede en ningln punto el

cuarto de milla. La separa del continente un canal que
atraviesa un laberinto de juncos y cieno. La vegetacién
es escasa. No hay drboles de ninguna magnitud a la
vista, pero la totalidad de la isla, con la excepcién de
la punta occidental, se halla cubierta por una densa

espesura de mirto oloroso, un arbusto, que suele al

canzar quince o veinte pies de altura y forma

un bosquecillo casi impenetrable que impregna el
aire con su fragancia. En lo mas oculto y apartado
de este bosquecillo, no lejos del extremo oriental,

Legrand se habia construido una pequena cabafia.

Edgar Allan Poe, "El escarabajo de oro"

Comentad en parejas
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|| TAREA 1: Inventa la situacioén inicial de tu historia

4

Actividad individual

Ahora tienes que decidir como empieza tu historia:

Espacio: ;Donde se situara? Puedes elegir un lugar conocido
como el instituto, o un sitio que te resulte interesante.

Tiempo: ;Ocurre durante el curso, en vacaciones, en otra
época?

Personajes: Decide quiénes son los protagonistas de tu historia.

Narrador: Recuerda los tipos de narrador y elige el que mas se
adapte a tus gustos.

Redacta una primera escena en la que expliques donde, cuando y
2 como arranca la historia. El texto debe incluir:

Una descripcion de un lugar en el que se encuentran los
personajes

Una pequefia escena en la que entienda cémo es la situacion
inicial

Una descripcion de algun personaje principal
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CcConocemos

Era la hora embrujada de la noche
Ichabod,
cabizbajo a lomos de su caballo,

cuando acongojado y
emprendié el regreso a casa por las
laderas de las altas colinas que con
tanta alegria habia atravesado por
la tarde. Las historias de duendes y
habia
la velada

fantasmas que escuchado

durante se agolparon
ahora en su recuerdo. En el centro
magnolio

del camino crecia un

enorme. Sus ramas nudosas y
fantasticas se retorcian hasta casi
tocar el suelo. Ese era uno de los
lugares preferidos del jinete sin
cabeza. Mientras se aproximaba a

ese arbol terrible, Ichabod comenzé

a silbar. Creyé que su silbido
obtenia  respuesta.. A  unos
doscientos metros, plantado en
medio del camino, vio a un

desconocido. Parecia un jinete de
grandes dimensiones, a lomos de un
caballo negro de poderosa figura. Al
acercarse a él, el perfil de aquel
hombre se recortd contra el cielo:

una figura de altura gigantesca,
envuelta en una capa, que le inundé
de espanto cuando comprobd... jque
no tenia cabeza! Ichabod traté de
huir, pero el fantasma se alzé en los
cabalgdé hacia él
espada. Al dia

estribos y
blandiendo su
siguiente encontraron el sombrero
del desdichado Ichabod al lado de
una calabaza hecha pedazos.

Los vecinos del valle lo buscaron
durante semanas, pero fue en vano.
Aquel 31 de octubre de 1784 resulté
fatidico para Crane. Jamas se volvié
a saber de él. Sin embargo, las
viejas comadres de la aldea, que son
las mejores jueces en tales asuntos,
sostienen hasta hoy que a Ichabod
le hicieron desaparecer por medios
sobrenaturales, y esa es una de las
historias mas contadas por toda la
comarca en las veladas invernales al
amor del fuego.

Washington Irving, La leyenda de Sleepy Hollow

— Q0 S



El conflicto

Comentad en parejas ' .

El conflicto narrativo es tal vez uno de los factores mas
importantes de la narracion: Se refiere a cualquier problema,
combate, disputa, dificultad, complicacién o pugna que rompe
con el orden y armonia inicial. También se refiere a todo
aquello que impide que los protagonistas alcancen su objetivo,
aquello que desean.

En un principio existe una cotidianeidad; una armonia que es

interrumpida por un problema que pasa a ser el centro del
relato. La solucion a este problema y el regreso al equilibrio es
lo que marca el final del relato.
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Como todos los sdabados, el 23 de junio

de 2018, doce jévenes futbolistas
tailandeses fueron a entrenar, pero
aquel dia no regresaron a casa al caer
la tarde. Eran miembros del equipo
Jabalies Salvajes y tenian entre 11 y
16 afios de edad. Su entrenador, un
antiguo monje budista de 25 afos,
habia organizado una excursién a
Tham Luang Khun, una cueva situada
bajo una montana del norte de
Tailandia. Tham Luang Khun es un
complejo  laberinto de  galerias
subterraneas que se adentran hasta
ocho kilémetros en el corazén de la
montafia y en las que a veces se han

extraviado algunos excursionistas.

Los chicos no habian informado a sus
padres de que planeaban ir a aquella
cueva, pero algunos de ellos se lo
habian comunicado a sus amigos a
través de las redes sociales. Cuando
los padres echaron en falta a sus
hijos, preguntaron por ellos a sus
amigos y lograron averiguar asi su
paradero. De inmediato, familiares y
amigos se dirigieron a aquella
peligrosa cueva, y en la misma
entrada encontraron las bicicletas con

las que los chicos habian salido

de excursiéon. Tras entrar en la cueva
y llamarlos a gritos, muy pronto
advirtieron que las galerias estaban
inundadas y, alarmados, alertaron a
las autoridades.

Poco después de adentrarse en las
galerias, el grupo se vio atrapado por
la repentina crecida de las aguas
subterrdneas, debido a las intensas
[luvias habituales durante la estacién
de los monzones en Asia. El
entrenador se percaté de que no
podian regresar a la entrada de la
cueva, y decidi6 internarse mas en
ella en busca de otra posible salida o

de algln rincén a salvo de las aguas.

Por fin, a las diez de la mafiana del 2
de julio, diez dias después de iniciarse
la busqueda, se recibieron noticias
alentadoras.
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Tras adentrarse mas de tres
kilbmetros en una de las galerias y
alcanzar una cueva muy profunda,
Stanton y Volanthen asomaron la
cabeza a la superficie de las turbias
aguas y vieron trece caras nerviosas y
sonrientes que los miraban

asombrados.

Sentados sobre un estrecho saliente
de la roca, los chicos y el entrenador
se acercaron al borde del agua y les
dijeron a los rescatistas que todos
seguian vivos. Estaban tan aturdidos y
desorientados que ninguno de ellos
sabia qué dia era ni cudnto tiempo
[levaban  atrapados bajo tierra.
Durante diez dias, no habian podido
alimentarse y solo bebian del agua que
caian entre las grietas de la cueva.
Con objeto de mantener la calma de
los chicos, el entrenador les hacia
practicar ejercicios de meditacion.

Cuando el 8 de julio se puso en
practica el plan, los jévenes miembros
del equipo de futbol Ilevaban ya
atrapados bajo tierra dieciséis dias

con sus noches. En la

operacién participaron 150 personas,

entre las cuales figuraban trece
buceadores y espeledlogos de diversos

paises y cinco tailandeses.

la mitad del
realizarse buceando. Cada uno de los

Casi trayecto debia
chicos iria acompafiado siempre por
dos buzos que lo sujetarian y velarian
por su seguridad. El peligroso y
complejo traslado al exterior duraria
varias horas.

Las tareas se reanudaron a la mafana
siguiente y, al cabo de algunas horas
de intenso trabajo y gran expectacion,
se inform6 a los periodistas de la
llevaban

noticias que todos

aguardando mucho tiempo: tras
diecisiete dias atrapados bajo tierra,
los jugadores y el entrenador del
equipo habian sido rescatados sanos y

salvos.

David Long, "Supervivientes:
Asombrosas historias de
supervivencia" (adaptacion)

e ¢Qué conflictos han surgido en los relatos que contaban los textos de

las paginas anteriores?

e ¢Observais alguna diferencia en la manera de contarlo?

e ¢Conocéis personas que son buenas contando anécdotas? ¢{Qué les

diferencia?



Clases de palabras: El verbo

El verbo es una clase de palabra que expresa:

Acciones: Indican una
actividad ejercida por
un sujeto.
saltar, cantar, comer

Estados: Indican
modificaciones en
el sujeto.
estar, ser, parecer

Procesos: Designan una
situacién en la que se
encuentra el sujeto.
vivir, llover, tronar

Los verbos son palabras variables porque pueden cambiar
de: persona, numero, tiempo, modo, as pecto y voz.

Al conjunto de todas las variaciones posibles de un verbo se
le llama conjugacién. Hay tres modelos de conjugacion:

12 conjugacién: verbos terminados en —AR: Amar
22 conjugacion: verbos terminados en —ER: Comer
32 conjugacion: verbos terminados en —IR: Vivir.

El verbo es el nucleo del Sintagma Verbal y de la oracion.

El sintagma verbal (SV) es aquel que se agrupa en torno a un verbo y
funciona como predicado de la oraciéon. Ademas del verbo, suele ir
acompanado de complementos:

e Aurora es mi madre

» Esta perrita parece de peluche

* Tiene un jardin en su casa

¢ Vive con la familia en Colmenar



La forma del verbo

La parte que varia del verbo son las desinencias verbales. Ej: ellos cant- aron.

A los verbos que varian en la raiz o en la desinencia verbal (o enlaraizy en la
desinencia) y no se ajustan a los modelos de conjugacion (amar, comer, vivir) se les

denomina VERBOS IRREGULARES.

Las formas verbales compuestas se forman con el verbo auxiliar HABER y el
PARTICIPIO del verbo que conjuguemos.

La conjugacion verbal

MODO INDICATIVO

Presente:
Yo como

Pto.
imperfecto:
Ta comias

Pto. perf.
simple:
El comid

Futuro simple:

Ella comera

Condicional
simple:
Yo comeria

Pret. perf. comp:
Hemos comido

Pto.
pluscuamperfecto:
Habiais comido

Pto. anterior:
Ellos hubieron
comido

Futuro perfecto:
Ellas habran
comido

Condicional
perfecto:
Habriamos comido

MODO SUBJUNTIVO

Presente:
Yo coma

Pto.
imperfecto:
TG comieras o
comieses

IMPERATIVO

Pret. perfecto:
Hayamos comido

Pto.
pluscuamperfecto:
Hubierais o
hubieses comido

Come tu
Comed vosotros

FORMAS NO PERSONALES

Infinitivo:
comer
Participio:
comido
Gerundio:
Comiendo

Haber comido
Habido comido
Habiendo comido




@ @ Ortografia del verbo

Los verbos son palabras muy frecuentes, por eso es importante que tengas clara
su ortografia y tener en cuenta algunas cuestiones al escribir:

e Uso de la B/V: En el Pretérito Imperfecto de la primera conjugacién, la
terminacion se escribe con -b-. Ten cuidado de no confundirte con la
ortografia en valenciano, ya que en esta lengua se escribe con -v-:

o Cant-ABA, cant-ABAS, cant-ABA, cant-ABAMOS, cant-ABAN

« Acentuacion: En el Pretérito Imperfecto de la segunda y la tercera
conjugacién, las desinencias verbales con -ia- forman un hiato (pues forman
parte de diferentes silabas) y por lo tanto hay que poner la tilde:

o Dorm-iA, dorm-iAS, dorm-iA, dorm-iAMOS, dorm-iAN

» Uso de la B/V: Algunos verbos irregulares forman el Pretérito Perfecto Simple
con -v- en la tercera persona del singular y plural:
o Yo tuve, tu tuviste, nosotros tuvimos...
o Yo estuve, tU estuviste, nostros estuvimos...
o Yo anduve, tu anduviste, nosotros anduvimos...

» Acentuacion: Observa estas formas verbales del Pretérito Perfecto Simple:
o Primera y tercera persona del singular: Se acentuan porque son palabras
agudas acabadas en vocal: yo canté, él canté.
o Tercera persona del plural: No se acentua porque es una palabra llana
acabada en -n: Ellos cantaron.

« Acentuacion: La segunda persona del plural del Presente hay que acentuarla,
ya que se trata de una palabra aguda acabada en vocal+s.
o Vosotros cantais, coméis, bailais

« Signos de puntuacion: Utilizamos la coma para sustituir un verbo que ya ha
aparecido anteriormente y no es necesario repetir:
o Nosotros comeremos paella y los nifos, cous-cous.
(comeran)

« Verbo HABER: Recuerda que todas las formas compuestas incluyen el verbo
haber, que en castellano se escribe con H y con B. Identificaras facilmente
estas formas porque siempre llevan un participio detras (-ado, -ido):

o He cantado, he comido, he dormido
o Habéis cantado, habéis comido, habéis dormido
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Elaboramos

|| TAREA 2: PROVOCA EL SUSPENSE A TRAVES
DE UN BUEN CONFLICTO

Ahora ha llegado el momento de poner en apuros a tus
personajes, para que la historia tenga un sentido y dé pie a
complicaciones, aventuras y todo tipo de situaciones.

Inventa un conflicto o desencadentante
e Piensa qué les puede suceder a tus protagonistas que suponga
un problema para ellos: un hecho que les complica su situacion

0 que les impide conseguir aquello desean.

e También puede ser un descubrimiento sorprendente que genera
una inquietud o un deseo al que van a tener que obedecer.

e Puedes pensar en situaciones realistas o imaginarias, jcomo
prefieras!

Redacta la historia

e Continua la historia donde la dejaste y explica ese conflicto que

te has inventado.

e Este hecho desencadenara toda una serie de consecuencias y

hara que los personajes reacciones y actuen. Sigue
desarrollando el nudo de tu relato.

e Recuerda que anadir detalles como descripciones, dialogos o

referencias a las emociones de los personajes ayuda a los
lectores a imaginarse mejor la historia y hacerla mas
interesante.




CcConocemos

La descripcion de ambientes:

El balheario

Cuando sali al parque era de noche,
una noche sin luna. Me apoyé en la
puerta, desconcertada, y esperé a que
mis ojos se fueran haciendo a la
oscuridad para poder avanzar. No se
oia ningun ruido en torno. Venia un aire
limpio y suave, y, a rachas, un perfume
pequefio a canela, a pan con azlcar;
debia de haber una mata de heliotropo
alli cerca. Agucé el oido y me mantuve
unos instantes en tension; luego empecé
a andar con cuidado, llevando las manos
extendidas delante para no tropezar.
Noté que a cada paso que daba tardaba
mads tiempo en llegar con los pies al
suelo, como si fuera andando cuesta
abajo o la tierra se hundiese. Esto me
producia mucha angustia, me daba una

enorme sensacidon de inseguridad.

Poco a poco me fui acostumbrando a la
tiniebla y empecé a distinguir sombras y
contornos. El parque era estrecho y
alargado, limitado en cada extremo por
una fila de arboles fantasmales, tupidos
y uniformes, como guardianes. Por el
medio  habia de
gigantescas. camino se
interrumpia y tenia que avanzar por

macizos flores

A veces, el
entre estos macizos, rozando los
gruesos tallos, y me parecia sentir la
respiracién de una persona o de un
animal escondido alli junto. Las flores
eran gordas y carnosas como cabezas, y
despedian un olor sofocante. Pasaba sin

atreverme a respirar.

Por la izquierda of sonar el rio. De

detras de los troncos de los drboles
subia el murmullo apagado y hondo,
como la voz lamentosa de un prisionero.
El molino debia estar ya cerca. Me dio
miedo asomarme y casi no queria mirar
para alli. jQué terrible el molino en la

noche!

Segui andando hacia el fondo del parque
y me hundia gradualmente. El suelo
estaba liso, sin desnivel ninguno, y yo
veia el bulto de mis pies posdandose por
lo llano; pero, a pesar de todo, me
hundia sin remedio. De pronto, tuve una
clarividencia. Por primera vez desde
que llegamos al balneario se me cruzéd la

idea de que estabamos sofiando.

Carmen Martin Gaite, "El balneario"
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El talismdn cay6é entonces al suelo con
un suave golpe. El anciano, incapaz de
articular una sola palabra mas, clavé en
él una mirada cargada de terror y a
continuacién, temblando de pies a
cabeza, se desplomé pesadamente en
una silla. Su esposa, mientras tanto, se
acerc6 a la ventana con la mirada
encendida y levanté la persiana de un
enérgico tirdn.
Dirigiendo alguna que otra ocasional
mirada a aquella arrebatada figura que
esperaba ansiosa junto a la ventana,
Mr. White permanecié sentado hasta
que su cuerpo comenzd a entumecerse
de frio. La vela, reducida a una pequefia
asomaba
borde  del

temblorosas

lengua de fuego que
timidamente  por el

candelabro, proyectd
sombras sobre las paredes y el techo de
la estancia hasta que, finalmente, con
un altimo estremecimiento mas
pronunciado que los anteriores, se

extinguid. Entonces el anciano,
sintiendo un alivio indescriptible al ver
que el talisman no parecia surtir efecto
alguno, se levanté y se introdujo en
silencio en la cama. Uno o dos minutos
mas tarde, su esposa, dandose por
vencida, se separé de la ventana, cruzé
la habitacién, y se tumbd junto a él sin

hacer ruido.

Ninguno de los dos dijo una sola
palabra. En vez de eso, se limitaron a

permanecer tumbados, en silencio,

escuchando con atencién el tic-tac del
reloj, el crujir de las escaleras y el
ocasional correteo de algin que otro
ratén en algun oculto rincén de la casa.
La oscuridad resultaba tan asfixiante
que, al cabo de un rato, el anciano,
incapaz de seguir soportdandola por
mads tiempo, reunié todo el valor que
fue capaz de encontrar y, tras coger de
la mesilla de noche una caja de cerillas,
encendié una de éstas y salié de la
habitacién para ir en busca de una
vela.

Cuando lleg6 al pie de las escaleras, la
cerilla se apagé de repente y tuvo que
detenerse para encender otra. Pero,
justo en aquel preciso instante, un
golpe, tan leve y suave que al principio
el anciano tuvo dudas de haberlo oido,
soné en la puerta de la casa.

Mr. White sintié cémo la caja de
cerillas, aun abierta, se le escapaba de
la mano, y cémo los fésforos se
desparramaban a sus pies sobre el
suelo del pasillo. Permanecié inmdvil,
conteniendo la respiracién hasta que el
golpe volvié a dejarse oir. Entonces,
reaccionando subitamente, dio media
vuelta, regresé corriendo a su
habitacién y, con manos temblorosas,
cerré la puerta a sus espaldas. Un
tercer golpe resoné entonces por toda
la casa.

W.W. Jacobs, "La pata de mono"



En el texto de Carmen Martin
Gaite se describen las
sensaciones de la protagonista

describiendo lo que percibe por
todos los sentidos:

la vista,

el oido,

el tactoy

el olfato.

> UALDEMAR R0 Buscad un ejemplo de cada.
N AN CI = N

La pata de momo

} otros cuentos macabros

W. W. JACOBS

Comentad en parejas:
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Conocemos

Clases de palabras: el adverbio

Los adverbios son palabras que expresan circunstancias
de lugar, tiempo, modo y cantidad, o bien afirmacion,
negacion o duda.

Por ejemplo: Estan aqui. Vino ayer.

Come bien. Tarda mucho.

Los adverbios se clasifican segun la circunstancia que
expresan. Existen las siguientes clases de adverbios:

CLASES DE ADVERBIOS

Aqui, ahi, alli, cerca, lejos, arriba, abajo,

De lugar
9 dentro, fuera...
. Ahora, luego, después, ayer, hoy, mafana
De tiempo ’ g0. pues, ayer, hoy, ’
entonces, pronto, tarde...
De modo Bien, mal, asi, deprisa, despacio...

Mds, menos, poco, mucho, muy, bastante,

De cantidad . .
demasiado, casi...

De
afirmacion,
negacién o

duda

Si, también; no, tampoco, quizds, acaso...

Los adverbios son palabras invariables, es decir, no
tienen variacion de género, numero, persona...

Los adverbios complementan al verbo, al adjetivo o a
otro adverbio.



Cuando un adverbio complementa a un adjetivo, forma parte de un
Sintagma Adjetival (S. Adj.) cuyo nucleo es el adjetivo:
bastante rubio
Adverbio + Adjetivo
Mod. N
(S Adj.)

Pero también puede llevar otros Complementos.

Modificadores Complementos
(Mod.) . (c. Adj.)

con los
ancianos

El sintagma adverbial (S. Adv.) es aquel cuya palabra mas importante es
un adverbio que funciona como nucleo (N):
Bien
Adverbio
N
(S Adv.)

Ademas del nucleo, los S. Adv. pueden llevar modificadores (Mod) y
complementos del adverbio (C Adv.).

Modificadores

Complementos
(Mod.)

(c. Adj.)

“




Continua desarrollando tu historia: Ahora has de
ahadir una escena especialmente emocionante.

Recuerda que no se trata solo de que ocurra algo
sorprendente, sino el suspense que se crea
cuando los protagonistas temen que algo extrafo
esta sucediendo o va a suceder.

Anade conectores temporales, pero marca un
ritmo especialmente lento (o especialmente rapido)
para captar la atencién de la persona lectora.

Incluye descripciones del espacio (con adjetivos y
comparaciones) para ayudar al lector a imaginarse
la situacion.

Para poder ponernos en la piel del protagonista,
describe también sus emociones y sus
percepciones: lo que ve, lo que oye, lo que toca, lo
que huele...




Conocemos

La misteriosa maleta con mas de 60.000

euros y una nota andénima que ha

recibido un hospital de Barcelona

En el hospital Sant Antoni Abat de
Vilanova i la Geltru (Barcelona) nadie
se explica lo que ocurri6 el jueves 20 de
abril por la noche. Un hombre entrego al
personal del centro una maleta, en cuyo
interior habia mas de 60.000 euros y un
escrita:

papel con una palabra

“Donacion”. Los profesionales
notificaron a la direccion del centro el
suceso, y esta se lo comunic6é a los
Mossos d’Esquadra, que investigan el
origen y los motivos de la entrega. Del
donante no se sabe nada mas, segun
confirma el centro, integrado en el
Consorci Sanitari de I'Alt Penedés i el

Garraf de la red publica catalana.

El maletin se encuentra actualmente
custodiado en un juzgado y el juez
determinara cual es el recorrido de la
donacién tras intentar determinar quién
entregé la maleta._Tras las primeras
fuentes

exploraciones, policiales

aseguran que el origen parece "limpio"

aunque no concretan cuanto tiempo
pueden necesitar para desbloquear el
dinero. El hospital Sant Antoni Abat
forma parte del Consorci Sanitari de
entidad
publica creada hace apenas tres afos

I’Alt Penedés-Garraf, una

que también gestiona el hospital
Comarcal de I'Alt Penedés y el hospital
Residéncia Sant Camil.

A finales de 2022, el Diari de Girona
recogié la donacién de mas de siete
millones de euros que un vecino de
Puigcerda (Girona) realizdé a la
Fundacié Hospital de Puigcerda, que
gestiona la atenciéon primaria, la
residencia y el hospital de Cerdanya.
La entrega se formalizé a principios de
enero con un encuentro entre el
consejero de Salud, Manel Balcells, el
familia. El

alcalde y la consejero

agradecié6  personalmente a los
familiares la donacion. EI mismo
hospital dedico una placa

conmemorativa a los donantes.

El Pais, 25/4/23


https://elpais.com/sociedad/2023-04-11/la-maestra-de-infantil-de-zaragoza-que-dono-dos-millones-de-euros-a-la-investigacion-del-cancer-antes-de-morir.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2022-09-22/el-fondo-mundial-para-el-vih-la-malaria-y-la-tuberculosis-logra-la-mayor-recaudacion-de-su-historia-14250-millones-de-dolares.html
https://elpais.com/planeta-futuro/2022-09-22/el-fondo-mundial-para-el-vih-la-malaria-y-la-tuberculosis-logra-la-mayor-recaudacion-de-su-historia-14250-millones-de-dolares.html

El interrogatorio

El secretario del tribunal llamé a Tom Sawyer y le tomdé juramento. El
abogado comenzé a interrogarle acerca del asesinato de Muff Potter.

-Thomas Sawyer, jdonde estaba usted el diecisiete de junio a eso de
mediano che?

-iEn el cementerio!

-iEstaba usted cerca de la tumba de Horse Williams?

-Si, sefor.

-iA qué distancia estaba?

-A la misma que estoy ahora de usted.

-iEstaba escondido?

-Si, detras de los olmos que hay al borde de la tumba.

-Cuéntenos lo que pasd, con sus palabras, no omita nada.

-Vi al joven doctor Robinson, a Muff Potter y al Indio Joe. Llevaban palas
y comenzaron a cavar. No tardaron en encontrar el ataud. Lo sacaron.
Entonces, Muff Potter y el Indio Joe comenzaron a discutir. El doctor
quiso mediar. El Indio Joe se levanté de un salto, sacé una navaja y la
hundié en el pecho del sefior Robinson.

Mark Twain,
"Las aventuras de Tom Sawyer"

Comentad en parejas:




El didlogo en la narracion

El estilo directo e indirecto son dos formas de comunicacién que sirven para
reproducir un mensaje. En estilo indirecto, el narrador utiliza su propia voz
para explicar lo que han dicho los personajes, mientras que en indirecto, se
reproduce el mensaje de forma literal.

e Directo: Alberto dijo: “Yo soy el Director”.
* Indirecto: Alberto dijo que él era el Director.

Con el estilo directo, transmitimos el mensaje tal y como nosotros lo hemos

recibido.
e Para ello, empleamos signos graficos como la raya o las comillas (" ") que
delimitan la informacién que hemos escuchado de la otra persona.

e« También se afiade un verbo declarativo o de haba, que introduce el mensaje:
decir, indicar, preguntar, afirmar, declarar, explicar, contar, etc.

o Mi madre me dijo: "No llegues tarde".
o -Si, lo acabaremos esta noche. — me confirmé — No te voy a fallar.

En el estilo indirecto, el narrador introduce las palabras del personaje mediante
un verbo declarativo y la conjuncion "que".

e Tu hermano me dijo que llegaria tarde a cenar.
e La presidenta anuncié que los impuestos no iban a subir.

Si os fijais, se producen modificaciones en los pronombres y los verbos, ya que
se relata desde el punto de vista del narrador (en tercera persona y en otro
momento).

e "Llegaré tarde" (12 sing., Futuro)> que llegaria tarde (32 sing., Condicional)
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Conocemos

Uno o dos dias antes de que el

prefecto nos visitara, la policia
recibié importantes informaciones que
parecieron invalidar los argumentos
esenciales de Le Commerciel. Dos
ninos, hijos de cierta madame Deluc,
que vagabundeaban por los bosques
préximos a la Barriere du Roule,
entraron casualmente en un espeso
soto, donde habia tres o cuatro
grandes piedras que formaban una
especie de asiento con respaldo y
Sobre

aparecian unas enaguas blancas; en la

escabel. la piedra superior

segunda, una chalina de seda.
También encontraron una sombrilla,
guantes y pafiuelo de bolsillo. Este
ultimo ostentaba el nombre «Marie
Rogét». En las zarzas circundantes
aparecieron jirones de vestido. La
tierra estaba removida, rotos los
arbustos y no cabia duda de que una
lucha habia tenido lugar. Entre el soto
y el rio se descubrié que los vallados
habian sido derribados v la tierra
mostraba sefales de que se habia

arrastrado una pesada carga.

\ /
D,;\G

testimonios
del

Madame Deluc declaré ser la dueia

Otros surgieron a

consecuencia descubrimiento.

de una posada situada sobre el
camino, no lejos de la orilla del rio,

en la parte opuesta a la Barriere du

Roule. Esta region es
particularmente solitaria y
constituye el habitual lugar de

esparcimiento de los pajaros de
cuenta de Paris, que cruzan el rio en
bote. Hacia las tres de la tarde del
cuestién

domingo en llegdé a la

posada una muchacha a quien

acompanaba un hombre joven 'y
moreno. Permanecieron algin tiempo
en la casa. Al partir se encaminaron
rumbo a los espesos bosques de la
habia

observado con atencién el tocado de

vecindad. Madame Deluc

la muchacha, pues le recordaba
mucho uno que habia tenido una
parienta fallecida.

suya Repard,

sobre todo, en la chalina. Poco
después de la partida de la pareja se
presentd una pandilla de
malandrines, quienes se condujeron
escandalosamente, comieron y
bebieron sin pagar, siguieron luego la
ruta que habian tomado los dos
jovenes y regresaron a la posada al
anochecer, volviendo a cruzar el rio

como si tuvieran mucha prisa.



Poco después de oscurecer, aquella misma tarde, madame Deluc y su

hijo mayor oyeron los gritos de una mujer en la vecindad de la posada.

Los gritos eran violentos, pero duraron poco. Madame D. no solamente
reconocié la chalina hallada en el soto, sino el vestido que tenia el
cadaver. Un conductor de 6mnibus, Valence , testimonié asimismo
haber visto a Marie Rogét cuando cruzaba en un ferry el Sena, el
domingo en cuestidon, acompafada por un joven moreno. Valence
conocia a la muchacha y estaba seguro de su identidad. Los efectos
encontrados en el soto fueron reconocidos sin lugar a dudas por los
parientes de la victima.

Edgar Allan Poe,
"El misterio de Marie Roget"

Comentad en parejas:
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Elaboramos

|| TAREA 4: INVESTIGACION Y RESOLUCION DE LOS
HECHOS - ANADE ESCENAS CON DIALOGOS

Ha llegado el momento de completar tu historia... Vamos a
anadir una serie de elementos para que resulte mas
interesante todavia:

01. Investigacion de los hechos

Siempre que hay un misterio o un hecho sorprendente, las personas
implicadas se preguntaran por qué ha sucedido.
e Puede ser un policia, una detective, un periodista o simplemente
los protagonistas, que sienten la necesidad de conocer la verdad
para poder resolver esa situacion.

02. Dialogos directos

Para contar como se produce esta investigacion, tendras que incluir
dialogos entre los personajes:
e Conversaciones entre los protagonistas, cuando se plantean lo que
ha ocurrido y barajan diferentes hipotesis.
e Entrevistas o interrogatorios a testigos, personas implicadas,
personas expertas en alguna cuestion relacionada con el suceso...
e Recrea los dialogos utilizando la raya principalmente y recuerda
utilizar variedad de verbos de habla para introducirlos.

03. Dialogos indirectos

Incluye también al menos un dialogo indirecto en el que uno de los
personajes explica lo que ha dicho otra persona.
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Presentacion del producto

Cada grupo tiene que elegir qué historia quiere presentar.
Podéis compartir las ideas de todos los miembros y

preparar una historia combinando elementos de varias.

Entre todos los miembros del equipo, revisad los textos

elaborados y aseguraos de que estdn correctos.

Preparad una presentacion de la historia con el formato que

mads os apetezca:

o Video con imdagenes y la lectura de la historia de
fondo.

o Representacion de la historia en clase.

o Teatro de marionetas

o jLo que se os ocurra...!

El relato debe incluir:
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Punto de partida

Mikaela Loach, la Greta Thunberg jamaicana, y su
cruzada por la diversidad del movimiento climatico

Ha demostrado que las redes sociales también pueden ser un espacio
perfecto para el activismo. Nacida en Jamaica y criada en el Reino Unido,
Mikaela Loach se ha propuesto hacer que la mismisima Malala Yousafzai

cambie de opinién acerca de Twitter e Instagram

Mikaela Loach tiene 23 afos, es estudiante
de Medicina y activista climatica. Por el
volumen de seguidores que tiene, también
podriamos hablar de ella como de una
influencer, aunque en sus redes no
veremos poses sugerentes en infinity pools
ni bafadores regalados (y pertinentemente
etiquetados) o Stories en los mejores
restaurantes del momento.

Lo que si encontramos es a una joven
comprometida con lograr que el movimiento
climatico, liderado por activistas como
Greta Thunberg o Jamie Margolin
(protagonista de la ultima edicion de
Santander WomenNOW) sea mas inclusivo.

Marita Alonso, Women Now

/| TAREA 0: Conocimientos previos y presentacién del tema:
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https://www.womennow.es/es/noticia/fridays-for-future-greta-thunberg-25-s/
https://www.womennow.es/es/noticia/jamie-margolin-activista-cambio-climatico-santander-womennow-congreso-mujeres-feminismo/
https://www.womennow.es/es/noticia/jamie-margolin-activista-santander-womennow-congreso-mujeres-feminismo/
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PASOS

Propuesta para el 3r trimestre

1) PUNTO DE PARTIDA

de

Las redes estan llenas
pero seguramenfe

onas que son

influencers,

conocemos pers et
referentes para noso ros Yy

i o
nosotras porque admiramos

han hecho en su vida.
darlas a conocer

que
iVamos a

U

!

2) CONOCEMOS

e Entrevistas de personas

referentes
e Biografias

e Diarios y memorias

\V

3) PROFUNDIZAMOS

e Pronombres interrogativos
 Las preposiciones

« El Sintagma Preposicional
 Las conjunciones

e Uso del punto y del punto y

coma

4) ELARORAMOS

o Descripcién fisica y
psicolédgica de la persona
elegida

o Entrevista

« Biografia

e Grabacién de un reportaje
- documental

e
5) iPRESENTAMOS
NUESTROS PRODUCTOS!

Cada equipo elige la persona
a la que quieren mostrar en
el documental y elaboran un
video que muestre
fragmentos de la entrevista y
de su vida, sus logros y retos

futuros, etc.
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Conocemos

Descripcion de personas

El  aspecto externo de Momo
ciertamente era un tanto desusado y
acaso podia asustar algo a la gente,
que da mucha importancia al aseo y
al orden. Era pequefia y bastante
flaca, de modo que ni con la mejor
voluntad se podia decir si tenia ocho
anos solo o ya tenia doce. Tenia el
pelo ensortijado, negro como la pez,
y con todo el aspecto de no haberse
enfrentado jamads a un peine o unas
tijeras. Tenia unos ojos muy
grandes, muy hermosos y también
negros como la pez y unos pies del
mismo color, pues casi siempre iba
descalza. Solo en invierno llevaba
zapatos de vez en cuando, pero
solian ser diferentes, descabalados,
y ademads le quedaban demasiado
grandes. Eso era porque Momo no
poseia nada mads que lo que
encontraba por ahi o lo que le

regalaban. Su falda estaba hecha de

muchos remiendos de diferentes
colores y le llegaba hasta los
tobillos. Encima llevaba un
chaquetén de  hombre, viejo,

demasiado grande, cuyas mangas se
arremangaba alrededor de la mufieca

Momo no queria cortarlas porque
recordaba, previsoramente, que
todavia tenia que crecer. Y quién
volveria a

sabe si alguna vez

encontrar un  chaquetén tan
grande, tan prdctico y con tantos

bolsillos.

Lo que la pequefia Momo sabia
hacer como nadie era escuchar. Eso
no es nada especial, dira quiza,
lector; sabe

algin cualquiera

escuchar.

Momo sabia escuchar de tal manera

que a la gente tonta se les
ocurrian, de repente, ideas muy
inteligentes. No porque dijera o
preguntara algo que llevara a los
demds a pensar esas ideas, no;
simplemente estaba alli y
escuchaba con toda su atencién y
toda su simpatia. Mientras tanto
miraba al otro lado con sus grandes
ojos negros y el otro en cuestidn
notaba de inmediato cémo se le
ocurrian pensamientos que nunca

hubiera creido que estaban en él.

Michael Ende, "Momo"



Margaret o Meg, la mayor de las
cuatro chicas, tenia dieciséis afos;
era muy bonita, regordeta y rubia;
tenia los ojos grandes, abundante pelo
castano claro, boca delicada y unas
manos blancas, de las cuales se
vanagloriaba un poco. Jo, que tenia
quince afios, era muy alta, esbelta y
morena, y le recordaba a uno un
potro; nunca parecia saber qué hacer
con sus largas extremidades, que se le
atravesaban en el camino. Tenia la
boca decidida, la nariz respingada,
0jos grises muy penetrantes, que
parecian verlo todo, y se ponian
alternativamente feroces, burlones o
pensativos. Su Unica belleza era su
cabello, hermoso y largo, pero

generalmente lo llevaba
descuidadamente recogido en una
redecilla para que no le estorbara; los

hombros cargados, las manos y los pies grandes y un aire de abandono en su
vestido y la tosquedad de una chica que se hacia rapidamente mujer a pesar
suyo. Elizabeth o Beth tenia unos trece afios; su cara era rosada, el pelo liso y
los ojos claros; habia cierta timidez en el ademan y en la voz; pero una
expresiéon llena de paz, que rara vez se turbaba. Su padre la llamaba
"Pequefa Tranquilidad", y el nombre era muy adecuado, porque parecia vivir
en un mundo feliz, su propio reino, del cual no salia sino para encontrar a los
pocos a quienes amaba y respetaba. Aunque fuese la mas joven, Amy era una
persona importantisima, al menos en su propia opinién. Una verdadera virgen
de la nieve; los ojos azules, el pelo color de oro, formando bucles sobre las
espaldas, palida y gracil, siempre se comportaba como una sefiorita cuidadosa
de sus maneras.
Louise May Alcott,
"Mujercitas"



El seRor Cretino

El sefior Cretino era uno de estos hombres
barbudos. Toda su cara, a excepcidén de la
frente, los ojos y la nariz, estaba cubierta
por un espeso cabello. El pelo le salia en
repulsivos matojos incluso de los agujeros
de la nariz y de las orejas.

El sefior Cretino creia que esta pelambrera
le daba un aspecto de gran sabiduria y
majestuosidad. En realidad no tenia
ninguna de las dos cosas. El sefor Cretino
era un cretino. Habia nacido cretino. Y
ahora, a los sesenta anos, era mas cretino
que nunca.

Roald Dahl, "Los cretinos"

Comentad en parejas
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Profundizamos

Clases de palabras: Las preposiciones

a, ante, bajo, cabe, con, contra, de, desde, en, entre,
hacia, hasta, para, por, segun, sin, so, sobre, tras,
mediante, durante, excepto y salvo

Las preposiciones cabe y so estan actualmente en desuso. Cabe se ha sustituido
por junto: esta cabe la puerta / esta junto a la puerta. En lugar de so se utiliza bajo:
esta so la mesa; esta bajo la mesa.

LOCUCIONES PREPOSITIVAS

Las locuciones prepositivas son combinaciones de preposiciones con palabras
pertenecientes a otra categoria gramatical distinta que funcionan, en bloque,
como una preposicion. He aqui algunas de ellas:
debajo de, encima de, delante de, detras de, enfrente de, en contra de, en medio
de, con rumbo a, con destino a, junto a, a través de, en lugar de...

Significado

Forma

Funcion

71




Formacion de sustantivos, adjetivos, y verbos

Mediante la derivacién (adicion de sufijos) se crean sustantivos, adjetivos y
verbos derivados. Es importante conocer los sufijos que se utilizan en cada caso
para no cometer errores.

Por ejemplo: Del verbo entender > ;entendicion o entend-imiento?
Del adjetivo agil > ¢agilidez o agil-idad?

Ejemplos de sustantivos procedentes de otros sustantivos:
Lena > lenador Flor > florero

Ejemplos de sustantivos procedentes de adjetivos:
Blanco > blancura Oscuro > oscuridad

Ejemplos de sustantivos procedentes de verbos:
Correr > corredor Negar > negacion

Ejemplos de adjetivos procedentes de sustantivos:
Pulmén > pulmonar Lluvia > lluvioso

Ejemplos de adjetivos procedentes de otros adjetivos:
Rojo > rojizo Rosa > rosaceo

Ejemplos de adjetivos procedentes de verbos:
Comer > comilén Crear > creativo

Ejemplos de verbos formados por sustantivo + sufijo:
Planta > plantar Pelo > pelar

Ejemplos de verbos formados por adjetivo + sufijo:
Humedo > humedecer Limpio > limpiar

Ejemplos de verbos formados por prefijo + sustantivo o adjetivo:
Botella > embotellar Jaula > enjaular



|/ TAREA 1: Descripcidn fisica y psicolégica
de tu influencer

1.Elige a la persona de la que quieres hablar

e Pensad en alguna persona que conozcais que os
parezca admirable por su recorrido, por alguna de
sus capacidades, por algun logro o simplemente por
su personalidad.

* iSeguro que en tu entorno conoces a muchas
personas de las que vale la pena hablar!

2. Escribe su descripcion fisica y

psicologica

* Recuerda utilizar todos los recursos que
hemos ido viendo a lo largo del curso:
adjetivos, sustantivos de cualidad,
comparaciones, metaforas, etc.

En cuanto a la estructura del contenido,
debes seguir un orden légico. Pero
también puedes relacionar aspectos
externos con algun rasgo de Ila
personalidad.




Conocemos

La entrevista: Zendaya

“La dnica forma de ser grande es

ser valiente e intentarlo”

Es actriz de éxito desde hace afios,
pero no por eso ha dejado de
mostrar claramente cual es su
idiosincrasia en multitud de temas
que nos atafen a todos. Zendaya,
que ya se ha consagrado como una
de las artistas mas influyentes de
su generaciéon, ha pasado por
Interview Magazine para desvelar
cudles son las motivaciones que la
llevaron a  dedicarse a la
interpretacién o de dénde viene su

pasién por la fotografia.

"Siempre quise dedicarme a la
fotografia. Mi abuelo era fotégrafo,
también era abogado, pero cuando
no ejercia se convertia en
fotégrafo. Y mi bisabuelo también,
de hecho ln era en Hollywood. Mi
abuelo fallecié cuando yo tenia 11
afos, pero tengo muchas de sus
fotografias en mi casa. Ahora he
llegado al punto en el que me
encanta trabajar con ciertos
fotégrafos que entienden la luz y

me permiten jugar con ella”,
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comenzaba explicando durante el
encuentro. "Otra cosa que ha
atraido mi interés por la fotografia
es el trabajo de Marcell Rév, el
director de fotografia de Euphoria.
Cualquiera que haya visto su
trabajo puede dar fe de que es un

maestro en su oficio".



https://www.interviewmagazine.com/culture/zendaya-tells-colman-domingo-how-she-found-purpose

Sumergida en proyectos como la
nueva pelicula de Spiderman y el
regreso

de Euphoria, Zendaya

también quiso incidir en lo
importante que es mantener un
buen clima en el set de rodaje. "Si
no funciona, si no te sientes bien,
nos sentamos y hablamos de ello.
Creo que algo que tienen muchos
actores es que no puedes tener
miedo de parecer estudpido, no
puedes tener miedo a equivocarte.
Estoy tratando de aplicar eso a
otras partes de mi vida, porque
siempre tengo miedo de hacer
cosas por temor a no ser la mejor.
Pero la Unica forma de ser grande

es ser valiente e intentarlo".

En cuanto a proyectos futuros, la
intérprete tampoco descarté la idea
de ponerse frente a la direccién de
un  film,

serie 0o programa.

"Realmente nunca pensé: "Tengo
que hacer esto en este momento y
quiero hacerlo en ese momento".
Solo quiero hacer las cosas que me
hacen feliz y me brindan alegria y
me satisfacen como artista, como
persona. La idea de intentar dirigir
en el futuro me emociona. Por eso
estoy tanto en el set. Doy vueltas y

les pregunto a los miembros de

nuestro  equipo: ";Qué estais
haciendo hoy? ;Me lo podéis
explicar?". Espero poder hacer

algun dia las cosas que quiero ver,
como una simple historia de amor
sobre dos chicas negras. Algo
simple y hermoso, que te deje feliz
enamorarte”,

y con ganas de

indicaba.

Como no podia ser de otra manera,
Zendaya también quiso comentar lo
mucho que influyé su abuela en su
forma de ser actual. "Tengo
muchos héroes”, explicaba, "pero
una de mis mayores heroinas es mi
abuela": "Me encanta pasar el dia
con ella porque a esa mujer le
encanta hablar. Cuando era mas
joven no le hacia preguntas sobre
su vida porque era solo mi abuela.
Pasé mucho tiempo con ella, pero
no le pregunté cémo crecid ni sobre
su familia y sus amigos o cémo era
la vida para ella. Tiene 93 afos, asfi
que tiene una gran cantidad de
conocimientos".

Playz, 9/12/21

Comentad:
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https://www.rtve.es/playz/20210901/tom-holland-felicita-zendaya-como-haria-spiderman-my-mj/2167762.shtml
https://www.rtve.es/playz/20210908/zendaya-portada-vogue-salud-mental/2169344.shtml

«No recuerdo que ningin profesor me
hiciera ver la ciencia como algo especial»

- ¢De qué manera crees que tus

videos pueden potenciar el
aprendizaje informal?

.- Son pequenos alicientes. Lo cierto es
que detras de las formulas uno puede
perderse y entender el objetivo final de la
fisica, entender el Universo, y su lado
mas bonito, que la naturaleza es muy rica
y diversa. Estos videos sirven de apoyo y

motivacion.

- ¢Como te gustaria que se ensenara
ciencias en los centros educativos?

- Como un juego, aprendiendo de forma
practica. Hay que lanzar los problemas
como retos, no como pequenos suplicios,
y buscando siempre el sentido de
aprender cada cosa, ¢para qué sirve?

- ¢Cuales son los profesores/as que
te han marcado mas en tu carrera?
¢ Qué fue lo que les hizo especiales?

- Lamento decir que una de las razones
por las que me dedico a lo que me dedico
es porque considero que mi formacién
fue bastante pobre, no desde el punto de
vista de conocimientos adquiridos, sino
de motivacion y estimulos. No recuerdo
ningun profesor que me sacara del aula o
me retara especialmente o me hiciera ver
la ciencia como algo especial.

YSTP, 17/04/17

Javier Santaolalla nacié en
Burgos (Espafa) en 1982.
Estudié Ingenieria Superior en
Telecomunicaciones en la
Universidad de las Palmas de
Gran Canaria, es licenciado en
Fisica por la Universidad
Complutense de Madrid y tiene
un master y un doctorado en
Fisica. Ha sido investigador en
el Centro Nacional de Estudios
Espaciales de Francia.

Con esta maravillosa
trayectoria invierte su tiempo,
entre otras cosas, a la
divulgacion en la red con su
canal de YouTube Date un
Voltio. En este canal podemos
aprender fisica desde cero
gracias a sus videos de manera
amena y divertida.


https://www.youtube.com/channel/UCns-8DssCBba7M4nu7wk7Aw

Profundizamos

La entrevista es un texto periodistico en el que se dan a conocer las ideas y
opiniones de un personaje mediante un dialogo entre la persona entrevistada y
el entrevistador.

* Entrevista perfil o de personalidad: Su objetivo es presentar al publico el
retrato de un personaje. El interés esta centrado en la persona en si, sus
cualidades, sus opiniones, su trayectoria y biografia, tanto profesional como
humana. En este caso, se pueden incluir comentarios y descripciones, asi
como intercalar datos biograficos del personaje abordado.

Estructura de la entrevista

e Titulo. Debe ser atractivo para despertar el interés de los lectores. Si la
persona entrevistada es conocida, basta con seleccionar como titular su
nombre y una de las declaraciones manifestadas en la entrevista.

* Presentacion. A continuacion, el entrevistador ofrece informacién precisa
sobre la persona a la que va a entrevistar (por ejemplo, una breve biografia) y
el motivo de sus declaraciones.

e Diadlogo. Finalmente, se reproduce el dialogo entre el entrevistador y el
entrevistado. Las preguntas y las respuestas, se marcaran con una raya. A
veces, la pregunta va precedida de una P (que indica 'Pregunta'), y las
respuestas, de una R (que indica 'Respuesta’).

e La entrevista suele ir acompanada de fotografias del personaje o de
imagenes relacionadas con el tema que se trata.




Las oraciones interrogativas

Interrogativas totales

Las oraciones interrogativas totales pueden ser respondidas de manera positiva o
negativa (si 0 no) a todo lo que indica la pregunta. Ejemplos:
¢Puedo ir contigo al cine?
¢, Quieres comprar palomitas?

e Las interrogativas totales indirectas se construyen afiadiendo la conjuncion si:
Tu hermana me pregunta si quieres palomitas.
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Ortografia de los interrogativos

Los pronombres y los adverbios interrogativos siempre llevan tilde.

En el caso del interrogativo por qué podemos confundirnos con otras palabras
homéfonas, es decir, que suenan igual pero se escriben diferente. Vamos a
explicar los diferentes usos de estas palabras y como se escriben.

a) porqué

Es un sustantivo masculino que equivale a causa, motivo, razdén, y se escribe
con tilde por ser palabra aguda terminada en vocal.

No comprendo el porqué de tu actitud [= la razon de tu actitud].

Puesto que es un sustantivo, puede llevar un articulo delante y formarse en
plural:
Hay que averiguar los porqués de este cambio de actitud.

b) por qué

Se trata de la secuencia formada por la preposicion por y el interrogativo o
exclamativo qué. Introduce oraciones interrogativas y exclamativas directas e
indirectas:

;Por qué no viniste ayer a la fiesta?
No comprendo por qué te pones asi.

c) porque

Se trata de una conjuncién que indica causa y se escribe sin tilde. En este
caso puede sustituirse por locuciones causales como puesto que o ya que:
No fui a la fiesta porque no tenia ganas [= ya que no tenia ganas].

d) por que

Estéd formada por la preposicion por + el pronombre relativo que. En este caso
es mas corriente usar el relativo con articulo antepuesto (el que, la que, etc.):

Este es el motivo por (el) que te llamé.

La preposicion por + la conjuncion subordinante que.
Al final optaron por que no se presentase.
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Elaboramos

/|| TAREA 2: HAZ UNA ENTREVISTA A LA PERSONA
QUE HAS ELEGIDO

Realizacion de la entrevista

1.Preparate las preguntas que le quieres hacer. Puedes preguntarle
por su pasado, su situacion actual, planes de futuro o su opinion
sobre temas que le interesen.

2. Quedad para hacer la entrevista en un lugar tranquilo y con tiempo.
Escucha a la persona atentamente y afiade mas preguntas que se
te ocurran durante la conversacion.

3. Es recomendable grabar la entrevista para poder recordar todo lo
que ha dicho.

Redaccion de la entrevista

o« Empieza la entrevista con una breve presentacion de la persona
en concreto.

 No tienes por qué reproducir exactamente todas sus palabras.

Los periodistas redactan las respuestas de manera coherente
y eliminando las posibles incorrecciones.

o Para el titular de la entrevista, selecciona alguna declaracion de
la persona entrevistada que te parezca destacable. Coloca el

titular con letras mas grandes y en negrita.

» Anade una fotografia de la persona entrevistada.




CcConocemos

Anne Sullivan nacié el afio 1866 en
un pueblo de Massachusetts. Su
familia era una familia pobre, de
origen irlandés, que emigré a EEUU
en la Gran hambruna irlandesa.

Su vida no fue facil. A los 5 anos,
Anne tuvo tracoma y se quedd
practicamente ciega y, a los 8, su
madre murié de tuberculosis. Tras la
pérdida de su madre, sus hermanos
se fueron a vivir con otros
familiares y ella se qued6 a cargo de

su padre alcohélico.

Mas tarde, tras el abandono de su
padre, Anne acabd con su hermano
Jimmie en la Casa de Beneficencia
de Tewksbury, un lugar lleno de
gente en unas condiciones
lamentables. A los tres meses de
estar alli, falleci6 su hermano, lo
que le supuso un gran sufrimiento
en ese momento.

Tras dos operaciones de Vvista
fallidas y mucho entusiasmo por ir a
la escuela, Anne abandoné ese
oscuro lugar y se matriculé en el
Instituto Perkins para ciegos de

Boston.

En el instituto Anne fue humillada,
porque tenia 14 anos y nunca le
habian ensefiado a leer y escribir.
Sin embargo, esto le motivé a Anne
para estudiar vy
dificultades
graduarse con el titulo de honor.

superar  sus
hasta que consiguid
Ademads, durante su estancia en el
Instituto Perkins fue sometida a
mds operaciones de vista que

consiguieron mejorar su vision.

Alli conocié a la que se convirtié en
su amiga, Laura Bridgman, que era
sordociega y carecia de sentido del
olfato y del gusto. Gracias a ella
aprendié el alfabeto dactilolégico
para poder comunicarse, lo que la
llevé a formarse para ser profesora
de personas sordociegas.

Una de sus alumnas mas especiales
fue Helen Keller. Helen era una nifia
que no podia comunicarse porque
la habia
dejado sorda, ciega y muda, lo que
le provocaba grandes problemas de

una grave enfermedad

aprendizaje y socializacién. Anne
sabia la importancia que tiene la
capacidad de comunicacién para una

persona y se lo facilité a Helen.



Utilizé el método con el que ella

aprendi6 'y comprobé que no
funcionaba con Helen, asi que tuvo

que idear nuevos métodos para
poder ensefiarle a leer, escribir y
hablar.

tocara las

Sullivan hacia que Helen
cosas y entonces
deletreaba lo que el objeto era en la

mano de Helen. Asi, Helen aprendié

a leer. Para que aprendiera a
escribir, Sullivan le consiguié un
tablero especialmente disefiado,

acanalado de modo que un lapiz
podia formar letras. Para ensenarle
a hablar, Sullivan ponia la mano de
Helen en su garganta para que

pudiera sentir las vibraciones
creadas al pasar los sonidos por la
garganta. Sullivan hacia que Helen
mismas

tratara de formar estas

vibraciones.Una de las herramientas

de ensefanza adaptandolos a las
cada

necesidades especificas de

alumno en cada momento.

Lo mas importante que hizo Anne
fue registrar y documentar su
trabajo de forma que se convirtieron
en documentos muy importantes
para los psicélogos y la pedagogia,
base para la

sirviendo como

Educacién Especial. Asi mismo,
demostré la importancia de adaptar
los métodos y las herramientas de
ensefianza a las  necesidades

especificas de cada alumno.

Dedicé su vida a ayudar a personas

con Hellen y cuando su salud

empez6 a empeorar buscéd una
sustituta para seguir su
cuando ella faltase: Polly Thomson.
Anne fue enterrada con honores
cuando fallecié en 1936. En 1961 se

estrend la pelicula "El milagro de

labor

Sullivan" que narraba los inicios de
Helen y tuvo mucho éxito.
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Nelson Mandela

Nelson Rolihlahla Mandela (18 de
julio de 1918- 5 de diciembre de
2013) fue un activista, abogado y
politico sudafricano de los siglos XX
y XXI, conocido principalmente por

luchar pacificamente contra la
segregacién racial en Sudafrica,
instaurar  un  modelo  politico

democratico en Sudafrica y ser el
presidente de la Republica de
Sudafrica entre 1994 y 1999.

1. Infancia

Nacié en Mvezo, una pequefia aldea
situada al sur de de Sudafrica en la
que crecié de forma sencilla en un
contexto tribal. A los 9 afos, su
padre murié y su madre lo dejé a
cargo del regente de Mghekezweni,
el cual se haria responsable de

Mandela hasta su edad adulta.

2. Juventud

Nelson se formé en un internado y
una universidad de élite negra. A los
23 afios se muddé a Johannesburgo y
CNA
Africano), un

entré a formar parte del
(Congreso Nacional
partido politico que abogaba por los

derechos de la poblaciéon negra del

pais.

3. Lucha contra el apartheid,
arresto y anos en la carcel

En 1948 llegaron al gobierno de

Sudafrica un grupo de nacionalistas
radicales que trajeron tras de si un
régimen de segregaciéon racial
conocido como aparheid, en el que
se impuso la supremacia del hombre
Mandela
rebelién no violenta desde el seno
del CNA,

ilegalizado y empezaron la

blanco. organizé una
hasta que el partido fue
lucha
armada desde la clandestinidad. EI 5
de agosto de 1962, Nelson Mandela
fue arrestado por conspiracién
contra el gobierno y pasaria en la
carcel los siguientes 27 afios de su

vida.
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4. Salida de la cdrcel y presidencia
de Sudafrica

la década de
aumento de

los 80, el
racial

Durante
la violencia
hicieron crecer las protestas en
contra del régimen sudafricano. El

gobierno, ante la presion interna e

decidid

libertad a Mandela en

internacional, poner en
1990.
Después de su liberacion luché por
la democracia, consiguiendo que en
1994 se celebrasen las primeras
elecciones democraticas de la
historia de Sudafrica con él como
vencedor, quien se convirtié en el
primer  presidente negro de

Sudéfrica.

Comentad en parejas:
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5. Ultimos afos
Los ultimos afios de su vida tras la
presidencia (1994-1999) los dedicé
a continuar su accién social a nivel
internacional asi como a través de
Mandela.
Finalmente, el 5 de diciembre de
2013,
retirado de la

la  Fundacién Nelson
tras mads de una década
vida publica,

falleceria  por una infeccidn

respiratoria a los 95 afios de edad.




La biografia

Una biografia es una narracion que cuenta la vida de una persona, normalmente
famosa o importante historicamente, desde el momento de su nacimiento hasta el
final de sus dias. En este tipo de relato se describe brevemente la infancia, la
juventud, los amores, obras, dificultades, logros y anécdotas de quien se habla.

e Son relatos escritos en tercera persona.

o El narrador ha realizado una investigacién previa sobre el personaje.

e Lainformacion ha de ser fiable y precisa.

e Se puede incluir informaciéon sobre la época en la que vivio el personaje (el
contexto histérico).

o Se relatan los acontecimientos mas representativos de la vida del personaje.

» Estos hechos se estructuran en orden cronoldgico para que la narracién tenga
coherencia y sentido logico.

e La informacién puede presentarse de manera objetiva o subjetiva, si se
anaden valoraciones acerca del personaje:

Carlos Alcaraz Garfia (El Palmar, Murcia, 5 de mayo de 2003)4 es un tenista
profesional espafiol, actualmente en la primera posicién del ranking ATP3 y el
vigente campedn del Abierto de Estados Unidos.5

Comenzd a jugar al tenis en la Real Sociedad Club de Campo de Murcia, donde
su padre era director de la escuela de tenis, hasta que a los 14 afios se fue a la
Equelite JC Ferrero Sport Academy en Villena. Actualmente reside en Villena.

Tom Holland es un joven actor y bailarin britanico que en los ultimos dos afios
se ha vuelto una estrella del séptimo arte como consecuencia de su
interpretacion del superhéroe Hombre Arafia en wuna nueva saga
cinematografica del legendario y exitoso cémic de Marvel.


https://es.wikipedia.org/wiki/El_Palmar_(Murcia)
https://es.wikipedia.org/wiki/Murcia
https://es.wikipedia.org/wiki/5_de_mayo
https://es.wikipedia.org/wiki/1998
https://es.wikipedia.org/wiki/Carlos_Alcaraz#cite_note-4
https://es.wikipedia.org/wiki/Tenis
https://es.wikipedia.org/wiki/Espa%C3%B1a
https://es.wikipedia.org/wiki/Ranking_ATP
https://es.wikipedia.org/wiki/Carlos_Alcaraz#cite_note-ListaATP-3
https://es.wikipedia.org/wiki/Abierto_de_Estados_Unidos_2022
https://es.wikipedia.org/wiki/Carlos_Alcaraz#cite_note-usopen22-5
https://es.wikipedia.org/w/index.php?title=Real_Sociedad_Club_de_Campo_de_Murcia&action=edit&redlink=1
https://es.wikipedia.org/wiki/Equelite_JC_Ferrero_Sport_Academy
https://es.wikipedia.org/wiki/Villena
https://es.wikipedia.org/wiki/Villena

Clases de palabras: Las conjunciones

Son palabras invariables.

Las conjunciones son enlaces. Sirven para unir palabras,
grupos de palabras y oraciones.

CLASES DE CONJUNCIONES

Conjunciones coordinantes: Unen grupos de palabras y
oraciones que estan en el mismo nivel. Hay cinco clases:

o Copulativas: unen los significados (y, e, ni)

o Disyuntivas: une dos opciones que se excluyen (o/u)

o Adversativas: un elemento corrige al otro (pero, aunque,
sino que...)

o Distributivas: presentan dos opciones que se cumplen, pero
en circunstancias y momentos distintos (bien... bien, ya... ya,
etc.)

o Explicativas: el primer elemento aclara el otro (esto es, es
decir, o sea...).

- Conjunciones subordinantes: unen una oracién principal a
una subordinada, por eso, una necesita de la otra para tener
todo su significado.

Ejemplo: Quedaremos si no llueve.
Me gustaria que vinieras.




Los conectores

Asi como las conjunciones pueden servir de enlace en una oracion compuesta, los
conectores sirven para relacionar oraciones diferentes, parrafos y partes de un
texto. En la lengua escrita resultan muy utiles para dejar claro el sentido de cada
parte de un texto, por eso, un texto bien cohesionado resulta mas facil de
entender.

Observa qué funciones pueden realizar:

Para empezar,

Para ordenar el discurso . .l
a continuacién

En cuanto q,

Para introducir un tema .l
en relacién con

T Ademéis,
Para aiadir ideas >
asi pues
. Es decir,
Para aclarar o explicar
O sed
Para poner un ejemplo Por ejemplo
Para expresar una opinion En mi opinion
Para expresar una idea Sin embargo,
contraria por el contrario
Para expresar causa o Por tanto,
consecuencia a causa de
En resumen,

Para resumir o concluir ..
en conclusiéon



e Usamos la coma para separar oraciones compuestas (con dos verbos),
cuando llevan las siguientes conjunciones:

Estoy cansada de esta situacion, pero haré un ultimo esfuerzo por ti.
No puedo ir a tu casa esta noche, aunque me gustaria mucho.

Me dijiste que me apoyarias en esto, asi que cumple tu palabra.

Nos han cancelado el viaje, es decir, que nos quedamos otra semana.
Tu tia no solo es una gran empresaria, sino una gran persona.

e Los conectores también van separados por comas, ya aparezcan al
principio, enmedio o al final de la oracidn:

En primer lugar, no deberias haberlo hecho.
iEI sabe cocinar, en cambio, vosotros no tenéis ni idea!
Podemos dar una vuelta en bici, por ejemplo.

e EI punto y coma separa oraciones mas extensas que estan
relacionadas entre si:

Su carrera tuvo un inicio ciertamente precoz ya que a los 12 afios
habia logrado un rol en el musical Billy Elliot The Musical; el
coredgrafo de la obra descubrié su talento en el baile y lo invité a
audicionar por un papel.

o Utilizamos punto y coma para separar los elementos de una
enumeracion que ya incluyen comas (para separar un inciso):

Vestido con el particular traje de Spiderman, Holland, ya intervino
en varias peliculas producidas por la mega compafiia Marvel:
"Capitan América: Civil War", en 2016, junto a Chris Evans y
Robert Downey Jr.; "Spider-Man: Homecoming", en 2017; y
"Avengers: Infinity War", de reciente estreno (2018), que se
convirtié en pocos dias en un éxito de taquilla.


https://enciclopedia.net/capitan-america/
https://enciclopedia.net/spider-man/

Paso 1 Investiga:
e Busca informacién sobre la vida de esta persona,
preguntandole a ella 0 a gente de su alrededor.

e Puedes pedirle que te ensene fotografias de otras épocas
de su vida y que te explique aquellos momentos.

e Es importante que averigles cuales fueron los momentos
mas cruciales de su trayectoria vital, buenos y malos.

Paso 2 Redacta el borrador de la biografia:
* Escribe los hechos que hayas averiguado de su vida,
siguiendo esta esctructura:

o Breve presentacion: Nombre completo, fecha vy
lugar de nacimiento, presentacién de sus logros o
rasgos mas importantes.

o Explicacién de su vida por orden cronoldgico:
infancia, juventud, vida adulta...

Paso 3 Revisa y pasa a limpio tu texto:

e Comprueba la ortografia, si repites palabras y si has
hecho un buen uso de los signos de puntuacion y de los
conectores.

e Puedes incluir fotografias de la vida de esa persona.
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Conocemos

El Diario de Ana Frank

Sabado, 20 de junio de 1942

Para alguien como yo es una
sensaciéon muy extrafa escribir un
diario. No solo porque nunca he

escrito, sino porque me da la
impresidén de que mas tarde ni a mi ni
a ninguna otra persona le
interesardn las confidencias de una
colegiala de trece anos. Pero eso en
realidad da igual, tengo ganas de
escribir 'y mucho mas aun de
desahogarme y sacarme de una vez

unas cuantas espinas.

«El papel es mas paciente que los
hombres.» Me acordé de esta frase
uno de esos dias medio melancélicos
en que estaba sentada con la
cabeza apoyada entre las manos,
aburrida y desganada, sin saber si
salir o quedarme en casa, y
finalmente me puse a cavilar sin
moverme de donde estaba. Si, es
cierto, el papel es paciente, pero
intencién  de

como no tengo

ensefiarle nunca a nadie este

cuaderno de tapas duras llamado
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pomposamente «diario», a no ser
que alguna vez en mi vida tenga un
amigo o una amiga que se convierta
en el amigo o la amiga «del almay,
lo mas probable es que a nadie le

interese.

He llegado al punto donde nace toda
esta idea de escribir un diario: no
tengo ninguna amiga. Y ahora he
llegado al punto alrededor del cual
gira todo este asunto de mi diario
de vida: jen realidad no tengo

ninguna amiga de verdad!




Quiero explicar esto con mas
detalle, pues nadie entenderd que
una chica de solo trece afios se
sienta tan sola. Y tampoco es que
sea asi. Tengo unos padres buenos y
carifiosos, una hermana de 16 afios
y, si los sumo, unos treinta
conocidos, mds o menos. Tengo un
montén de admiradores que tratan
que nuestras miradas se crucen y
que durante las horas de clase
utilizan algin espejito de bolsillo
para intentar capturar una sonrisa
mia. Tengo parientes, unos tios y
unas tias muy buenos, una bonita
casa y, en realidad, no me falta

nada, salvo... juna amiga!

Comentad en parejas:

Con las chicas que conozco lo Unico
que puedo hacer es divertirme y
pasarlo bien. Nunca hablamos de
otras cosas que no sean las
cotidianas, nunca llegamos a hablar
de cosas intimas. Tal vez esa falta
de confianza sea un problema mio,
pero las cosas son asi,
lamentablemente, no se pueden
cambiar. De ahi este diario. Para
realzar todavia mas en mi fantasia
la idea de la amiga tan anhelada, no
quisiera apuntar en este diario los
hechos sin mads, como hace todo el
mundo, sino que haré que el propio
diario sea esa amiga y esa amiga se

llamara jKITTY!




Expedicion al Artico

Nuestra gran aventura empezé en .
g P 10 de noviembre. La gran noche ha
verano de 1908. El comandante Peary ) ,
i engullido al Roosevelt. Esta oscuro las
me vino a buscar. Yo, Matthew oo )
. ; . veinticuatro horas del dia. Estamos
Henson, me fui con él a la conquista
encerrados en el barco como en una
del Polo Norte. Embarcados en el L, o . ,
i prision. Prohibido alejarse mas de
Roosevelt, ibamos a encontrar la . ]
. . ] quinientos  metros, incluso con
inmensa tierra de Groenlandia, a . ; , .
. linternas. Mas alla, se corre el riesgo
atravesar extensiones heladas, para ) i
. de no encontrar el camino de vuelta si
acabar la ruta en trineos en el lal
, se apaga la luz.
extremo del mundo, donde ningun pag

hombre h tad .
ombre ha estado nuncad 12 de noviembre. Un dia horrible. El

Roosevelt crujia, vibraba, gemia bajo
12 de octubre. El sol ha desaparecido . J, 9 . J
o el viento, la nieve y la oscuridad, que

definitivamente. Durante el verano,
. , ) ) nos golpeaban como wuna mano
giraba en circulo en el cielo; después, . ]
- : invisible. Los esquimales, aterrados,
en otofio, fue descendiendo poco a . .,
. han  pedido proteccién a sus

poco sobre el horizonte. Hoy, a
o o ancestros. El comandante ha dado
mediodia, se ha alzado por dltima vez, ,
. . . orden de apagar las lamparas de
descendiendo inmediatamente. No )
, . alcohol y las estufas de carbdén para
volverd hasta dentro de cinco meses. . . .
evitar incendios.

1 de noviembre. Horario de invierno.
A partir de hoy, desayuno cada dia a
las nueve de la mafana, después
jornada de trabajo para preparar la
incursion de primavera en trineo.
Cena a las dieciséis horas, luego
tiempo libre. A las veintidés horas,
campanazo para pedir el cese de
ruidos molestos. A medianoche,
segundo campanazo para apagar los
fuegos. Hoy, que es domingo, hemos
comido: bacalao salado, pan con
mantequilla 'y café. Para cenar:

trucha, fruta, chocolate. Los
esquimales comen lo que quieren: e Gt Sh
tienen libre acceso a la cocina y al

resto del barco.
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Expedicion al Artico

15 de noviembre. Tras la tormenta,

varias familias esquimales se han
instalado en tierra (mds seguro
segun ellos). Los demds se han
quedado en la cabina de la parte
delantera del Roosevelt. El interior
se parece al de un iglu: pieles por el
suelo, lamparitas de aceite, nifios
jugando, mujeres sentadas como
sastres, cosiendo prendas de piel,
hombres construyendo trineos con
madera traida de Estados Unidos.
Paso mucho tiempo «con ellos
fabricando trineos.

17 de noviembre. Pequeia leccién
de astronomia de mi amigo Ootah. En
la parte del cielo donde vemos la Osa
Mayor, los esquimales ven un rebano
de renos. La constelacion de las
Pléyades es para ellos un trio de
perros que persigue a un oso. La
Luna representa una joven que huye
del avance de su admirador: el Sol.
Me gusta cémo los esquimales ven el
mundo. El comandante Peary lo
encuentra infantil. No creo que el

Comentad en parejas:

asunto le interese. Lo que le importa
es lo que los esquimales pueden
aportar a la conquista del polo
(pieles, perros y trineos). Eso es
todo. 12 de enero. Tacho los dias,
pero el tiempo parece haberse
parado. Tres meses sin ver el sol,
juna eternidad!

25 de enero. Ya esta, la ropa de piel
y los trineos estdn listos. jSolo falta
el sol!

10 de febrero. La luz aumenta cada
dia. Sigue haciendo mucho frio:
cuarenta y cinco grados bajo cero.
Igual que en otofio, ambiente
crepuscular, como una larga
alborada.

5 de marzo. A mediodia, aparicién
del sol sobre el horizonte, justo en el
sur, durante wunos minutos. La
primera vez en cinco meses que lo
veo. jQué alegria!

Philippe Nessmann, "Al limite de
nuestras vidas", (texto adaptado)




4. ;Qué relacion mantienen los europeos con los esquimales?
¢ Existen diferentes actitudes hacia ellos?

5. ¢Qué ven los esquimales en la Osa Mayor? ;Cdédmo interpretan
la constelacion de las Pléyades?

6. Cuando la luz aumenta, Matthew habla de «ambiente
crepuscular, como una larga alborada». La frase indica...

a. que se siente cansado, adormecido después de tantos meses
de oscuridad.

b. la claridad que hay desde que raya el dia hasta que sale el Sol.
c. la claridad que hay desde que se pone el Sol hasta que cae la
noche.

d. que se siente triste y su estado de animo se transmite al
paisaje, que presenta un aspecto palido y decadente.

7. «Sigue haciendo mucho frio: cuarenta y cinco grados bajo
cero». De esta nota y del contexto se deduce que...
a antes ha hecho mas frio.
b antes ha hecho menos frio.
¢ antes hacia el mismo frio.

8. Escoge tres adjetivos para describir a Matthew.

9. ¢Queé funcion tienen las fechas que se consignan?

10. Este es un diario de viaje; ¢ipor qué crees que puede ser
interesante escribir un diario durante un viaje?




Conocemos

La estructura de la oracion

Una oracion es la unidad linguistica formada por una palabra o por un
conjunto de palabras que tiene sentido completo y caracter independiente.

Las oraciones estan formadas por sintagmas, palabras o grupos de
palabras unidos entre si que desempefnan una determinada funcién: Sujeto,
Predicado, Complementos...

Los constituyentes de la oracion son: el Sujeto (quien realiza la accion
verbal) y Predicado (la accién verbal).

Dentro del Sintagma Nominal - Sujeto y del Sintagma Verbal - Predicado
encontraremos mas sintagmas. Recuerda las diferentes clases de sintagma
que hemos trabajado:

Sintagma Nominal

» Sintagma Preposicional \\\‘ | I///
» Sintagma Adjetival \\ / //
« Sintagma Adverbial — i —

Sintagma Verbal
Observa el ejemplo:
El sol ha desaparecido definitivamente.

SN V. N. S. Adv.
Sujeto Predicado




El acento diacritico

La tilde diacritica sirve para diferenciar palabras monosilabas que se escriben
igual pero tienen significado diferente y que, generalmente, pertenecen a clases o
categorias gramaticales diferentes.

Ahora que ya hemos trabajado todas las clases de palabras, puedes estar
pendiente de escribir cada una de ellas como corresponde:
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Cconocemos

Memorias: Patti Smith

En invierno, construimos fuertes en la
nieve y yo capitaneé nuestra campafa,
elaborando

trazando mapas y

estrategias de y retirada.

Libramos las

ataque
guerras de nuestros

abuelos irlandeses. Entre naranjas y

verdes. fbamos de naranja, pero
desconociamos su significado. Solo era
nuestro color.
Cuando la atencién decaia, yo
instauraba una tregua y visitaba a mi
amiga Stephanie. Se estaba
recuperando de una enfermedad que yo
no comprendia, una forma de leucemia.
Era mayor que yo. Debia de tener doce
afos, mientras que yo tenia ocho. Yo no
tenia mucho que decirle y puede que no
le fuera de mucho consuelo, pero ella
parecia disfrutar con mi compafia. En
realidad, creo que lo que me inducia a
visitarla no era mi buen corazén, sino
mi fascinacién por sus cosas. Su
hermana mayor colgaba mi ropa mojada
y nos traia una bandeja con chocolate

caliente y galletas.

Stephanie se recostaba en un
monticulo de almohadones y yo le
contaba cuentos y le leia tebeos. Me
maravillaba su extensa coleccién de
tebeos, fruto de una infancia pasada
en la cama, que incluia todos los
nimeros de Superman, La pequefia

Luld, Classic Comics y House of

Mystery. Su vieja caja de puros
contenia todos los colgantes clasicos
en 1953. Nunca me cansaba de jugar
con ellos y en ocasiones, si tenia
alguno repetido, Stephanie me lo

regalaba.

Yo tenia un escondite secreto cerca
de mi cama, bajo las tablas del suelo.
En él guardaba mi alijo, lo que ganaba
jugando a las canicas, cromos, objetos
religiosos que rescataba de cubos de
la basura catélicos: viejas estampas,
raidos  escapularios, santos de
escayola con las manos y los pies
Metia alli el botin de

Algo me decia que no

mellados.
Stephanie.
deberia aceptar regalos de una nifia
enferma,

pero yo lo hacia y los

escondia, un poco avergonzada.
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Habia prometido visitarla el dia de San
Valentin, pero no lo hice. Mis deberes
como ejército de
hermanos y ninos del vecindario eran

general de mi

agotadores y habia mucha nieve que
franquear. Fue un invierno crudo el de
aquel afo. Al dia siguiente, abandoné
mi puesto para pasar la tarde con ella y
tomar chocolate caliente. Stephanie
estuvo muy callada y me suplicé que me
quedara aunque se durmiera. Hurgué en
su joyero. Era de color rosa y, cuando
lo abrias, una bailarina daba vueltas
como el hada de los confites. Dentro,
habia un alfiler de una patinadora y me
fasciné tanto que me lo meti en la
manopla. Me quedé sentada junto a
Stephanie  durante  mucho rato,
paralizada, y me marché con sigilo
mientras dormia. Guardé el alfiler en mi

escondrijo.

Comentad en parejas:
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Esa noche, mis remordimientos por lo

que habia hecho me despertaron
muchas veces. Por la manana, estaba
demasiado enferma para ir a clase y
me quedé en la cama, atormentada por
la culpa. Prometi devolver el alfiler y
pedirle perdén. Al dia siguiente era el
cumpleafios de mi hermana Linda, pero
no hubo ninguna fiesta en su honor. El
estado de Stephanie se habia agravado
y mis padres fueron a donar sangre al
hospital. Cuando regresaron, mi padre
estaba llorando y mi madre se
arrodillé junto a mi para decirme que
Stephanie habia muerto. Su dolor
enseguida se trocdé en preocupacion
cuando me tocé la frente. Yo tenia
muchisima fiebre. Pusieron nuestro
piso en cuarentena. Habia contraido la

escarlatina.

Patti Smith, "Eramos unos nifios"




Elaboramos

|| TAREA 4: ESCRIBE TUS
PROPIAS MEMORIAS

Después de escribir sobre inventos, historias de
miedo y sobre otras personas... jha llegado el
momento de hablar de ti!

01. ¢ Diario personal o tus memorias?

e Puedes escribir un diario de varios dias de tu vida en los que
ocurrié algo interesante o a lo largo de una semana de tu vida
actual. Recuerda poner las fechas de cada dia y escribir en tiempo
Presente.

e Otra opcidén es contar, a modo de memorias, una anécdota o
episodio de tu vida.

02. Redaccion

» Site apetece ponerle imaginacion, puedes escribir un diario o unas

memorias inventadas. Simplemente has de escribirlo en primera
persona.

» Organiza el texto en parrafos, que se correspondan con los
diferentes momentos narrados.

e jRecuerda utilizar conectores para relacionar las ideas de cada
parrafo!

e Puesto que es un texto sobre vivencias personales, no olvides

expresar las emociones de cada momento con todos los recursos
gue ya conoces.
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Presentacion del producto

» Cada grupo tiene que elegir qué "influencer" quiere

presentar (de entre todas las personas que ha

investigado cada uno de los miembros).

' Decidid de qué manera queréis presentar a esta

persona:

Video de una entrevista

Exposicion de imagenes con explicacion oral

Video-documental que incluya imagenes y fragmentos

de videos.

iLo que se os ocurra!
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SUSTANTIVOS ADJETIVOS
Varian en género, nimeroy
grado
Varian en género y numero Son complementos del
Son el nucleo del SN sustantivo

PRONOMBRES "

Pueden variar en persona, \/
género y numero

Sustituyen al SN

DETERMINANTES

Varian en género y numero
Modifican al sustantivo

VERBOS

Varian en persona, numero,
tiempo, modo, aspecto y voz
Son el nucleo del SV-Predicado

ADVERBIOS

Palabra invariable
Complementan al verbo, al
adjetivo o al adverbio

PREPOSICIONES

Palabra invariable
Enlace: Unen palabras o grupos
de palabras

CONJUNCIONES

Palabra invariable
Enlace: Unen grupos de
palabras u oraciones
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EJERCICIOS DE ORTOGRAFIA: Acentuacion

PALABRAS AGUDAS

Son palabras agudas las que llevan el acento en la ultima
silaba. Llevan tilde las palabras agudas que acaban en vocal o
en consonante n o s.

1) Subraya la silaba tonica y escribe la tilde cuando
corresponda:

Ciempiés leon reptil raton perdiz mandril
jugue vereis redactar comer diran verdad
nariz parchis ajedrez redaccién pintor

alla codorniz ayer dieciseis Aqui

2) Subraya las palabras agudas y escribe la tilde cuando
corresponda:
+ Miguel Cortes es leones y mi mejor amigo del colegio.

« A JesuUs, el hermano mayor de Ines, le ha salido un grano
en la nariz.

« Ayer, despues de hacer los deberes, jugue un buen rato al
parchis con Andres. En esta habitacién hay un raton, pero
soy incapaz de cogerlo.

* En la estacion de autobuses de Teruel perdi la cartera con
el carne de conducir. Diran lo que quieran, pero no fue
Jose quien lanzo el balon y rompio el cristal de |la tienda

de juguetes.



ACENTUACION DE PALABRAS LLANAS

Llevan tilde las palabras llanas que acaban en consonante que

NO S€a N O S.

1) Subraya la silaba tonica y escribe la tilde

cuando corresponda:

Sanchez Lopez Luisa Gonzalez Victor Playa
sombrilla arena tumbona canoa Vigilante azucar
cancer dolar facil Almibar abdomen lider
jueves catorce

3) Senala cual es la silaba tonica en los verbos siguientes,

después escribe frases para distinguir el significado:

Canto / cantd

Hablo / hablo

Averiguo / averigud

Salto / saltd

Miro / mird



5) Escribe la tilde cuando corresponda:

-Algunas veces se ha dicho que el azucar provoca cancer, pero
no es cierto; parece ser que fue una informacién falsa que
procede de Ilos fabricantes de productos artificiales que
sustituyen al azucar.

-Es dificil que pueda acabar este trabajo antes del viernes.

-En este cementerio no hay cipreses; hay naranjos y olivos.
-Hector vendra esta tarde a jugar al parchis; en el caso de que
no viniera, llamaremos a -Victor y nos vamos a jugar un
partido de futbol al colegio.

-He hecho una macedonia de frutas estupenda. Le he echado
melon, sandia, pomelo, naranja, ciruela, pifia y melocotdn en

almibar.

ACENTUACION DE PALABRAS ESDRUJULAS

Todas las palabras esdrujulas y sobresdrujulas llevan tilde.

1) Escribe el plural de las siguientes palabras y pon la
tilde cuando corresponda:

Carcel volumen
resumen joven
simpatico examen
viviparo craneo
crimen Germen
Virgen marge



2) Transforma los adjetivos en grado superlativo y
escribe frases:

Humilde
Simpatico
Alto
Educado

Feliz

3) Algunos pronombres personales se unen a verbos,
formando palabras esdrajulas y sobresdrdjulas. Ainade a
los verbos estos pronombres: me, te, se, no, os, le, la, lo,
les, los, las

Di da pon estudia mira Beber comer
contando observa escucha

4) Subraya la silaba ténica y escribe la tilde cuando
corresponda:

-El burgales es de Burgos; el abulense, de Avila; los
cordobeses, de Cordoba; y los cacerenos de Caceres.

-El oceano Atlantico esta situado entre los continentes de
Europa, Africa y America.

-Quedate con estos resumenes; yo ya no los necesitare
jamas.

-Sirveme a mi la sopa; a Jose ponle un filete con patatas
fritas.

-Ines e Isabel participan en un espectaculo de television
de gran exito.



ACENTUACION DE DIPTONGOS, TRIPTONGOS E HIATOS

El diptongo es la union de dos vocales en una silaba.
El triptongo es la unidn de tres vocales en una silaba.
El hiato consiste en dos vocales unidas en la palabra, pero

que pertenecen a distinta silaba.

1) Separa en dos columnas los diptongos y los hiatos:

azahar Soria diente Ceuta oasis
baile buhonero ruidoso jaula roedor
Z0o boina real peine reelegido
pedn rompio ciudad Ismael

DIPTONGOS HIATOS

Los diptongos llevan tilde cuando les corresponde segun la
regla general de las agudas, llanas y esdrujulas.



1) Separa las silabas, subraya la silaba ténica y escribe la

tilde cuando corresponda:

Sebastian Mariana Cantabria Adrian
Rioja Jovial diocesis cienaga
Diego suéter

2) Subraya la silaba tonica y observa el uso de la tilde en

los triptongos: aliviais, evaluais, guau, miau.

Los triptongos, al igual que los diptongos, llevan tilde cuando

les corresponde segun la regla general.

Cuando el hiato esta formado por dos vocales abiertas (a, e, o),
se sigue la regla general de las agudas, llanas y esdrudjulas.

Pero si la vocal en hiato es i o u, lleva siempre tilde.

1) Separa las silabas, subraya la téonica y escribe la

tilde cuando corresponda:

Reir paises torreon geografia raiz

Cacatua Maria coagulo laud aupa



2) Escribe frases con los siguientes pares de

palabras:

Graduo / gradué

Averiguo / averigud

Puntuo / puntud

Atestiguo / atestiguo



Propuesta 1r trimestre
TAREA 0: EVALUACION INICIAL

1. Elegid cinco inventos de los enlaces del curso de Aules y analizad:
¢A gué necesidad o problema daban solucién?

Invento Necesidad o problema que
solucionan

2. Elegid uno de esos inventos y redactad los siguientes textos:

a. Una descripcion objetiva y detallada

b. Las instrucciones de uso del invento

c. Un eslogan para anunciar ese producto

10



3. Después de que os hayan corregido los textos, anotad vuestras
faltas de ortografia en la ultima pagina del cuaderno de trabajo.

4. Escribe dos ejemplos de:
O Sintagmas nominales:
O Sustantivos:
O Adjetivos:
O Determinantes:
O Palabras compuestas:
o Palabras derivadas:
O Palabras con prefijos:
o Palabras con sufijos:

O Recursos retoricos:

5. Lee con atencion estos tres textos sobre el escritor britanico Charles
Dickens:

A Charles Dickens fue un nino delgado y bajo de estatura.
Su aspecto no era especialmente cuidado. Tenia un
caracter noble y sincero, aunque también melancdlico.
Pobre y marginado, se distinguiéo desde siempre por su
agudeza para observar la realidad.
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B En 1823, a los doce afos, Dickens, que vivia con su
familia en Londres, comenzd a trabajar en una fabrica
de betlun para calzado. Ganaba seis chelines semanales
por diez horas de trabajo al dia. Con este dinero tenia
que pagar sus gastos y parte de los de su familia, pues
su padre estaba en la carcel por deudas.

C Las novelas de Charles Dickens denuncian la
pobreza, el desamparo y las pésimas condiciones de
trabajo que tenian que soportar las clases mas humildes
de la sociedad britanica del siglo XIX. Critica
ferozmente el egoismo de las clases acomodadas que
oprimen a las mas miserables.

a En los anteriores fragmentos hay una narraciéon, una
descripcidon y una exposicién. Identifica a qué tipo de texto
corresponde cada fragmento y escribelo.

b Céntrate en el texto narrativo. é¢Se relatan sucesos reales
0 imaginarios?

c ¢De qué trata el texto descriptivo?

d ¢Y el expositivo?

12



TAREA 1

1. Después de leer y comentar el texto de la pagina 5,
rellena la siguiente ficha:

Género
textual

Ambito de
uso

Periodico
donde fue
publicado

Fecha en la
que fue
publicado

Titular

Subtitulo

Entradilla

USO DE LA COMA
2. Escribe coma donde convenga:

. Camarero tradigame un café por favor.

. No sabes Juan cuanto lo siento.

. Luisa haga el favor de venir.

. No me has entendido tio.

. La tarde estaba gris fria y triste.

. Hay trajes verdes rojos azules y grises.
. Maria Juan Luis e Inés van de paseo.

. Se produjo mucho trigo arroz y maiz.

. Juan estudia mi primo lee yo juego.

oNOOUTPA, WN -

O

10. Este caballo segun dicen es el mejor.
11. Sin embargo triunfd el otro.
12. Dime por ultimo la capital de Francia.

[
w

. La ballena en efecto es un mamifero.

13



14. Japiter rey de los dioses gobernaba el Olimpo.

15. Los Juegos Olimpicos se celebraran en Atenas capital
de Grecia.

16. Por ultimo quiero agradecerte tu colaboracién.

17. Llegaron en efecto en su flamante automoavil.

18. Los arboles verdaderos pulmones de la ciudad deben
ser cuidados con esmero.

19. Luis tu vecino siempre estda enganchado al ordenador.
20. El jugador indignado por los insultos decidié hablar
con el arbitro.

MECANISMOS DE FORMACION DE PALABRAS

1. Analizad estos nombres de inventos e indicad qué
mecanismo de formacion de palabras se han utilizado
para crearlos: Derivacion, composicidon, acronimia, siglas,
préstamos de otras lenguas o metaforas.

A. Sujetador de bicicletas K. Aparcacoches a

B. Cargador portatil distancia

C. Trampapistola Fregona
matarratones .Submarino
. Creador de hoyuelos . Futbolin
Baby mop . Calculadora digital
Flitz Teleférico

.Cama antimiedo . Guitarra clasica

. Vending a pedales Cigarrillo

Claxon delator Jeringa desechable

- = I O MmO
- 0w ®»O ©vOzZzZ=xXC

Taxibrella Autogiro
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2. Clasificad los ejemplos segun el tipo de mecanismo de
formacion de palabras utilizado:

Derivacion:
Prefijos

Derivacion:
Sufijos

Composicio
n

Préstamos
de otras
lenguas

Complemen
tos

(Adj. o S.
Prep.)

3. Inventad palabras para nombrar estos inventos, utilizando
cualquiera de los mecanismos estudiados:

Banditas para los pelos del cepillo:
Cargador portatil de luz solar:
Maquina automatica para hacer pizzas:
Tenedor para comer espagueti:
Enchufe para muchos aparatos:
Aparato para alifiar con limones exprimidos:
Auriculares con forma de cremallera:
Quebrador de huevos:
Sombrilla con portavasos:
Caramelos con envoltorio silencioso:

4. Realizad
componen

un mapa

las palabras,

conceptual
tal

con

los elementos
y como se explica en el

que

apartado La forma de las palabras, en la pagina 11 del

libro.
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ACTIVIDADES DE REPASO DE LA FORMA DE LAS
PALABRAS:

1. Subraya el lexema de las siguientes palabras y clasificalas
por familias |éxicas: lavatorio, cuadernillo, culpar, consumir,
culpa, lavavajilla, libros, culpable, encuadernar, librito,
consumo, librero, lavar, consumidor, cuadernos, libreria,
libresco.

lava-

2. Subrayad los prefijos de las siguientes palabras:

auténomo autodestructivo antisemita
binario cooperar hemiplejia
infraestructura hipotermia posgrado

e Escribid una oracién con cada una de estas palabras:

16



5. Escribe el femenino de los siguientes sustantivos
atendiendo a las reglas anteriores.

a panadero: e sacerdote:
b presidente: f héroe:

c profesor: g actor:

d duque: h principe:

i mujer: j pianista:

6. Clasifica las palabras segin el mecanismo utilizado

7. Senala

para formar el femenino:
desinencia -a |[desinencia una palabra el articulo la
-esa, -ina, isa |diferente
o Afadid los siguientes sustantivos en femenino en la

columna correspondiente, segun como se haya
formado el femenino: alcaldesa, sargenta,
abogada, jueza, la modelo, médica, emperatriz,
yegua.

el morfema de plural de las siguientes palabras,

para comprobar cédmo se ha formado:

mariposas camaleones cafés
zapatos platds papeles
arroces jabalis tabues
mamas ordenadores jabalies
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o Ahora clasifica las palabras segun la forma del
plural de esos sustantivos:

Vocal atona |Vocal 3, €, i+ s/ es Consonante

+s 0+ s u+ s/es +es

bosque-s sofa-s bisturi/ delfin-es
bisturies

8. Observa estas palabras y saca conclusiones sobre la
formacion del plural en estos casos:

los todérax, los cactus, los autobuses, los climax, los
compases, las dosis, los reveses, los faxes, las toses, las
sintesis.

o ¢Qué tienen en comun estos sustantivos cuando
estan en singular?

o Clasifica a estas palabras en dos grupos:
i. las que han formado el plural con -s:

ii. las que lo han formado con -es:

o ¢Qué caracteristica tienen en comun los sustantivos
de cada grupo?

o ¢Podrias establecer una norma de formacion del
plural para estas palabras?

18



9. Clasifica estas palabras atendiendo a las reglas de formacidn
del plural del siguiente cuadro:
tabu, comité, tribu, rey, domind, crisis, pixel, club,
sandwich, taxi, papa, convoy, champu, menu, fax, tos,
eslogan
Extranjeri |Palabras Palabras Acabadas |Acabadas
sSmos agudas Ilanas o i+s/ es en -y + es
+s/es acabadas |esdrdjulas |G + s/es ley-es
club-es en -s/x + |acabadas |bisturi/
es en -s/x no | bisturies Excepcidn:
autobus-es [cambian jerséis
los térax esprais
los cactus

e Por ultimo, fijate bien en esta palabras y forma el
plural de cada una de ellas.

a bambu:

b espray:

c israeli:

d crisis:

e vals:

f café:

g reloj:

h album:
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10.

11.

12.

Clasifica los siguientes sustantivos de acuerdo con su
significado: Alberto, Barcelona, silla, equipo, agua,
honestidad, paz, sal, brigada, lampara, Santander, Elena.

Clases de sustantivos:

Antroponimos
Propios (de personas)

Toponimos
(de lugares)

Individuales

Comunes -
Colectivos

No contables

Abstractos

Escribe el colectivo que les corresponderia a los
siguientes nombres individuales.

a abeja: e soldado:
b perro: f pez:

c lobo: g arbol:

d pajaro: h estrella:

Para poder cuantificarlos, los sustantivos no contables se
suelen combinar con determinadas unidades. {Cuales
serian las mas habituales en estos casos? Escoge entre las
siguientes: taza, cufna, loncha, kilo, cucharadita, pellizco,
rebanada, litro.

a pan: e sal:

b queso: f gasolina:
C jamon: g café:

d azlcar: h arroz:
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ACTIVIDADES DE REPASO: EL SUSTANTIVO

1. Escribe el masculino o el femenino de los siguientes

sustantivos:

Profesor:
Caballo:
Maestro:
Juez:

Nuera:

Secretaria:

Pianista:
Varon:
Médico:
Barédn:
Hermana:

Caballero:
Conde:
Carnero:
Princesa:
Toro:
Reina:
Actriz:
Sacerdotisa:
Heroina:
Padre:

Mujer:

. Escribe estos sustantivos en plural:

Rubi:
Tabu:
Crisis:
Autobus:
Actor:
Montafa:
pez:
Mujer:

Juez:

Tesis:
Hindu:
Magrebi:
Amigdalitis:
Alheli:
Amor:
Emocidn:
Azucar:
lapiz:
Departamento:
Rebaio:
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3. Subraya los sustantivos abstractos:

Bafiera Libro Ledn

Amor Literatura Ferocidad
Copa Dedo Honestidad
Amabilidad Simpatia Ojera

4. Escribe el colectivo de los siguientes sustantivos
individuales:

Cerdo: Haya:
Oveja: Olivo:
Arbol: Pino:
Plato: Encina:

5. Subraya los sustantivos no contables:

Motocicleta Agua Leche
Tenedor Teléfono Oro
Aceite Plata Arbol

6. Ahora especifica en los siguientes sustantivos las cuatro
clasificaciones que has trabajado en los ejercicios anteriores:

Burro comun concreto individual contable

Calculadora

Luisa

Olor

Pinar

Leche
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LA DESCRIPCION

1. Leed el texto. éQué tipo de sustantivos predominan en él:
concretos o abstractos? Subrayadlos. ¢Por qué crees
gque ocurre asi?

Desde los origenes, la conducta
humana se enfrenta a la doble
posibilidad de ser, precisamente,
humana o inhumana. La libertad
implica siempre el riesgo de
escoger tanto una conducta digna
de la persona como otra indigna.
Llamamos ética a la eleccién de
la conducta digna, al esfuerzo por
obrar bien, a la ciencia y el arte
de conseguirlo.

Se trata de un texto

que explica

2. Leed el texto. éQué tipo de sustantivos predominan en
él: concretos o abstractos? Subrayadlos. ¢Cudl es la
razén?

Una probeta es un vaso de forma
tubular con pico para verter y
generalmente con pie, que se
emplea en los laboratorios para
contener y medir liquidos, recoger
muestras de cualquier sustancia o
material. Las probetas graduadas
[llevan grabada una escala que
permite determinar volumenes
con cierta precision, aunque no
tanta como la que se logra
empleando pipetas.
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Este texto es una

que describe

e Sefala los adjetivos que aparecen en la descripcion.

e (Son adjetivos especificativos 0 explicativos?

e Justifica tu respuesta.

3. Vamos a analizar el texto de la pagina 18, en el que se
describe un patinete:

Género
textual

Ambito de
uso

Finalidad

Tipo de texto
principal

4. Puesto que este texto tiene una doble finalidad, también
encontramos ejemplos de descripcidén objetiva, descripcion
subjetiva y de persuasion.

Localiza en el texto:

e Informacion objetiva (datos concretos, descripcidn realista
y precisa):
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e Informacion subjetiva (detalles que quieren dar una buena
impresion del producto):

e Frases dirigidas al consumidor potencial, para convencerlo
de que lo compre:

5. Analiza qué recursos linglisticos ha utilizado en el texto para
cumplir con esa finalidad:

e Sustantivos concretos:

e Adjetivos:

e Verbos en 22 persona del singular:

e La expresion jungla urbana: ¢A qué se refiere? éCOmo se
[llama este tipo de recurso?
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6.-Busca en el texto como se ha construido el grado

comparativo en estos tres adjetivos:

moderno:

solido:

pequenos:

EL ADJETIVO

1. Identifica los adjetivos de estas oraciones e indica a qué
sustantivo acompaian:

. El nifio tiene el pelo rubio.

. Estuvimos en un hotel pequefo.

. Mi padre es un gran lector de novelas policiacas.

. Su casa tiene un salén muy amplio.

Son impresionantes las posibilidades de este proyecto.

. Me alegro de tu rapida recuperacion.

N o o1 A W N =

. Muéstrame tu mejor faceta.

Indica al lado el género y nimero de los sustantivos y adjetivos
sefialados.

2. Identifica e indica el grado de los adjetivos de estas
oraciones:

. Este balcén es el mas bonito de la finca.
. La pelicula tiene un final emocionantisimo.
. El zumo de naranja es mas acido que el de manzana.

Andrea es una chica estudiosa.

u b W N =

. Sofia consiguidé hacer un pastel extraligero.
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6. Andrés es mas alto que su hermano.
7. Lucia es tan inteligente como Eva.
8. El sillén nuevo es mas comodo que el viejo.

9. Luis es menos hablador que su hermano.

3. Coloca un sustantivo masculino y un sustantivo
femenino junto a cada adjetivo y observa si varia su
género: Ejemplo: feliz > perro feliz, familia feliz

1. Sensible: 5. Simpatico:
2. Bonito: 6. Risueno:
3. Breve: 7. Amable:
4. Frio: 8. Fuerte:

e Como puedes ver, no todos los adjetivos han sufrido
variaciones de género. Ahora clasifica estos adjetivos
atendiendo a:

O Si tienen dos terminaciones:

o Si tienen una terminacion:

5. Identifica y analiza los adjetivos empleados en estas
oraciones:

1. Carmen se puso el vestido rojo para la boda, a pesar de la
fria tarde.

2. Su hermana comproé un helado grande para las dos.

3. Se puso los esquis nuevos y bajé la blanca nieve con
agilidad.
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6. Localiza los adjetivos calificativos de esta descripciéon y
explica en qué grado estan:

«Los hobbits son gente pequefiisima, mas pequefia que los
enanos; menos corpulenta y fornida, pero mucho mas baja. La
estatura es variable, entre los dos y los cuatro pies de
nuestra medida».

(R. Tolkien: El sefor de los anillos)

1. Elige cinco de los inventos que analizamos al principio y
construye una frase con cada uno de ellos:
Sujetador de bicicletas —

Cargador portatil Calculadora digital
Claxon delator Teleférico
Aparcacoches a Guitarra clasica
distancia Cigarrillo

Fregona Autogiro
Submarino Futbolin

e Observa si has anadido un determinante delante de cada
sustantivo, que concuerda en género y numero con él.
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2. Completa la siguiente tabla con los determinantes

demostrativos:

Cercania

Media Lejania
distancia

Masc. Fem.

Masc. Fem. | Masc. Fem.

Singular

Plural

3. Analizad las palabras de las siguientes oraciones:

Aguellas navidades hizo mucho frio. En estas

apenas ha nevado.

4. Identifica los determinantes de estas oraciones y explica
de qué modo precisan el significado del sustantivo al que
acompanan, uniendo ambas columnas.

a La violinista tocé el violin.

b é{Me da dos limones, por favor?
c Pdsame aquel cuaderno de alli.
d Faltaron varios alumnos.

e ¢Qué pelicula te gustaria ver?

f iCuanta gente hay hoy aqui!

g ¢{Me dejas tu lapiz?

Sefala una cantidad o estimacidn
aproximada.

Sitla un elemento en un punto del
espacio.

Indica pertenencia o relacion.
Manifiesta admiracién o sorpresa.
Precisa un numero exacto de objetos.
Introduce una pregunta.

Indica el género y el nimero del
nombre.
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5. Completa las siguientes tablas:

ARTICULOS Determinados Indeterminados
Masc. Fem. Masc. Fem.
Singular
Plural
Articulos Articulo neutro
contractos
a + el
de + el

6. Esta pareja esta interesada en comprar un coche,
pero todavia no tiene claro qué modelo se adaptaria
mejor a sus necesidades. Dudan entre una berlina, un
monovolumen y un todocamino. Escribe el didlogo que

podrian mantener con el vendedor.

Utiliza los articulos indeterminados para
presentar cada coche, los determinados
para explicar sus caracteristicas y el
articulo neutro para explicar las
necesidades de los compradores: «Una
berlina es un coche muy cémodo..», <«El
automovil perfecto para..», «Lo primero
para nosotros..», «Lo mas importante...»

30




1. Rodea los determinantes indefinidos de las
siguientes oraciones. Recuerda que los
determinantes siempre deben acompaiar a los
sustantivos.

-Ya falta poco para llegar a la meta.

-Vinieron pocos invitados a la fiesta.

-Algun dia correré con Fernando Alonso.

-Ayer se estrellé un avién y hubo varios muertos.
-Hace mucho que no quedamos.

2. Coloca los determinantes demostrativos
(este/ese/aquel y sus formas en femenino y
plural) donde corresponda:

a) __ boli esta en aquel estante.
________ chaval me ha faltado el respeto.

c) Luego me esperas en esquina de alli.

d) es es de ese chico.

e) Mis hermanos y yo estamos en
de aqui.

parque

3. Encuentra los determinantes numerales
(ordinales y cardinales). Rodéalos y di si son
ordinales o cardinales:

a) El nino fue el primero en llegar al colegio.

b) Ayer fui a una tienda donde solo

tenia delante a tres personas.

c) Dame cuatro de esos.

d) Quiero mis juguetes, los dos que me quitaste.

e) En mi estuche tengo dos bolis y un tipex.
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4. Cambia los determinantes cardinales por ordinales:

a) Diego quedd el tres seleccionado de la carrera de atletismo.

b) Olga es la cuatro finalista de la carrera de natacion
sincronizada.

c) Marta es la una jugadora del equipo de futbol en salir al
campo.

d) Dani se cayd desde un siete piso y sobrevivid.

e) Juan rompid el seis espejo de su casa.

5. Completa las siguientes frases con los posesivos
indicados.

a) ____ (12 persona plural) hermano no esta haciendo nada en
el trabajo de inglés.

b) El amigo de ___ (3@persona singular) padre es ____ tio

(1@ persona singular).

(228persona plural) estuche lo perdid por la
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6. Lee este texto y rodea todos los determinantes.
Clasificalos.

Una mujer entrd en el restaurante de Luis
Pereira Padilla. Esta sefiora llevaba su
mochila con algunos agujeros que
contrastaban con la elegancia de aquel
lugar tan lujoso. éQué objetos misteriosos
escondia aquel bolso? ¢éCuantos secretos
escondia? Muchos, pocos, nadie lo sabe.
Nuestro deseo era averiguarlo y por eso,
sustrajimos su bolso y lo metimos en
nuestro coche junto con bastantes objetos
que debiamos investigar.



7. Completa la siguiente tabla:

DEMOS Cercania Media distancia Lejania
TRATIV
oS
Masculi| Femen | Mascul| Femen | Mascul/ Femen
no ino ino ino ino ino
Singular
Plural

1. Observa los siguientes titulos de las

mejores peliculas del siglo XX:

Vértigo

Roma, ciudad abierta

Cuentos de Tokio

Doctor Zhivago

Una odisea en el

espacio

El resplandor

El rey ledn

Ocho apellidos vascos

Lo imposible

La guerra de las

galaxias

2. Analiza los siguientes sintagmas:
El famoso actor

Las tres Marias

La casa de los espiritus

La hija de mi vecino
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Los dulces recuerdos del verano

Esos dos ninos del pupitre de la izquierda

Las primeras nieves del invierno

3. Subraya el nicleo de los siguientes sintagmas y
marca solo los que sean SN:

En la gran mansion de la Cargados de regalos
colina Un sabado por la mafana
Lleno de una extrafia Una corbata roja
confusidn Paris, capital de Francia
El destello azul del cielo Bastante simpatico

Muy lentamente Antes de aquel encuentro

4. Analiza los Sintagmas Nominales de estas oraciones:
é¢Qué ha ocurrido con el nicleo del SN?

Aquel es mas grande que este velero.
Esos se posaran en esta zona de la orilla.

En este tarro caben menos galletas que en ese.

Coloca esas camisas en estos cajones.

Dame esa de alli.

Aquel libro esta mas interesante que éste.

35



TAREA 3:

1. Evita repeticiones de palabras:

Sustituye en las siguientes oraciones el verbo coger por
algin sinénimo:

- En esta aula sdlo cogen treinta alumnos.

- Coge al nifio para que no se caiga.

- Coge la ropa antes de que llueva.

- El cuadro coge toda la pared.

- (Estd cogido este asiento?

- El salén de bodas estaba cogido desde octubre.
- La tempestad les cogidé por sorpresa.

- No he cogido el chiste.

- He cogido una extrana enfermedad.

Sustituye el verbo hacer por otro de significado mas
preciso:

- El huracan hizo estragos en aquella regidn.
- Mafnana haremos una fiesta para despedirte.
- Todos desean hacer una carrera interesante.
- No te hagas ilusiones. Esto no es para ti.

- Le hicieron un homenaje por su jubilacion.

- Juan hace amistad con todo el mundo.

- Hicieron un tunel para acortar la distancia.

- Dicen que se ha hecho un chalet en la sierra.
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2. Sigue una estructura ordenada y coherente:

a) Subraya la frase introductoria del tema en cada uno
de los textos.

b) Observa cdmo estan estructuradas las partes y haz
un esquema del contenido.

c) Redondea los conectores que ordenan estas partes.

(Texto 1): La escritura jeroglifica se compone de signos de
caracter muy diverso: algunos son facilmente identificables,
como el buitre, la lechuza, el toro, la serpiente, el ojo o el
hombre sentado con una copa en la mano; otros estan ya
estilizados, como la vela desplegada o la linea dentada que
representa el agua; y hay algunos que guardan una
semejanza muy remota con la <cosa que pretenden
representar, como el signo representado por la tela plegada.

(Texto 2): Hay notables diferencias entre |la Europa de la
Edad Media (siglos VIII-XIV) y la del Renacimiento (a partir
del siglo XV). Una de estas diferencias reside en el modo de
pensar. Durante la mayor parte de la Edad Media la cultura
se desarrolld casi en exclusiva en los monasterios y se
guiaba por la tradicion y la autoridad de la Iglesia; mientras
que con el Renacimiento se afianza el pensamiento
humanista que implica el triunfo de la razén y del individuo.
Por otro lado, durante la Edad Media apenas existia un
estado central, pues el poder de los reyes estaba muy
limitado por el de los sefiores feudales. Con el Renacimiento,
sin embargo, se crean los primeros estados modernos.

Pascual, J. A. (2000), Argumento, Santillana, Madrid.
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LA PUBLICIDAD

1. Describe este anuncio; después contesta a las preguntas
que siguen.

e (Qué colores predominan? ¢Qué sensacién transmiten?

e (Estd en relacién con el mensaje o eslogan del texto?

e (Pretende informarte de algo, convencerte o las dos
cosas a la vez?

2. Analiza la estructura de los siguientes esléganes de
marcas y productos:

« “Just do it” (Solo hazlo)
“I'm loving it” (Me encanta)

« “Porque yo lo valgo”
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+ “Piensa en verde”

« “Think different” (Piensa diferente)

« “Bienvenido a la Republica Independiente de mi casa”

+ “Red Bull te da alas”

+ “Porque yo no soy tonto”

« “El chocolate que se derrite en tu boca, no en tu mano”
« “Cuando haces pop, ya no hay stop”

« “La imaginacién en funcionamiento”

« “Mas bueno que el pan”

3.Indica qué recurso retorico se ha utilizado en cada
eslogan:

a) El alimento que nutre tus suefios (anuncio de alimentacién)
b) La ilusion vuela con nosotros (compania aérea)

c) Mami, mi Milka

d) Disefiado en el cielo, pilotado en la tierra.

e) Leche, cacao, avellanas y azucar.

f) Mas bueno que el pan.

g) Red Bull te da alas.

h) Qué menos que Monix.

i) Estamos muy cerca para llevarte muy lejos.
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4. Seiiala qué recurso retdrico se ha utilizado en cada caso:

1. Las olas danzaron por la costa.
- metafora personificacidon simil
2. Una serpiente serena serpented entre la sombras de los
arboles.
- aliteracidon hipérbole personificacion
3. Tienen que hacer un millén de cosas hoy.
metafora hipérbole paradoja
4. Asi el odio y el amor reinan miserablemente nuestros

dias.

antitesis pregunta retdrica paralelismo

TAREA 4:

1. Escribe la forma en imperativo correcta en cada

caso:
1, No (cantar, tu) mas, ya me duele la cabeza.
2, (Callarse, tu) por favor, me duele la cabeza.
3, (Callarse, vosotros) , hecesito silencio para
trabajar.
4, Esta tarde no (ir, tu) al cine, ha habido un
incendio.
5, Chicos, (entrar, vosotros) en la habitacion,
no (esperar, vosotros) mas.
6, Siempre (lavarse, tu) las manos cuando

llegas a casa.

7, Usted nunca (dejar) de aprender.

8, No le (decir, ustedes) lo que hemos visto.

9, Florian, no (poner, tu) alli tus zapatos.

10, Chicos, (ir, vosotros) ya, que se os va a hacer
tarde.
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2. Clasifica las formas verbales no personales:

aburrir calculando anular acceder
aburriendo besar arder
admitir borrar atrever ardiendo
afadir anulado calcular
beber pesando besado cantar
decidiendo admitiendo batir
accediendo aburrido decidir atrevido
accedido pesado besando
ardido admitido
INFINITIVO GERUNDIO PARTICIPIO
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Propuesta 2° trimestre

1. Después de leer y comentar los textos de la pagina 36,
rellena la siguiente ficha:
Texto 1

Género textual

Ambito de uso

Periddico

donde fue

publicado

Fecha en la

que fue

publicado

Titular

Informacion (Quién?

Srtmepel ¢Qué ha pasado?
¢Donde?
¢Cuando?
¢CoOmo?

Texto 2

Género textual

Ambito de uso

Periddico

donde fue

publicado

Fecha en la

que fue

publicado

Titular

Informacion {Quién?

Srtmepel ¢Qué ha pasado?
¢Donde?
¢Cuando?
¢CoOmo?
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2. Declaraciones de los protagonistas: Ahora analiza en los
dos textos qué han dicho las personas implicadas en los hechos
y cOmo aparece reflejado en las noticias:

que no hay
riesgo de que
puedan
“tomarla”, ya
gue para
reproducirse si
gue necesitarian
rehidratarse.

ESTILO Emisor del |Verbo de ESTILO
INDIRECTO mensaje lengua con |DIRECTO
Copia las (Quién el que se Qué dijo
declaraciones tal | habla) introducen realmente:
y como aparecen las
en el texto: declaracione

S

(Por

ejemplo:

Dijo...)
Ejemplo: Los Los Creen “"No hay riesgo
expertos creen expertos de que puedan

tomarla, ya que
para
reproducirse si
que
necesitarian
rehidratarse.”
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3. Uso de sinénimos: Para no repetir demasiado la misma
palabra, en los textos de las paginas 34 y 36 se han utilizado
diferentes sinénimos que se refieren a alguno de los elementos
de la noticia:

Para referirse al Mary Celeste:

Para referirse a los protagonistas de la noticia de los
jilgueros:

Los agentes:

El delincuente:

Para referirse a las personas cientificas a las que han
consultado:

Para referirse a las criaturas aparecidas en la playa de
California:

e Reescribe la noticia de California buscando alternativas
para no repetir la palabra “criatura”:
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4. Marcadores temporales: Busca en los
textos palabras que sirven para marcar el
tiempo de los hechos de la historia.
Cépialos aqui.
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TAREA 1:LA NARRACION

1. Analiza la estructura de la siguiente novela:

A finales de noviembre de 1837, Charles Dickens publica
Cuento de Navidad. Su propdsito es denunciar por medio de una
historia navidefa las necesidad de las clases pobres,
especialmente de los nifos.

La obra esta dividida en cinco capitulos. El sefior Scrooge es un
viejo avaro y cascarrabias, que desprecia la Navidad y todo lo
relacionado con ella. Solo le interesan sus negocios y ganar
dinero. No conoce la compasién ni la caridad, tiene el caracter
avinagrado y el corazéon duro como una piedra. Pero pronto va
a recibir una visita inesperada de tres espiritus que lo
acompafiaran a las Navidades de su infancia, del presente y del
futuro. Lo que descubrirad le cambiara la vida. Lee con atencidn

los siguientes fragmentos.

A -iEstoy en presencia del
Espiritu de las Navidades
futuras?

El espiritu no respondio,
pero sefiald al frente con
la mano. Estaban en la
Bolsa, los comerciantes
iban y venian
apresurados. El espiritu se
detuvo cerca de un
pequeno grupo.

-No sé mucho del asunto
—-dijo un individuo
corpulento-. Solo sé que
ha muerto anoche. Sera
un funeral barato, porque
no conozco a nadie que
vaya a ir.

A Scrooge se le erizo el
cabello. Estaban hablando
de él.

B -iSoy el Espiritu de la
Navidad presente! iVen
conmigo!

Acebo, muérdago, hiedra...
La gente de la ciudad era
feliz, porque habia llegado
la Navidad. Los campanarios
no tardarian en llamar a la
gente a las iglesias. El
espiritu llevd a Scrooge a
casa de su sobrino Fred, que
hablaba con su mujer:

—-iMi tio no vendra! -dijo.

- ¢Que no vendra? éNo va a
venir el dia de Navidad?

Los nifios se entristecieron
al saber que el tio Scrooge
habia rechazado la
invitacién de su padre.
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C -iQuién y qué eres? -
pregunté Scrooge.

-Soy el Espiritu de las
Navidades pasadas.
iLevantate y acompafiame!
Atravesaron el muro y se
encontraron en un camino
rural entre campos
sembrados. Era un dia de
invierno frio. La nieve cubria

D Scrooge se levantd y se
afeitd. Luego se vistié con
sus mejores galas y salié a la
calle. Pased con las manos a
la espalda observando a
todos con una sonrisa
satisfecha: acaricid la cabeza
de los nifios, se interesd por
los mendigos, mird las
cocinas y las ventanas de las
casas; y descubrid que todo
le complacia. Entonces
decidio ir a su oficina: las
cosas iban a cambiar.

la tierra. Scrooge se habia
criado alli. Divisd una
pequefia poblacidon, su
puente, su iglesia, su rio.
Todos los chicos estaban
muy contentos y se gritaban
unos a otros. Pero la escuela
no estaba vacia del todo.
Quedaba un nino solitario,
abandonado por sus amigos.

E Scrooge era un hombre
tacano. La frialdad interior le
helaba las facciones. Nadie
paraba nunca a Scrooge por la
calle para saludarle con alegria.
Los mendigos no le imploraban
que les diera limosna ni los
nifos le preguntaban la hora.
Ni los perros se acercaban a él.
Pero équé le importaba todo
eso a Scrooge? Era
precisamente lo que deseaba:
guardar las distancias.

Ordena los textos de acuerdo con su desarrollo
cronoldégico y completa el siguiente cuadro para

explicar

la estructura de Cuento de Navidad.

Estructura externa
(capitulos)

Estructura interna
(planteamiento, nudo
y desenlace)

Capitulo 1:

Capitulo

Capitulo

Capitulo

| P~ |JWIDN

Capitulo
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2. Lee con atencidon los siguientes fragmentos
que relatan la experiencia de Dickens en la
fabrica de betun. Decide qué tipo de
narrador aparece en cada uno de ellos.
Justifica tu respuesta.

A Cuando Dickens entré a trabajar en la fabrica de betun
fue como si, al igual que su padre, fuera encarcelado por
algun oscuro delito que no comprendia. Se vio rodeado de
muchachos barriobajeros, sus nuevos companeros de
trabajo, vestidos con harapos y de acento vulgar.

B No hay palabras que puedan expresar la profunda
angustia de mi alma cuando me vi rodeado de semejante
compafia; senti que las esperanzas de convertirme en un
hombre sabio y distinguido se habian desmoronado por
completo.

C Dickens trabajé conmigo en la fébrica seis meses. Su
padre habia discutido con el gerente y este lo despidio.
Yo intenté limar asperezas de forma que pudiera volver al
trabajo, pero fue inutil. Nunca lo podré olvidar. Me sentia
reconfortado sabiendo que estaba a mi lado trabajando.

2. Analizad las palabras que os han ayudado a
decidir si se trataba de un narrador en
primera o tercera persona:

Texto A: entrd, su (padre), se vio, sus
(nuevos compaineros)

Texto B: mi (alma), me (vi), senti,
convertirme.

Texto C: trabajd, conmigo, yo,
intenté, lo, podré, me sentia, mi (lado)
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Palabra Clase de Persona Numero
palabra

LOS PRONOMBRES

1. Sustituye la palabra marcada por el pronombre personal
gque convenga:

Compro bombones para Pablo y Maria.

No vi a mi padre ayer.

Mi prima y yo nacimos el mismo dia.

¢De qué sois amigos Sonia y ta?

Le he comprado un libro a mi hermana.

Juan y tu haréis el mural juntos.

Ana, Lola y Teresa son amigas desde pequenas.
¢Hoy comes con tus padres?

El maestro llega siempre antes que los alumnos.
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2. En cada caso, indica si el interrogativo o
el exclamativo es un determinante o un

pronombre marcando una X en la casilla

correspondiente. (TRUCO: mira la palabra a la

gue acompana):

PRONOMBRE

DETERMINANTE

¢Cuadntos anos tienes?

¢Qué te gusta mas?

¢éCual es el tuyo?

iCuanto dinero!

iCuantas habéis
comprado!

¢Quién es tu mejor
amigo?

¢Cual es tu animal
preferido?

¢Cudantas plantas has
sembrado?

iCuantas has perdido!

y de

Rodea de rojo los determinantes numerales ordinales

azul los cardinales.

Yo vivo en el cuarto piso.

El ascensor llega hasta la decimosegunda planta.

Tengo cuatro hermanos y dos hermanas.

Juan estd en la quinta fila.

Me compré un CD por treinta euros en la tienda nueva.

El nimero nueve me da buena suerte.
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6. Subraya los pronombres indefinidos y rodea los
determinantes indefinidos:

Algunos nifios juegan a la pelota, otros

van de paseo.

Nadie vino a mi fiesta de cumpleanfos.

Todo es posible, quizas algun nifio venga a mi fiesta.

Dame algo para beber.

No tengo nada en mis manos.

Algunas personas piensan mucho en sus problemas, otras no lo
hacen.

Tienes muchos libros, préstame algunos.

7. Subraya los determinantes que aparecen en
estas oraciones. Escribe de qué tipo son:

Los dos jardineros arreglaron las flores de
aquel jardin.
Mi hermana llegara en el tren de las tres.
Cualquier nifo puede salir a la pizarra.
Esta persiana estd subida pero varias persianas estan bajadas.
Cinco nifias de la clase son rubias y algunas son morenas.
Dime qué mesa es la tuya.
iCuantos coches hay en este aparcamiento!
Copia dos Sintagmas Nominales de estas

oraciones y analiza la estructura:
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8. Rodea los determinantes y senala con una
flecha el sustantivo al que se refieren. Después,
subraya los pronombres. Por ultimo, di de qué tipo
son:

1. Dame aquella carpeta que esta en el suelo.

2. Nosotros ya hemos quedado, pero tu también te puedes
venir esta tarde.

3. Ella ya le ha comprado su regalo.
4. Alonso quedd primero. El segundo puesto fue
para Hamilton. El cuarto nunca recibe ningun

premio.

5. Deben recorrer doce kildmetros y ya llevan

seis.

6. Algunos se bafiaban todos los dias.
7. Las camisetas se las he dejado sobre la silla.
8. iCuantas tonterias se pueden decir con pocas palabras!
9. Identifica los adjetivos que aparecen en estas oraciones
e indica a qué sustantivo acompanan.

a Ganamos gracias a una jugada magistral.

b {Te apetece comer en un restaurante italiano?
c Tuvo un detalle bonito cambiandole el turno.

d Busco una cartera pequena que entre en el bolsillo.
e Nos puso un examen dificil, pero aprobamos.

f No me gustan nada los dias nublados.

g ¢Me pasas la salsa agridulce, por favor?

h TU eres mi mejor amigo.
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EJERCICIOS DE PRONOMBRES Y DETERMINANTES

1. Elige el pronombre personal correcto.

* (¢Has traido la revista que te dejé? Si, he
traido.

» ¢Ddénde has dejado los zapatos?___he dejado en el
dormitorio.

* (¢Has vuelto a ver a tu amiga de la escuela? Si,___ vi
hace una semana en la calle.

e (A quién has dado el ramo de flores? __ _ he dado
a mi madre.

. dieron un premio.

2. Vuelve a redactar completamente las siguientes
oraciones sustituyendo la parte subrayada por el
pronombre personal correspondiente.

Ejemplo: Tu padre y tu siempre vais a correr los sabados.
Vosotros siempre vais a correr los sabados.

Ayer compré un regalo para Carmen vy Lola.

Han dado a Fernando el primer premio.

He dicho al fontanero que venga esta tarde.
Dame el cuaderno, por favor

La semana pasada vi a Roberto en el concierto.

A mi hermana y a mi nos gusta el futbol.

3. Diferencia, en el siguiente ejercicio, si las palabras en
negrita son determinantes o pronombres:

a)Este cuchillo no corta, y a ese le falta el mango.
b)Mis abuelos viven en Burriana, los tuyos en Castelldn
c) ¢Cuanto le ha costado?

d)Nos conocimos en aquel pueblo.

e)Me suelo sentar en la segunda fila.

f)Es muy bonita tu mochila. ¢Te gusta la mia?
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4. Mecanismos de referencia: Sustituye las repeticiones por
otras alternativas que permitan comprender el mensaje del
texto igualmente:

Julio se sentd junto a Patricia. Patricia se mostraba
tranquila, pero Julio estaba tan nervioso que tiré un vaso
de gaseosa y mojé la chaqueta de Sebastian, Sebastian no
salia de su asombro. La chaqueta quedd hecha una sopa
encima de la alfombra. Permanecidé encima de la alfombra
toda la tarde, hasta que Julio, Patricia y Sebastian se
retiraron.

1. Subraya las palabras repetidas.

2. Busca una alternativa: eliminar |a palabra o

sustituirla.

. Copia el texto con los cambios.

4. Analiza qué clases de palabras has utilizado como
sustitucion.

W
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5. Ahora averigua a qué elementos del texto se refieren las
palabras indicadas abajo:

En el laboratorio de la universidad, Rodolfo conociéo a Esther,
cuando ella le explicd su investigacidn. El proyecto lo
impresiond profundamente. Alli se dio cuenta de que ya no
seria el mismo de antes. Asimismo, ella pensd lo mismo que
él.

- Esta

- Alli

- Le

El proyecto

alli

el mismo

- Ella

- El

6. Con cada uno de los siguientes grupos de oraciones
formemos un texto sin repetir palabras.

* El dragdén es un monstruo fabuloso de las
leyendas y la mitologia orientales.

* El dragdn tiene forma de reptil parecido al
cocodrilo.

* Al dragdn se le representa con alas, garras
grandes, cola de serpiente y aliento de fuego.
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X

En el antiguo Oriente Préoximo, el dragdn

simboliza el mal y la destruccién.
idea de que simbolice el

La
destruccion

se encuentra

en

la

mal y la
antiquisima

epopeya mesopotamica Enuma Elisha.

1.- Después de leer y comentar los textos de las paginas

41 y 42, vamos a analizar algunas cuestiones:

Texto 1

Género
textual

Ambito de
uso

Fragmento de
descripcion

Fragmento de
narracion

Tipo de
narrador

Espacio

Personajes
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Texto 2

Género
textual

Ambito de
uso

Fragmento de
descripcion

Fragmento de
narracion

Tipo de
narrador

Espacio

Personajes

e (Qué se describe en los textos?

e (En qué tiempo verbal estan escritos los textos? Copiad
cinco formas verbales para demostrarlo.

e Buscad un tiempo verbal en pasado:

e Copiad cinco ejemplos de Sintagmas Nominales en los
textos y analizad su estructura:

Por ejemplo: la tranquilidad reinante
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e Observad los siguientes sustantivos: ¢De qué palabra
provienen?

anchura magnitud totalidad

espesura fragancia

Analizad coOmo se han formado.

TAREA 2:

1.- Después de leer y comentar los textos de las
paginas 44, 46 y 47, vamos a analizar algunas
cuestiones:

Texto 1

Género
textual

Ambito de
uso

Fragmento de
descripcion

Fragmento de
narracion

Tipo de
narrador

Espacio

Personajes
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Texto 2

Género
textual

Ambito de
uso

Fragmento de
descripcion

Fragmento de
narracion

Tipo de
narrador

Espacio

Personajes

2.- Analizad los tiempos verbales de los fragmentos
de narracion y descripcion que habéis copiado en los
cuadros:

e Decid persona, numero, tiempo y modo.

Por ejemplo: era: 32 persona del singular del Pto.
Imperfecto de Indicativo
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3.- Copiad cinco adjetivos de cada texto: éen cual de
los dos habéis encontrado mayor abundancia de
adjetivos?

Texto 1

Texto 2

4.- El texto de Los Jabalies Salvajes presenta la
narracion completa. Haz un resumen de las tres partes:

PRESENTACION:

NUDO:

Conflicto:

Consecuencias:

DESENLACE:
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5.- En el texto de Los Jabalies Salvajes faltan algunos
detalles para poder ser una narracion literaria:
descripciones y dialogos. iEscribelas tua!

e Descripcidén de la cueva en la que se encontraban. Aparte
de hablar del espacio, aflade informacién sobre coémo se
sentian los protagonistas.

e Didlogo del momento en que se dan cuenta de que estaban
perdidos y tienen que decidir qué hacer.

e Dialogo de las personas que participaron en la
organizacion del rescate: Podian estar en la conversacidn

familiares de los nifios, autoridades, expertos en
espeleologia.

6.- Copia los marcadores temporales que marcan el paso
del tiempo en cada uno de los textos.

7.- Elige una de los dos hechos que narran estos textos y
redacta la noticia como se publicaria en el periddico. Ha
de incluir:

e Titular: Una oracidn con los datos mas importantes

e Entradilla: Un parrafo breve con la informacién de las 6W:
qué, quién, cuando, cémo, por qué...

e Otro parrafo con informacién menos importante y alguna
declaracién de personas implicadas.

e Recuerda que la informacién ha de ser objetiva.
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1. Escribe sintagmas verbales completando el
siguiente cuadro. Recuerda que su nucleo es el
verbo de la primera columna, al que se afaden
distintos complementos que responden a
diferentes preguntas.

éQué? éA éDonde? | éCuando? | éComo?
quién?
habéis
visto
Enviaria
Prepararé
he
presentado
2. Subraya los verbos. Identifica la persona y el nimero

de las siguientes oraciones.

a (Tienes un momento para d Deme una barra de pan,
atenderme? por favor.

b Nos han encargado otro e iHabéis ganado,

trabajo de ciencias. enhorabuenal

c Me apetece un vaso de leche.
f Yo te acompaino al centr
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3.- Indica el tiempo, persona y numero de cada una de

estas palabras:

Cantariamos | salgais ven saliere
roncar habian comeéis hayamos
venido tenido
han andado saliera habiendo viviais
dicho
anduve hubiéramos venid habrian
cocinado abierto
saldremos dicho habré haber comido
cocinado
hubiere hube imprimiendo
preparado disfrutado

4. Subraya los verbos y completa la cuadricula.

Aquella nueva casa tenia una amplitud y una luz estupendas. A
Luis y a Juana lo que mas les gustd fue la cocina, en donde
colocarian un coqueto mueble para la vajilla y la cuberteria.
Delante de la puerta de entrada habia un pequefio jardin hasta
el que llegaba el olor a campo procedente de un pinar proximo.

Pero Luis era un hombre muy exigente y tenia que revisar todo
para que aquél fuera el lugar ideal para la felicidad. Habia
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adquirido aquella casa con mucho esfuerzo. Habia trabajado
varios afios y todo debia ser perfecto. Asi que trabajé para
que Juana se sintiera orgullosa de su hombre.

Forma Perso| Num Tiempo Modo
verbal na ero

5. Conjuga los tiempos verbales del siguiente ejercicio y
podras comprobar las irregularidades y revisar la ortografia:

Presente de indicativo de Presente de indicativo de
comer querer

Yo Yo

TU TU

El/Ella El/Ella

Nosotros/as Nosotros/as

Vosotros/as Vosotros/as

Ellos / as Ellos /as
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e ¢En qué formas verbales habéis puesto tilde?

e (Por qué?

Presente de subjuntivo de
vivir

Presente de subjuntivo de
salir

Yo

TU

El/Ella
Nosotros/as
Vosotros/as
Ellos/as

Yo

TU

El/Ella
Nosotros/as
Vosotros/as
Ellos/as

e ¢En qué formas verbales habéis puesto tilde?

e (Por qué?

Pret. Perfecto simple indicativo

Pret. Perfecto simple

de amar indicativo de andar
Yo Yo

Tu TU

El/Ella El/Ella

Nosotros/as Nosotros/as
Vosotros/as Vosotros/as
Ellos/as Ellos/as

e ¢En qué formas verbales habéis puesto tilde?

e (Por qué?
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e ¢Qué verbo ha formado el

Pret. perf. simple con -uve?

Futuro simple indicativo de Futuro simple de indicativo
comer de tener

Yo Yo

TU TU

El/Ella El/Ella

Nosotros/as Nosotros/as

Vosotros/as Vosotros/as

Ellos/as Ellos/as

e ¢En qué formas verbales habéis puesto tilde?

e (Por qué?

Pret. imperfecto de indicativo
de sonar

Pret. imperfecto de de
indicativo de tener

Yo Yo

TU TU

El/Ella El/Ella
Nosotros/as Nosotros/as
Vosotros/as Vosotros/as
Ellos/as Ellos/as

e ¢En qué formas verbales habéis puesto tilde?

e (Por qué?

e ¢Qué verbos tienen la terminacion del Imperfecto en -aba?
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e Escribe el Imperativo del verbo cantar y del verbo ir:

ACTIVIDADES DE AMPLIACION: EL VERBO

Forma verbal

Pers
ona

Nume
ro

Tiempo
Aspecto

Modo

Hablad

Tomabamos

Sientes

Eramos

Somos

Has
escuchado

Hemos
dormido

Habian
hecho

Seamos

Han avisado

Hayan caido

Hubimos
manifestado

Avisara o
avisase

Avisara

Ensuciar

Ensuciando

Ensuciado

Escrito

Pensabas

67




TAREA 3:

1.- Después de leer los textos de las paginas 53 y 54,
completa las fichas:

Texto 1
Género textual

Ambito de uso

Fragmento de
descripcion

Fragmento de
narracion

Tipo de narrador

Espacio

Personajes

Texto 2

Género textual

Ambito de uso

Fragmento de
descripcidn

Fragmento de
narracion

Tipo de narrador

Espacio

Personajes
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2.- Redacta un breve relato en el que cuentes una
situacion en la que pasaste miedo, ya fuera real o
en un sueio.

Recuerda incluir sensaciones percibidas por todos los
sentidos:

e Vista:

e QOido:

e Olfato:

e Tacto:

3.- Copia los conectores temporales que ordenan la
accion de El talisman:

¢Sabes qué clase de palabras son?

4.- Analiza las siguientes palabras: indica
categoria gramatical, variaciones que sufre (persona,
namero, género, etc.) y funcién dentro del sintagma:

una enorme sensacion de inseguridad

muy inseguro
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me hundia gradualmente

pesadamente en una silla

EL ADVERBIO

se desplomd

1. Subraya los adverbios que aparecen en
las siguientes oraciones y clasificalos.

- El parque estd cerca.

- La nina es muy lista.

- Ellos paseaban lentamente.

- Pepe vive ahi.

- TU nadas bastante bien.

- Hoy nos hemos levantado

tarde.

- Yo naci antes.

- Le gusta mucho el melén.

LUGAR TIEMPO

MODO

CANTIDAD
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2. Observa las oraciones anteriores: éa quién
complementa cada adverbio? ¢Qué tipo de sintagma

forman, por lo tanto?

3. Escribe oraciones utilizando el adverbio que te indican:

% Adverbio de afirmacidn

% Adverbio de negacion

% Adverbio de duda

% Adverbio de cantidad

4, Subraya los adverbios y senala con una flecha la
palabra a la que complementan.

% El profesor hablaba pausadamente.

% Eres demasiado exigente.

% Yo ando deprisa.

% Te gusta mucho la sal.
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5. Analiza las palabras destacadas especificando la

clase a la que pertenecen.

Hoy hemos salido al campo. Quisimos llegar a
un rio que estaba

bastante lejos. Al principio ibamos deprisa, pero
enseguida aminoramos la

marcha. Yo casi estaba a punto de parar, y Pedro
también. Pero no lo hicimos.

Quizas nos mantuvo la ilusion de bafiarnos.
iMenudo remojén!

6. Un grupo numeroso de adverbios es el de los
acabados en —mente. Se trata de adverbios
formados por un adjetivo y la terminacién -
mente. Los adverbios de este tipo expresan
circunstancias de modo. Busca en las lecturas
ejemplos e indica de qué adjetivo vienen. Ejemplo:
rapidamente: adj. rdpida + mente

Ahora observa si llevan tilde o no: Los adverbios en
-mente solo se escriben con tilde cuando la lleva el
adjetivo sobre el que se forman: agilmente (de agil),
frente a libremente (de libre). Pon tilde en los
adverbios que sea necesario:

lentamente sinceramente nitidamente

fragilmente practicamente
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7. Observa como se ha analizado el adverbio.

Clase de Significado
palabra
mucho adverbio De cantidad

% Analiza, siguiendo el modelo, los adverbios que
aparecen en las siguientes oraciones:

- Tengo que ir al supermercado ahora.
- Mafiana sera la funcion de Navidad.

- Estdas demasiado cansado.

- En el armario hay bastante comida.

- El coche iba muy deprisa.

- La casa de Laura esta muy lejos.
- Alli hay un pueblo muy bonito.

Clase de
palabra

Significado

8. Copia los adverbios que veas en este texto.

En los parques de mi ciudad hay numerosas papeleras.
Papeleras por aqui, por alli... ipor todas partes!
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Ahora da gusto pasear tranquilamente entre los arboles y verlo
todo muy limpio... iOjald siempre esté asi!

9. Escribe un adverbio de cada clase.

-Lugar

-Modo

-Tiempo

-Cantidad

10. Escribe un adverbio que complemente a cada verbo.

- TU cantas. - T4 compras.

_ - Nosotros bebemos.
- Yo vivo.

, - Ellos conducen.
- Yo llegare.

11. Analiza los siguientes sintagmas:

- muy deprisa - muy bonito

- Cada cinco meses
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12. Indica a qué palabras se refieren los adverbios
subrayados:

a) Alberto es bastante listo.

b) Hoy he comido bastante.

c) Coroné la cima alegremente.

d) Tu respuesta es poco clara.

e) Mi colegio esta demasiado lejos.

f) Arriba vive mi abuela.

g) Alba siempre camina
despacio

h) Quiza vaya al cine.

13. Completa las siguientes oraciones con un adverbio del
tipo indicado.

+ (lugar) estaremos

(cantidad) __ cémodos.

- (duda) vaya a casa de mis tios

(tiempo)

- Tu casa esta (lugar) de la mia.

- Yo (negacidn) haria semejante barbaridad.
- Actud tan (modo) que todos le felicitaron.
- Iré a comprar el pan (tiempo) mismo
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14. Une cada adverbio con su correspondiente tipo.

- delante - lugar

- después - lugar

- bien - modo

- espontaneamente - si - afirmacién - tiempo
- jamas - modo

- menos - duda

+ cerca - tiempo

-+ acaso - cantidad

- aun . negacién

1) ESCRIBE siete oraciones con el verbo jugar. En
cada oracién debes complementar el verbo con un
adverbio de distinta clase:

Ejemplo:
Lugar: Nosotros jugamos aqui.

2)_RESPONDE a cada pregunta con un adverbio de distinta
clase:

a) ¢Cuando lo supiste?

b) éDénde lo viste?

c) ¢Quieres un helado?

d) éLlovera mafiana?

e) ¢Has hecho trampas?

f) ¢éCémo te salié el examen?
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3)_SUSTITUYE la expresién en negrita por un adverbio:

a) Dormi muchas horas

b) Lo hice con rapidez

c) Nos vimos en este lugar

d) He comido pocas cosas

e) Andas con lentitud

f) Llegué antes de la hora

g) ¢Podrias recogerme en aquella esquina?
h) Justo en este momento llega el autobus.
i) No sé si podré ir a la piscina.

j) En este dia acaba el plazo para solicitarlo.

4- En las siguientes oraciones SUBRAYA |os adverbios e indica a
qué CLASE pertenecen.

Lee bien cada oracidn y repasa las clases
de adverbios. Piensa qué palabras
indican alguna circunstancia sobre como
se realiza la accion (dénde, cuanto,
cémo...).

Subraya el adverbio o los adverbios,
porque puede que haya varios. Indica

a qué clase pertenece cada uno.

5. En la actividad anterior, SENALA a qué palabras
complementan los adverbios que has encontrado
(VERBO, ADJETIVO O ADVERBIO).

77



TAREA 4:

1.- Después de leer los textos de las paginas 59 y 60,
completa las fichas:

Texto 1

Género textual

Ambito de uso

Fragmento de descripcion

Fragmento de narracion

Fragmento de dialogo:
declaraciones en estilo
indirecto

Tipo de narrador

Espacio

Personajes

Texto 2

Género textual

Ambito de uso

Fragmento de didlogo

Fragmento de narracion

Tipo de narrador

Espacio

Personajes
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2.- Busca en la noticia los verbos de lengua que
se han utilizado para introducir las declaraciones
de los implicados:

e EIl centro que no se sabe
nada mas.
e Fuentes policiales _ que el

origen fue limpio.

e No cuanto tiempo pueden

necesitar para desbloquear el dinero.

También se utilizan otros verbos equivalentes a los
verbos “decir” o “contar”, pero con un significado mas
preciso. Buscalos en el texto y completa estas
oraciones:

e Los profesionales a la direccion

del centro el suceso, y esta se lo

__ a los Mossos d’'Esquadra.

e El juez cual es el recorrido

de la donaciodn.

3.- Relaciona el contenido de cada parrafo de la

noticia:

Mas detalles sobre la investigacion 1r parrafo
Qué pasd, donde, cuando, como 3r parrafo
Otro caso parecido de donacidon misteriosa 20 parrafo
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e (En qué posicién ha aparecido la

informacién mas importante?

e (Y la informacidon menos importante, en

qué parrafo?

La noticia presenta la informacion siguiendo el
orden de piramide invertida. Busca informacion y

resume en qué consiste:

4.- Redacta el informe que hara el juez para
recoger las declaraciones de Tom. Puedes
empezar como en el ejemplo:

Tom Sawyer, de 12 afios de edad,
declara que ...
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5.- Analiza los cambios que se han producido en
las palabras senaladas al al pasar del estilo
directo al estilo indirecto:

Estilo directo

Estilo indirecto

- No iré a la fiesta - dijo
Marta.

- Estoy muy cansado
esta tarde - dijo
Pedro.

Mi profesor me preguntod:
“¢Tienes tu
cuaderno?”

La nifa expreso: “No
quiero estar
aqui”

“"Me preocupa tu salud”,
dijo Claudia.

Marta me dijo que no
iria a la fiesta.

Pedro dijo que estaba
muy cansado esa
tarde.

Mi profesor me preguntd
si tenia mi
cuaderno.

La nifa expresd que no
queria estar alli.

Claudia dijo que le
preocupaba su
salud.
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Propuesta del 3r trimestre:

TAREA 1:

1.- Buscad en el texto de Mujercitas ejemplos de
todos los grados del adjetivo:

2.- El texto de El sefior Cretino es muy fragmentado,
pues tiene muchas oraciones separadas por puntos.
Aunque es una eleccion del autor tener ese estilo, es
conveniente saber hacer textos mas cohesionados.
Anade un conector y comas para unir las
oraciones, de manera que solo queden DOS
PUNTOS.
El sefor Cretino creia que esta pelambrera
le daba un aspecto de gran sabiduria y
majestuosidad. En realidad no tenia ninguna
de las dos cosas. El sefior Cretino era un

cretino. Habia nacido cretino. Y ahora, a los

sesenta afios, era mas cretino que nunca.
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3. En las descripciones podemos utilizar adjetivos
o sustantivos que expresan cualidades. Observa y
contesta:

e ¢(De qué palabras vienen los siguientes
sustantivos?

e (Qué clase de sustantivos son?

e (Qué mecanismo se ha utilizado para
formar esa palabra?

e Piensa otro ejemplo de palabra que se
convierta en sustantivo por el mismo
procedimiento.

sabiduria

majestuosidad

1.- Senala las preposiciones que aparecen en estas frases

hechas:

Tener los pelos de punta

Estar en las nubes

Estar entre la espada y la pared
Tener la cabeza sobre los hombros
Tener la sartén por el mango

Salir con una pata de banco

Ir de cabeza

vV V V V V V VYV V

Hacer castillos en el aire
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2.- Analiza los siguientes Sintagmas
Preposicionales:

ante la evidencia irrefutable

hasta manana por la noche

con sus tareas por todas partes

sin mayores dificultades

3.- Seinala los Sintagmas Preposicionales de estas
oraciones:
La vida de campo es mejor de lo que ella
esperaba.
A mi padre no le gustan las sorpresas.
El esfuerzo del hombre fue reconocido por

todos.

Encontrémonos para conversar un rato.
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Salié de su casa y se dirigidé a la clinica.

El atleta competira hasta que su cuerpo ya
no le responda.

El color del automdvil no termina de
convencerlo.

Mi acolchado es de plumas.

El equipo llegé al estadio en dmnibus.

El muchacho ha conversado con sus
compaferos y entre todos llegaron a un
acuerdo.

Permaneceremos en silencio lo que resta de
la cena.

Desde su punto de vista, todo el problema
estaba mal planteado.

Tomé el libro entre sus manos y comenzd a
hojearlo.

La banda de rock dio un concierto
inolvidable ante un publico desenfrenado.
Iran a la tienda en bicicleta para ahorrar
combustible.

La preservacién de los ecosistemas de

nuestro planeta es responsabilidad de todos.
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Analiza dos de los ejemplos senalados:

4.- Lee este relato, construido con todas las preposiciones

e intenta escribir uno siguiendo la misma idea:

LA CABANA!

A las 4 de |la tarde, unos
nifos de mi pueblo,

Ante un portal,

Bajo un arbol,

Cabe de una gran cabafa,
Con una gran escalera
apoyada

Contra la pared

De piedra,

Desde esa cabafia se ve todo
el pueblo.

En el monte,

Entre los diferentes arboles,
estaban los nifios, que
habian ido a merendar.
Hacia los nifios soplaba el
viento,

Hasta que, de pronto,

empezo a llover.

Para refugiarse, entraron
dentro de la cabafa.

- iPor fin podemos estrenar
la cabana!- dijeron los nifos,
Segun todos ellos subian por
el tronco

Sin escalera,

So pena de mojarse.
Entraron en la cabana vy,
Sobre el suelo mojado y
hiumedo,

Tras la puerta, les estaban
esperando las chicas. Se
saludaron y, de pronto, Salié

el sol.

! Texto original de Julia

Nufez Saiz (Santullan)
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FORMACION DE SUSTANTIVOS, ADJETIVOS Y VERBOS

1.- Seinala el sufijo de estas palabras derivadas e indica
de qué palabra provienen:

e libreria: e primaveral:
e arrozal: e barbudo:

e amplitud: e contagioso:
e grandeza: e hinchable:
e adivinanza: e atontar:

e montaje: e entorpecer:

Ahora indica la categoria gramatical (clase de palabra) de
cada una de ellas.

2.- Completa el cuadro con las palabras derivadas

correspondientes:

Sustantivo Adjetivo Verbo
agil
amor
secar
aficionado
solidario
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TAREA 2: LA ENTREVISTA PERFIL

1.- Después de leer y comentar los textos de las paginas
73, 74 y 75, vamos a analizar algunas cuestiones:

Texto 1
Género textual

Ambito de uso

Fragmento de
presentacién al
personaje

Fragmento de
declaraciones del
personaje

Texto 2
Género textual

Ambito de uso

Fragmento de
presentaciéon al
personaje

Fragmento de
declaraciones del
personaje

2.- En la entrevista de Zendaya no aparecen las preguntas,
solamente se recogen sus declaraciones. Intenta deducir qué
le pudieron preguntar para que ella diera la respuesta
correspondiente a cada parrafo:

20 parrafo:

3r parrafo:
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40 parrafo:

50 parrafo:

3.- En la entrevista de Javier Santaolalla si que aparecen las
preguntas. Copia los interrogativos que encabezan las
preguntas y analiza qué tipo de palabra es cada uno:

4.- Relaciona y ordena el contenido de los parrafos de

cada texto:
Texto 1

e 1r parrafo
e 20 parrafo
e 3r parrafo
e 40 parrafo

e 50 parrafo

Texto 2

e Texto de la foto
e 123 pregunta
e 23 pregunta

e 33 pregunta

Valoracién de sus ultimos trabajos
Interés por la fotografia
Presentacion de la entrevistada
Personas que le han influido

Proyectos futuros

Ensefianza de la ciencia en la actualidad
Presentacion y breve biografia
Ensefianza de la ciencia en su pasado

Impacto de su trabajo (videos)
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1.- Subraya los interrogativos de estas oraciones e indica

si son pronombres, determinantes o adverbios:

Primero recuerda la funcién de cada uno:
PRONOMBRE: sustituye al
DETERMINANTE: introduce al
ADVERBIO: acompana al

e (Cuanto dinero gastaste el mes pasado en comprar ropa
nueva y zapatos?

e (COdmo te gustaria que fuese la casa de tus suenos, si
pudieras construirla?

e ¢(Podrias explicar cual fue tu procedimiento para realizar
este experimento?

e (COdmo explicarias en dos lineas la trama de esta pelicula?
e (Qué te vas a comprar para tu cumpleanos?

e ¢(DdOnde puedo conseguir los cables que estoy buscando?

2.- Coloca tilde a los interrogativos que corresponda:

e (Cuando terminaran de construir el nuevo edificio del
instituto?

e (Como crees que seria una sociedad ideal en el futuro?

e (Cuales son los temas principales de esta novela?

e (Que marca de electrodomésticos es la que mejor se te
hace respecto a |la calidad-precio?

e (Cuantos afios tenias cuando llegaste a Espafia?

e (Como te gusta tomarte el desayuno?

e (Cuales son los efectos secundarios de este medicamento?

e ¢(Donde estudiaste la Educacidon Primaria?

e (Como consideras que es el ambiente de esta clase?
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e (Que es lo que mas y lo que menos te gusta de tu pueblo?

e Te agradeceria que nos contaras que fue lo que ocurrié en
el incidente.

e Nos podrias contar como fue tu experiencia mientras
estuviste viviendo en el extranjero.

e Se cuestionaba constantemente por que la vida lo habia
llevado a tomar esas malas decisiones.

e Nos podrian explicar que fue lo que ocurrid mientras no
estabamos.

e Juan no entendia como solucionar el problema de calculo

que le habian dado.

3.- Completa las oraciones con porque, por qué, porqué o

por que, segun corresponda en cada caso:

1. Dime estas tan cansada a estas horas de la
mafana.

2. ¢ no quieres ir de compras esta tarde?

3. Avisame cuando sepasel __ de sus extranas

decisiones.

4. Ese fue el de su repentino viaje a Paris.

5. iCuantas veces quise decirle rompi nuestra

relacion!

6. Ahora te lamentas has suspendido el

examen, pero ayer no estudiaste absolutamente nada.
7. Carlos, hoy no has dicho nada en todo el dia,

é no hablas?

8. Después de mucho observarlo, sigo sin saber el

de los desperfectos en este mueble.
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9. No analices esas muestras yo ya lo hice

ayer.
10. Hace mucho tiempo que no vamos de vacaciones

no tenemos una buena situacion

econdmica.

11. La cita celebraban su aniversario habia

sido en el mismo sitio y a la misma hora.
12. El que diga que los hombres no son romanticos es

no conoce a mi marido.

13. Estaba tan contenta la habian

contratado que no se fijo en las condiciones de lo que
firmaba en ese momento.

14. ¢ no vienes al cine con nosotros?

15. Si sigues asi, no te llamaremos mas

hablas mucho y la factura del teléfono nos sale muy
cara.

16. Gracias por el regalo pero no tenias

molestarte.

17. Finalmente tu vecino fue detenido era

sospechoso de pertenecer a una red de falsificacién de
documentacion.

18. AUn quedan tres semanas, pero los nifnos siguen
ilusionados las vacaciones de Navidad

estan muy cerca.

19. Juan: ¢ no recoges nunca tus cosas?
20. Ese fue el libro Marcos quiso ser
escritor.
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TAREA 3: LAS BIOGRAFIAS

1.- Después de leer y comentar el texto de la pagina 82
sobre Nelson Mandela, vamos a analizar algunas
cuestiones:

Texto 1

Género
textual

Ambito de
uso

Tipo de
narrador

Apartados

2.- Ahora analiza la estructura de la biografia de Anne
Sullivan de las paginas 80 y 81, indicando en qué parrafos
se habla de cada cuestion:

e Infanciay

familia:

e Estudios y

amistades:

e Ensenanza a Hellen

Keller:

e Importancia de su trabajo y repercusion:
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3.- Observa los textos y contesta:
e (Qué indica la informacion en paréntesis que aparece al
principio, junto al nombre completo de Mandela?

e ¢Con cuantos anos murio Mandela?

e Escribe cdmo seria el encabezamiento de la biografia de
Anne Sullivan si también hubiéramos puesto su fecha y
lugar de nacimiento y muerte:

4.- Observa estas palabras e indica por qué morfemas
estan formadas y el mecanismo utilizado:

dactilologico:
e sordociegas:
e aprendizaje:
e socializacion:

e sudafricano:

5.- Seinala los conectores que hay después de los signos
de puntuacion que estan separando las oraciones:

En el instituto Anne fue humillada, porque tenia 14 afios y
nunca le habian enseflado a leer y escribir. Sin embargo, esto
le motivd a Anne para estudiar y superar sus dificultades hasta
gque consiguid graduarse con el titulo de honor. Ademas,
durante su estancia en el Instituto Perkins fue sometida a mas
operaciones de vista que consiguieron mejorar su vision.

Lo mas importante que hizo Anne fue registrar y documentar su
trabajo de forma que se convirtieron en documentos muy
importantes para los psicélogos y la pedagogia, sirviendo como
base para la Educacién Especial. Asi mismo, demostroé la
importancia de adaptar los métodos y las herramientas de
ensefianza a las necesidades especificas de cada alumno.
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e Ahora relaciona cada conector con la informacion que
aporta:

e Causa o justificacion de lo anterior:
e Una consecuencia no esperada:

e Anadir informacion:

6.- Observad los textos de la pagina 85 y copia ejemplos
de informacion objetiva e informacion subjetiva:

Informacion objetiva

Informacién subjetiva

CONJUNCIONES

1. Clasifica las siguientes oraciones, segun las
conjunciones coordinantes:

O coges al nifio o lo vistes.

Esta tarde ya salia el sol, ya llovia.

Han hablado tranquilamente, es decir, han dialogado con
calma.

¢Vienes o vas?

Era un libro caro, pero lo compré.

El debate era interesante, pero estaba mal moderado.
Los chicos estudiaron, es decir, aprobaron todo.
Estudiaba mucho y aprobaba siempre.

Unas veces estaba triste; otras veces parece radiante.

Ni come ni deja comer.
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2. Clasifica las siguientes oraciones, segun el tipo
de conjunciones:

Estudiamos muy poco, por lo tanto,

suspenderemos.

Maria era tan guapa como pensabamos.

Si estudias mucho, aprobaras.

No ganamos el partido porque no luchamos bastante.
Cuando llegamos estaba preparada.

Estaba donde lo dejamos.

Llevé al nifo al médico para que lo curaran.
Engordo, aunque no como mucho.

Nos vestimos como queremos.

3. Clasifica las conjunciones y sefala las oraciones que
separa.

Di de qué clase es cada una de ellas:

Tiene quince afios, es decir, la edad de las

ilusiones.

Si llevaras el automovil con cuidado, no habrias chocado.
Trajimos pollos e hicieron una comida estupenda.

¢Sales o entras?

No es mi tia, sino mi hermana.

Aunque intentamos ir, nos fue imposible.

¢Prefieres té o café?

Unas veces viene contento y otras triste.
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4. Subraya las conjunciones que encuentres en las
oraciones. Di a qué clase pertenecen.

Al pan, pan; y al vino, vino.

Si levantas la voz, te oiremos mejor.

Aunque se dio prisa, no llegd a tiempo.

Lo dijo porque le obligaron.

Iré a la playa o a la montafa.

¢Qué deseas, limonada u horchata?

Busqué la pelota, pero no la encontré.

Llevaba un sombrero, mas no era de su agrado.

No quise estropearlo, sino arreglarlo.

Si te esfuerzas, lo conseguiras.

ACTIVIDADES DE AMPLIACION: PREPOSICIONES Y
CONJUNCIONES

1. Acabas de recibir un telegrama pero tu hermana
no lo entiende. Vuelve a escribirlo incluyendo las
palabras que se han omitido y subraya las
preposiciones y rodea con un circulo las
conjunciones:

“Llegamos Roma. Papa robaron aeropuerto
maleta billetes ordenador. Vamos Venecia.
Esperamos todo vaya bien. Besos Paula.
Mario. Abuelo.”
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2. Completa las siguientes oraciones con las
preposiciones o las conjunciones siguientes: porque,

sobre, con, ni, que, para.

+ He dejado la carta..............|la mesa.

+ Estoy cansado...............no he parado..............comer.
¢ La miro...............carifo.

+ He comprado una entrada de cine............ti.

3. Construye oraciones con elementos de los tres

recuadros:
Necesito una caja pero esta lloviendo
He tomado un café con leche
éVas para al baloncesto
Ha venido de ayudarme
No saldremos sino vienes?
Compraré un y carton
melon
No la he visto desde estoy cansada
Volveria a esquiar o] el afno pasado
No juega al futbol porque una sandia
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4. Reescribe el siguiente texto con las preposiciones y las
conjunciones que faltan:

“Siento decirle..........el fantasma existe -insistié lord
Canterville sonriendo-,..............tal vez se haya
resistido..........l1as ofertas...........sus audaces empresarios. Hace
mas..........tres siglos.........se le conoce, exactamente..........mil
quinientos ochenta..........cuatro,... ..suele aparecer por
antes.......la muerte... .cualquier miembro.......l1a familia.”

Oscar Wilde: El fantasma de Canterville

6. Inventa cuatro oraciones con la palabra bajo: una en
la que funcione como verbo, otra como adjetivo, otra
como adverbio y otra como preposicion.
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1.- Sustituye alguno de los signos de puntuacion por
punto y coma donde creas que puede ser conveniente:

1. La lucha por la vida es aspera y continuada, sin embargo,
debemos esforzarnos por sobrellevarla, incluso con
alegria.

2. La intranquilidad de animo, la zozobra del espiritu, la
desazdn, todo eso nos hace presentir la mala conciencia.

3. La puntuacidén correcta aclara el pensamiento, la
incorrecta, lo enturbia.

4. Animate a escribir sobre cualquier asunto, por ejemplo,
sobre los beneficios del deporte que practicas.

5. Mama estad en la fabrica, papa, en el supermercado.

2.- Escribe punto y coma donde convenga:

e 1. No podemos seguir asi vamos derechos a la ruina.

® 2. Un gran ruido me despertod salté de la cama y fui a ver
qué era.

e 3. Los arboles nos ofrecen lefia los frutales, fruta las
vifias, uva.

® 4. Espero que puedas mandarme los ejemplares que te
pedi en caso contrario, avisame.

® 5. Fue reprendido por su mala conducta sin embargo, todo
fue inutil.

e 6. Las hojas eran grandes, las flores mayores, los arboles

se elevaban a las alturas, y Maria no cesaba de

contemplarlos, admirada de tanta belleza Julian los
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observaba con curiosidad.

e 7. Recibimos los siguientes productos: judias, 4 kgs.

arroz, 10 kgs. aceite, 5 kgs.

e 8. De toda ocupacién se saca provecho pero del mucho

hablar, sélo miseria.

3.- Ahade coma o punto y coma donde sea conveniente.

Redondea también los conectores:

e A él le gusta la playa ella en cambio ama la montaa.

® Ahora bien si sumamos todo lo dicho veremos que el

problema no es tan grave.

e Jamas quiso lastimarla por el contrario solo buscaba

protegerla.

® Respondidé mal tres de las cinco preguntas por

consiguiente no aprobd el examen.

e No quiero entrar al mar porque me da miedo ademas

tengo frio.
® Estaba muerto de sed no bebidé nada sin embargo.
e En definitiva todo terminé tal como esperaban.
e Debemos llegar temprano o sea hay que salir ya mismo.
e (No quieres venir a mi casa entonces?
e Dicho sea de paso la comida estuvo riquisima.
® Llueve mucho por lo tanto nos quedaremos en casa.

e Llevaremos viveres lefla y abrigo en suma todo lo

necesario para pasar el invierno.
e No pudieron encontrar el mapa asi acabaron por perderse.

e Ella estaba preocupada por la cantidad de invitados a él
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parecia no importarle en cambio.

El era zurdo sus padres por el contrario diestros.

En primer lugar tendrias que haberle dicho la verdad.

Se siente bastante mal con todo pronto deberia comenzar
a mejorar.

Puede venir cuando quiera a fin de cuentas ya esta todo
listo.

La vida es dura no obstante vale la pena ser vivida.

Es muy inteligente ademas es una excelente persona.
Te invito a cenar es mas puedes quedarte a pasar la
noche.

Has actuado de acuerdo a tu voluntad por lo tanto asume

las consecuencias.

No se sabe qué ocurrird en cualquier caso la decisiéon ya

esta tomada.
Es una persona muy egoista aun asi ella lo ama.
Asi pues todo termind antes de lo previsto.

Tienen muchos problemas econdmicos; no obstante,

compraran la casa.

Por Gltimo, dejamos que la preparacion se cocine una

hora a horno medio.
Tuvo un pésimo dia, es decir, estda muy malhumorado.
En resumen, si te esfuerzas, lograras tu cometido.

Toma una hoja de papel; a continuacion, escribe tus

deseos mas profundos.
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TAREA 4:

1.- Después de leer el texto de Ana Frank, completa la
ficha:

Género
textual

Ambito de
uso

Tipo de
narrador

Apartados

TIPOS DE SINTAGMA

e Muy tarde e Acertadamente
e Llenos de e Yo
e lejos esperanza
e Mario « Bastante simpatico ® El rio Guadalquivir
e vendra e Bastante grande
e aquel e El color blanco « Muy tarde
e simpatico e Aqui
e Ana
e en casa .
e Tan ricamente e habra venido
e En la casa de mi  * Muy alto e nostalgia

hermana e Cansado e Muy poco listo e temprano

de esperar « Alli

e El azul intenso del * peligroso

_ e De toda confianza
cielo e colores

e Harta de tantas * Tan pobre

mentiras e Con toda claridad
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de Paris e Nostalgia de e Bastante lejos

e ha comido aquellos dias e e Poco apasionado
e tarde Extremadamente

: _ ] e Poco
e conmigo peligroso e Detras de
e gracioso la puerta apasionadamente
e brevemente

e Con elegancia

e Con su elegancia
e Nosotros 9

e Muchos coches

e La casa de mi natura
blancos

prima del pueblo e Lista de

candidatos

e Cervantes
e Poco atractivo e Parecia feliz alli

e Corri6 hacia su _
e Un ramo de flores {estino e La casa azul de mi
secas amigo Pedro

e Después de la cena
e Demasiado
e Estaba muy

temprano contento
e En la gran mansién de la mafiana
colina

e Lleno de una extrana
confusion

e E| destello azul del cielo

_ Mi abuelo escribe en
e pesado de narices

un cuaderno rayado.

e mucho después de la

_ Apresurate o llegaras
entrega de premios

tarde al concierto.

e en la fiesta de

cumpleafios de David Esta mafiana me he

, I n o tarde.
e Un sabado por la evantad '
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Ayer me sentia un poco

mas contenta.

¢Te han dado los
resultados del analisis?

Es una encantadora

muchacha.

Viven bastante cerca del

centro de la ciudad.

El chico se habia
escondido debajo de la_
mesa.

Me aturden sus negros y

risuefios ojos.

Acércame el vaso de agua,

por favor.

No tengas miedo, el perro
es inofensivo.

Chica, qué radiante estas
por las mafianas.

Me molesta la musica

excesivamente alta.

e La capital de

Francia

e Bastante simpatico
e Antes de aquel encuentro

e Aquellas maravillosas

historias de mi abuelo

e Todos los chicos del

equipo de baloncesto

e muy cargados de regalos

de Navidad

Lo besd apasionadamente en

los labios.

Tal vez tengamos mas suerte

en el proximo partido.

¢Qué hicisteis la semana

pasada?
El orador ha estado

tremendamente brillante.

Esta ha sido |la mejor

semana del ano.

La panaderia esta ahi.

Pregunta al portero si ha
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comenzado la pelicula. Los colores claros resultan
muy relajantes.

Aquel fue un dolorosisimo

Ha hecho todo esto por ti.

trance para nosotros. , _
El profesor nos contdé un mito

Mira, aqui vive mi_amigo griego.

Luis.

1.- Analiza la estructura de las siguientes oraciones:

1- Mafiana iré a Sevilla

2- Quiza venga mi hermano

3- Si compraré ese mueble

4- Dame ese jabdon que hay ahi abajo

5- Nunca repitas eso

6- Tengo una muieca muy bonita

7- Tienes que hacerlo asi

8- Ahi esta tu amigo

9- Ignacio se marcha hoy a Peru

10- Ayer dimos un gran paseo

11- Me encuentro muy bien

12- Este trabajo es muy bueno

13- Ahora te daré los lapices que tengo ahi arriba
14- Estaremos alli con los labradores
15- Fueron alld arriba para cortar la lefia
16- Cumpliéo muy bien lo que le mandé
17- Cantaron hoy en la

escuela y lo hicieron muy

bien 18- Estuvieron ahi

con su padre

19- Vete arriba y trdeme los libros

20- Iremos ahora al jardin

21- Estuve ayer en la

estacion esperando a los

soldados 22- Tiralo abajo y

desde aqui lo sacaremos

23- Corre alld y entréganos también el dinero
24- Los albaifiles tuvieron

que raspar bien las

paredes 25- Ahi

ahorcaban antiguamente

a los criminales

26- El nifo tenia ya los deberes

27- El cocodrilo, en tierra, se mueve lentamente
28- Ayer vino extrafamente alegre
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29- Estudia muy poco

30- Quiza acabe pronto

31- Subid despacio la escalera
32- Ahora vive bastante lejos de alli
33- Dormia placidamente

34- Eso cuesta menos

35- Sdélo tengo un tenedor
36- Casi atropella a ese chico
37- No me importa nada

38- Sales poco de casa

39- Corre bastante

40- Solo vino él

41- Si, estd en casa

1.- En las siguientes oraciones coloca el acento
diacritico donde corresponda. Indica de qué

clase de palabra se trata.

1.- Si te quiero.

2.- El niflo se cayo6 en el parque.

3.- Ella vino con el.

4.- Toma este dinero, pero no pidas mas.
5.- Luis llamé de noche.

6.- A mi no me pregunten.

7.- Te escribi el mail ayer.

8.- Pidele a el mi diccionario.

O
1

Dile que te de mas comida.

10.- Se educado en todas partes.
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11.- Aprendi en mi guitarra la nota si.

12.- El te verde es delicioso.

13.- El regresa el sabado, tu puedes quedarte mas.
14.- Si sales temprano te espero.

15.- Tu no me engafas a mi.

16.- Me se toda la leccidn.

17.- Aun me molestas.

18.- Si compré el libro de cuentos.

19.- La mesa de madera es para el.

20.- Te busqué mas no te encontré.

2. Coloca el acento diacritico donde corresponda.

1.-éQue quieres de mi?

2.-iCuan alejado de la realidad estas!

3.- Sea cual sea la persona trabajara.
4.- iQue lluvia!

5.- Para donde vayas, estaras bien.
6.- ¢Cuantas entradas vendiste?

7.- Como tu digas, sera la fiesta.

8.- El alumno que estudia saldréa bien.
9.- Peca quien quiere.

10.- ¢Quien es tu amigo?
11.- iCuantas personas juntas!

12.- ¢Cuando vendra?
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13.- ¢éDonde te encontraremos?

14.- Ve por donde caminas.
15.- iComo vino!
16.- Cuando llegues a tu casa me llamas.

3. Coloca acento en las palabras donde corresponda.

1.- Preguntale al profesor el por que de la nota.
2.- No fue al examen porque estaba enfermo.
3.- Maria épor que no oyes consejo?

4.- Porque me tratas asi.

4. Completa los espacios con: por qué, porqué, porque:

1.- Preguntale a tu noviael ___ de la lejania.
2.- Hoy sabremos saliste rapido.

3.-¢ hay tanta diferencia?

4. - voy al mercado.

5.-¢ preguntas tanto?

6.- El de la forma es facil saberlo.

5. Reflexiona sobre el acento diacritico y contesta:
e Entre un pronombre y un determinante,

éa qué palabra le ponemos tilde?
e Entre un verbo y cualquier otra palabra,

éa qué palabra le ponemos tilde?
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1.- Después de leer el texto de Patti Smith, completa la
ficha:

Género textual

Ambito de uso

Tipo de texto

Tipo de

narrador

Personajes

Espacio

Tiempo

2.- Resume la anécdota que cuenta en sus
memorias, distinguiendo cada una de sus partes:
presentacion, nudo y desenlace
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Mejora tu ortografia

Probablemente Illevdis muchos afios intentando mejorar
vuestra ortografia (a veces sin demasiado éxito ®), pues se
trata de una cuestion a la que vuestros profesores dan mucha
importancia - tanto antes en el colegio, como ahora en el
instituto. Por eso, aqui vamos a ofreceros algunos consejos y
algunas estrategias para que podais escribir cada vez mejor...iy

olvidaros de los “puntos descontados” por faltas de ortografia! ¥

1.- Revisa las faltas que cometes con mas frecuencia
y céntrate en evitarlas: Normalmente repetimos las
mismas faltas constantemente, de manera que bastara con
que detectes cudles son las palabras que escribes mal o
las reglas ortograficas que no sueles aplicar y, a partir de
ahi, solo tienes que esforzarte en no volver a equivocarte
en esas en concreto.

%RETO 1: En los préximos dictados o redacciones que
te corrijan, analiza las faltas y completa el “Registro
de faltas de ortografia” que tienes al final de tu
cuaderno de actividades. Asi podras revisarlo cuando te
prepares para un control de ortografia y observar tu
avance.

2.- Marcate el propodsito de escribir mejor: A lo largo
de la ESO, uno de vuestros objetivos deberia ser escribir
correctamente, sin faltas de ortografia. Es cierto que
todos podemos tener alguna duda o sufrir algun despiste,
pero también debéis ser conscientes que en 2° de ESO hay
una serie de faltas que ya resultan inaceptables y que
debéis acostumbraros a colocar todas las tildes.
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*RETO 2: Disefia y elabora una infografia para
recordar alguna falta de ortografia que te cueste
retener especialmente. iPodéis colgarlas en las paredes
de clase como recordatorio para ti y el resto de
companeros!

%RETO 3: Comprométete a poner todas las tildes.
Algunas personas consideran las faltas en acentuacién
como una falta menor, pero no es asi. Sabes colocar
muchas mas tildes de las que piensas y, de todas
formas, si tienes alguna duda, ipregunta!

3.- No te muestres indulgente con las faltas de
ortografia: En general, nos gusta dar buena imagen a los
demas y, por eso, las personas también valoramos que un
texto esté escrito correctamente y sin faltas. Vosotros
también podéis estar atentos a esta correccion vy
apreciarla en los demas, de la misma forma que otras
personas lo valorardn positivamente en vosotros vy
vosotras.

*RETO 4: Fijaos en los carteles, letreros o cualquier
texto en los que encontréis palabras mal escritas vy
haced una fotografia para poder comentarlas en clase.

4.- iEntrena tu memoria visual! Una de las habilidades
gque nos ayuda a escribir correctamente es la memoria
visual, ya que asi, a la hora de escribir, podemos recordar
la palabra escrita tal y como la leimos en su momento.
Algunas personas son mas “auditivas” que “visuales”, pero
todos podemos ampliar y desarrollar nuestra capacidad de
percepcidon y, como consecuencia, mejorar nuestras dotes
a la hora de escribir correctamente.

*RETO 5: Poned en practica juegos o actividades de
memoria visual, ya sea con imagenes o con palabras.

*RETO 6: Haced concursos de memoria visual con
palabras: Preparad listados de palabras (a ser posible,
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con alguna dificultad en ortografia) y luego plantearos el
reto: Intentad memorizar cémo se escriben las palabras vy
poneos a prueba a ver quién recuerda mas.

5.- Practica la escritura: lee, copia, aprende
palabras, haz dictados... Muchas actividades de las
clases de Lengua ayudan a mejorar la ortografia porque
contribuyen a memorizar la forma correcta de escribir
cada palabra.

*RETO 7: Si tienes especial dificultad en este aspecto, te
recomendamos que en casa dediques algo de tiempo a
alguna de estas tareas: copiar (icon atenciéon!), hacer
dictados (icorrigiéndolos después!), leer (textos bien
escritos...ino en las redes sociales!).

*RETO 8: Por grupos, buscad el significado de las
palabras que desconozcdis y preparad entre toda la clase
una sesién de “Pasapalabra”. Asi aprenderéis vocabulario
y ortografia al mismo tiempo.
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REGISTRO DE FALTAS DE ORTOGRAFIA

Fecha -
Num de
faltas
por
dictado
/texto

Norma de ortografia que no has
cumplido:

Palabra bien
escrita
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