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1.

Resumen

El presente Trabajo de Fin de Master presenta una propuesta didactica para trabajar conceptos
y procesos vinculados con la argumentacion oral y escrita en la Educacién Secundaria. El
deseo de crear material didéactico 1til e interesante para su aprendizaje desde el ambito
académico y la intencidon de contribuir en la construccion de una habilidad argumentativa de
calidad y competente fueron los principales impulsores del desarrollo de este trabajo. Se trata
del disefio e implementacion de una unidad didéctica para el alumnado de 3.° de Educacion
Secundaria Obligatoria fundamentado en los indicadores que establece la LOMLOE.
Formada por ocho sesiones que se llevan a cabo dentro del centro, la unidad didactica incluye
el desarrollo de competencias y saberes basicos vinculados con la argumentacion oral y
escrita, con la intencién de brindarle al alumnado la capacidad de abordar conversaciones
argumentativas y ser ciudadanos y ciudadanas competentes en este ambito con capacidad de
incidir en su entorno y participar en diferentes contextos. Estas sesiones combinan diferentes
recursos pedagogicos adaptados a los objetivos de cada una de ellas, pero todas siguen una
misma linea metodoldgica basada en la cooperacion grupal, el aprendizaje significativo y

dialogico, y el enfoque comunicativo.

Abstract

The main objective of this work was the desire to create useful and interesting teaching
material for learning concepts and processes related to oral and written argumentation. It
intends to contribute to constructing quality and competent argumentative skills. The work is
a programming unit for students in the 3rd year of Compulsory Secondary Education based
on the indicators established by the national law (LOMLOE). The unit is made up of eight
sessions that take place at school. It includes the development of basic skills and knowledge
related to oral and written argumentation. The main aim is to provide students with the ability
to approach argumentative conversations and to be competent citizens capable of
influencing their environment and participating in public life in different contexts. These
sessions combine different pedagogical resources adapted to the objectives of each one of
them, but all of them follow the same methodological line, which is based on group
cooperation, meaningful and dialogic learning, and the communicative approach to language

learning.



2. Justificacion

El presente Trabajo Final de Master es una propuesta didactica para trabajar la competencia
argumentativa oral y escrita con alumnado de tercero de Educacion Secundaria Obligatoria
mediante el disefio de una unidad didactica compuesta por 10 sesiones. La competencia
argumentativa es fundamental para el desarrollo de habilidades comunicativas sélidas y el
fomento del pensamiento critico en los estudiantes. Por ello, en este TFM se fundamenta en
el disefio de una propuesta que permita a los estudiantes adquirir las herramientas necesarias
para expresar sus opiniones de manera coherente, persuasiva y respetuosa, tanto en la
modalidad oral como escrita. La unidad presentada se estructura en torno a actividades y
recursos que promuevan la reflexion, el analisis de argumentos, la busqueda de informacion
relevante, la elaboracion de textos argumentativos y la realizacion de debates orales. Se
abordardn temas de interés para los estudiantes, lo que facilitard su motivacion y

participacion activa en las actividades propuestas.

Ademas del disefio de la unidad didactica, este TFM también incluira los resultados obtenidos
de su implementacién en un grupo de estudiantes de tercero de ESO. Se analizaran los
conocimientos adquiridos, asi como el grado de satisfaccion del alumnado. Las conclusiones
extraidas de la implementacion de la unidad didactica permitiran identificar las fortalezas y
debilidades del enfoque propuesto, asi como las posibilidades de mejora para futuras

implementaciones.

3. Introduccion

En una sociedad democratica las ideas no pueden defenderse de otra forma que no sea a
través de la palabra y, en este sentido, es consustancial que tenga que producirse a través de la
palabra argumentada. Argumentar significa entonces razonar, argiiir, convencer ¢ introducir
razones validas (Lopez de la Vieja, 1992). Es una actividad que sirve para dar cuenta y razén
de algo a alguien o ante alguien con el fin de lograr su comprension y su asentamiento
(Marraud, 2014). La capacidad argumentativa es un recurso de una ciudadania activa y
participativa en los asuntos de su propia comunidad, y de la comunidad global que es este
planeta (Melero, 2016). Quien tiene posibilidad de argumentar ejerce su derecho a expresarse
libremente, a opinar, a ofrecer la critica fundamentada y a respaldar una postura personal.
Argumentar significa proponer una secuencia de razones y contrarrazones, sobre todo estas,

en torno a un problema de decision, hasta llegar a la conclusion. Ademas, la especie humana,



con sus multiples contextos de desarrollo, de caracter sociocultural los mas relevantes, se
mueve constantemente en espacios de incertidumbre y trasiego con problemas abiertos a los
que caben soluciones variadas y diversos puntos de vista, sobre los que, ademas, es necesario
negociar entre visiones diferentes o, incluso, opuestas. Argumentar implica una actitud
profundamente democratica, porque cuando se ejercita, se hace desde la consideracion del
otro como un igual y de su punto de vista como uno tan digno de merecer atenciéon como el
del otro (Melero, 2016). En otras palabras, argumentar es una de las mejores formas de
cooperacion que ha encontrado el ser humano (Melero, 2016); en un mundo repleto de
disputas y confrontaciones, tener habilidades para defender la propia opinion de forma

diplomatica, asertiva y educada se convierte una habilidad de gran valor.

La habilidad de argumentar, de defender una postura de forma asertiva y de convencer es,
ademads, una herramienta poderosa para el desarrollo de una buena y sélida autoestima, como
senala Monica Pérez de las Heras (2018), directora de la Escuela Europea de Oratoria. Es un
habilitante para moverse en espacios sociales, laborales y académicos con éxito, entendido
como el logro de la construccion de relaciones satisfactorias, justas, no abusivas y que se
adaptan a nuestras necesidades. Ademads, la argumentacion, tanto oral como escrita, implica
en muchos casos la busqueda de informacién de diferentes fuentes, alentando las
divergencias, regulando y promoviendo la preparacion de la discusion, el andlisis y la
fundamentacion de argumentos con la intencidon de desarrollar un buen texto argumentativo o
una buena intervencion oral (Campaner & De Longhi, 2007). Esto provoca, inevitablemente,

un aumento del conocimiento sobre diversas tematicas.

En definitiva, argumentar esta vinculado a dialogar, negociar, escuchar al otro y exigir ser
escuchado. Es parte fundamental del funcionamiento democratico de la sociedad (Melero,
2016). Parte de la base de que todos tenemos derecho a defender nuestra posicion y nuestra
opinion respecto a cierto tema y, por tanto, esa oportunidad debe estar garantizada. El acto de
debate ensefia a abrir a nuevas posibilidades, a mostrar una actitud flexible y abandonar la
rigidez de nuestro punto de vista y nuestra opinién que, a menudo, nos impide crecer y
mejorar a nivel académico y personal. La argumentacion, en su esencia y base, juega en
contra del autoritarismo, del porque si, porque lo digo yo, pues obliga a quien la practica a
justificar aquello que defiende de forma logica, objetiva y evidente. Saber argumentar
constituye, para todos los actores de una democracia, el medio fundamental para defender las
ideas, para examinar de manera critica las ideas del resto y para resolver muchos conflictos

de intereses; constituye, en definitiva, una formacion ética para el alumnado (Llach, 2016).



En la sociedad actual, es mas importante ain si cabe que los ciudadanos desarrollen no solo
su capacidad argumentativa, sino también su pensamiento critico. Estamos bombardeados por
mensajes persuasivos, que llegan a nosotros a través de los anuncios de television, los
periodicos, las revistas, la publicidad en las calles, la carretera o las aplicaciones en nuestro
propio moévil. Casi desde cualquier lugar y cualquier &mbito se nos transmite un mensaje
cuyo objetivo es convencernos de determinada opcidon: mantener una impresion u opinion
concreta sobre una conducta, un producto o una idea (Garcia-Barrera, 2015). Lo que
realmente sucede y aquello que conocemos sobre esto esta sujeto a la informacion que
recibimos, que a su vez condiciona lo que percibimos e incluso lo que pensamos o hacemos
(Garcia-Barrera, 2015). Y la inica arma que tenemos al alcance para hacerle frente a esta
influencia no es mas que nuestro pensamiento critico, vinculado a la capacidad de
argumentacion. Por tanto, la formacidn secundaria exige el desarrollo y el refinamiento de tal
competencia, pues el estudio de algunas caracteristicas de la argumentacion y técnicas de
comprension y expresion de textos y discursos orales tiene el objetivo de conseguir que los y
las alumnas puedan desmontar los multiples discursos, tanto orales como escritos, que la

sociedad les brinda (Flérez—Jassan, et al., 2018).

Esto explica la necesidad y urgencia de trabajar la capacidad argumentativa en el ambito
educativo; hablamos de una competencia que el alumnado necesitard desarrollar para
desenvolverse en su vida, defender sus ideas, transmitir sus pensamientos, mantener didlogos
abiertos y comprensivos con los demés (Garcia-Barrera, 2015). Se trata, por tanto, de una
actividad cotidiana y necesaria en la vida de todo individuo; quienes crean que deben
defender con éxito sus ideas o refutar las de otro oponente necesitan desarrollar la destreza
argumentativa. Esta se convierte, ademds, en una habilidad pertinente de estudio en la etapa
de educacion secundaria debido al refinamiento de las capacidades de los discentes y a su

estado madurativo.

Ademas, el estudio y trabajo de esta unidad didactica se justifica mediante la presencia en la
LOMLOE de los contenidos que la forman y componen. En el apartado 6.2.1 aparecen
detallados cuales son los saberes basicos que recoge esta ley, que seran las bases sobre las
que se construyen todas las sesiones de esta unidad. Ademas, justo en tercero de la ESO,
curso al que va destinada la misma, es el momento en el que situamos el inicio del estudio
sobre la argumentacion. Es imprescindible que los y las discentes hayan trabajado en el
primer ciclo de la ESO la lectura, la comprension y el analisis de textos de diversa indole, ya

que, de esta forma, serdn capaces de sintetizar el sentido global de un texto, asi como de



estructurarlo y resumirlo (Martinez, 2009). Por tanto, no existe un mejor momento para
trabajar esta habilidad, tanto por escrito como oralmente. Esto ha ofrecido una mayor riqueza
a la unidad didéctica, pues, sin duda, brinda una formacion completa al alumnado,
permitiéndole mejorar en las dos destrezas comunicativas. Se trata de una formacién integral
y profunda que genera una retroalimentacion muy interesante entre la expresion oral y la

escrita.

Por ultimo, el disefio y eleccion de esta unidad didactica no solo se justifica por su
importancia, ya refutada por multitud de autores, o su presencia en el curriculum educativo de
Educacion Secundaria Obligatoria; también lo hace por dar respuesta a una necesidad
educativa detectada en el aula donde se implementd y por recoger contenidos que me generan
un alto grado de motivacion e interés personal. La habilidad argumentativa siempre ha
significado para mi la clave del éxito comunicativo, la capacidad de ser critica y analitica, y

una fuente de confianza en mis capacidades intelectuales y sociales.

Es por esto por lo que el presente Trabajo Final de Master ha querido abordar, desde la etapa
educativa que le concierne y desde la que tiene margen de actuacion, el trabajo
argumentativo. En este sentido, pretende ofrecer a la comunidad educativa una unidad
didactica vinculada al desarrollo de competencias y habilidades comunicativas de calidad y
mostrar el impacto que esta ha tenido sobre el alumnado en una implementacion real. Se
pretende, ademas, que tras la presentacion de la justificacion, el lector asuma y comprenda la

importancia del contenido e informacion recogidos en los apartados siguientes.

Para llevar a cabo este cometido, el documento se estructura en diferentes apartados con el fin
de facilitar la comprension del desarrollo y disefio de la unidad didactica. Al inicio del
mismo, se recogen los objetivos del TFM, uno general y cuatro especificos. A continuacion, y
tras realizar una exhaustiva revision bibliografica, se presenta un detallado marco teorico
mediante el cual se pretende dotar el trabajo de una buena y sustancial base conceptual y
tedrica que construya un contexto idoneo para la unidad y que proporcione el fundamento
necesario para que el lector comprenda el tema que se estd abordando y la perspectiva desde

la cual se ha disefiado la unidad didactica.

El siguiente apartado corresponde a la propuesta didactica, compuesta por el contexto
didactico, los objetivos, los saberes basicos, las competencias, la metodologia, la
temporalizacion, las situaciones de aprendizaje, los recursos didacticos, la atencion a la

diversidad y la evaluacion.


https://docs.google.com/document/d/1lKMijQ5eSZLHUU_m2AKUHg8Q9DgufSpnMT9IRQmvs_A/edit#heading=h.4su043nr69kp
https://docs.google.com/document/d/1lKMijQ5eSZLHUU_m2AKUHg8Q9DgufSpnMT9IRQmvs_A/edit#heading=h.fp8hoyu5xtl6

A continuacidn, en el séptimo apartado de este documento, se recogen los resultados de la
implementacion de la unidad didéctica. En esta parte se refleja el impacto y respuesta que ha
obtenido la implementacion, las sensaciones generadas sobre las diferentes partes
participantes y se comprueba si el objetivo general y los objetivos especificos de la unidad

didactica se han cumplido.

Respecto al penaltimo punto de este trabajo, dedicado a la conclusiéon y discusion,
encontramos una reflexion profunda y exhaustiva sobre los aspectos que hay que abordar
para garantizar el aprendizaje y mejora de habilidades argumentativas orales y escritas. Se
concretan puntos sobre los que incidir y dedicar esfuerzos y se ofrecen estrategias y
propuestas de intervencion. Finalmente, sobre las posibles mejoras de la unidad didactica, en
el noveno apartado, se realiza una revision critica de la implementacion con el fin de detectar

aspectos que perfeccionar.

Marco teodrico

El marco tedrico de este Trabajo Final de Master se centrara en definir y delimitar el
concepto de argumentacion y competencia argumentativa a través de la revision de la
literatura existente sobre el tema y de diferentes estudios. También se analizara su aplicacion
educativa y se definiran conceptos clave y variables relevantes con el fin de garantizar que

estos sean precisos y claros.
4.1. Competencias

Las competencias son capacidades, habilidades y conocimientos que posee una persona para
responder a una situacion sin limitarse a ella; estas se miden de acuerdo al desempefio con el
que se realice, donde las estrategias pedagodgicas cumplen un papel determinante en la
motivacion del estudiante (Florez—Jassan et al., 2018). Rojas (2014) las define como
herramientas para resolver una tarea concreta en situaciones determinadas a partir del uso de
recursos personales, mientras que las competencias argumentativas forman parte de las
habilidades cognitivas superiores que promueven un pensamiento critico, incluyendo la
habilidad del razonamiento como uno de sus procesos. Esta permite al sujeto responder al
como, mientras al argumentar se explica el porqué de las cosas, justificando las ideas,
mediante la exposicion de razones (Guzman, Flores, & Tirado, 2013). Asi mismo, las
competencias argumentativas brindan la capacidad de organizacién de elementos, la solucion

de contradicciones, la evaluacion de informacion y reconsideracion de afirmaciones. Estas



habilidades, ademas, son necesarias para negociar y enfrentarse a una discusion o debate de
ideas y posturas. Es decir, la argumentacioén es un proceso que implica un nivel superior de
razonamiento y permite realizar andlisis y adoptar posturas criticas frente a un tema en

particular, (Guzman, Flores, & Tirado, 2013).
4.2. Argumentacion

Es importante acotar o delimitar el concepto de argumentacion. Si bien es cierto que existen
multitud de definiciones, todas ellas recogen la misma idea y definen la argumentacion como
un proceso mediante el cual las personas sustentan su postura frente a un tema especifico,
donde no se trata de encontrar la verdad, sino observar de forma critica, analizando la
informacion, para luego exponer si se esta de acuerdo o no justificando el porqué de dicha
postura (Calderon & Sarmiento, 2014). Para lograr esta habilidad argumentativa es
importante realizar previamente un proceso analitico y sintactico; ademas, desarrollar esta
competencia debe suponer el establecimiento de una relacion entre lenguaje y pensamiento,
ya que de estos elementos depende la capacidad de expresion de manera clara y logica sobre

los conocimientos que se tengan acerca de un tema especifico (Calderon & Sarmiento, 2014).

La argumentacion es una actividad discursiva que se orienta a influir sobre el sistema de
creencias de un receptor, colectivo o individual, bien para modificar su opinion, para reforzar
su adhesion o para lograr que se posicione sobre un tema o conjunto de temas sobre el que
antes no estaba posicionado (Camps, 1995). Como proceso discursivo, la argumentacion es
una practica dialégica que pone en paralelo puntos de vista divergentes para relacionarlos,
compararlos, contrastarlos o transformarlos, apoyando unos en otros con el fin de suscitar el
consenso o la controversia entre ellos. Esto obedece a la diversidad tipica de la accion
humana y contribuye, desde esta perspectiva, a la generacion y la resolucion de problemas
con la ayuda del lenguaje. Esto se debe a que el universo humano se caracteriza por estar
lleno de preguntas y por solicitar respuestas, por ser visto desde diversos angulos y puntos de
vista, por la mirada ideoldgica y escéptica, pero, a la par, por la busqueda de ciertas

seguridades y conclusiones (Cardenas, 2013).

Roser Canals (2007) establece que argumentar es una habilidad del pensamiento que trata de
dar razones para probar o demostrar una proposicion con la intencidén de convencer a alguien
de aquello que se afirma o se niega. Implica, por lo tanto, someter el propio pensamiento al
juicio y la critica de los demas mediante el didlogo, la discusion o el debate. La

argumentacion tiene un componente 16gico y un componente dialdgico. El primero establece



la validez de la argumentacion desde la razon y el segundo expresa la situacion comunicativa
que se produce en el discurso argumentativo (Canals, 2007). A continuacién examinaremos

ambos componentes.

La argumentacion como una habilidad del pensamiento (perspectiva filosofica) define los
razonamientos como expresiones lingiiisticas que explicitan el pensamiento individual con
unas intenciones determinadas y en contextos comunicativos concretos (Canals, 2007). Se
trata de un razonamiento probable donde los matices, e incluso la duda, son admitidos. Esto
nos proporciona el marco teérico mas adecuado para el desarrollo de la argumentacion en el
aprendizaje del conocimiento social, ya que se trata de desarrollar un pensamiento racional y
razonable; es decir, debe estar justificado por las razones del conocimiento que resistan la
duda y la critica, y por razones sostenidas por los valores éticos aceptados por la comunidad
social. Segun esta perspectiva, la mayoria de razonamientos argumentativos no dejan de ser
una suposicion por el hecho de que el emisor no tiene la certeza absoluta de que la conclusion
se cumpla de forma total. Por lo tanto, debe aceptar que el relativismo del conocimiento y la
necesidad de contrastar el mismo con las razones de los demas para llegar a acuerdos

comunicativos basados en el consenso sobre las razones mas validas (Canals, 2007).

En cuanto a la argumentacién como una competencia discursiva (perspectiva lingiiistica), esta
perspectiva defiende que la capacidad argumentativa del pensamiento estd articulada
discursivamente a través del lenguaje. El dominio de los signos y simbolos del lenguaje
verbal y no verbal son los que permiten expresar un pensamiento con coherencia. En este
sentido, el discurso argumentativo tiene una doble dimension. Por un lado, una dimension
monologica, la cual es ocupada cuando se trata de un discurso interno y, por otro, una
dimension dialdgica, para referirnos a las situaciones comunicativas en las que la
argumentacion se produce en el contexto de una discusion o un debate (Canals, 2007). En
este caso, la lengua se ocupa de analizar qué estructura tiene y qué recursos se utilizan en este
tipo de interacciones verbales. El discurso argumentativo necesita y requiere un bagaje de
conocimientos para poder formular argumentos suficientes, fuertes y pertinentes que

consigan adecuar la argumentacion a la intencién comunicativa.

Dentro de esta habilidad comunicativa existen dos modalidades diferenciadas y
caracterizadas por distintos aspectos que las hacen particulares. En este sentido, encontramos,
por tanto, la argumentacion oral y la argumentacion escrita. Respecto a la argumentacion

escrita, para Leon (2019), esta es un conjunto de actividades que logra asumir y exponer un



punto de vista sobre un tema y justificarlo, anticipar la postura del lector, considerar posibles

alternativas y refutar ideas opuestas cuando sea necesario.

Por su parte, Casado (2017) sefiala que es el conjunto de estrategias que inciden en la
interpretacion personal de un texto determinado sin perder de vista la idea central del mismo.
Para este autor, la argumentacion escrita estad considerada como un método de fortalecimiento
de las ideas de forma que permita una mejor comprension del sentido e intencion del autor, lo
que sugiere acudir al empleo de procesos mentales superiores como la atencion, la
interpretacion y la reconstruccion de elementos lingiiisticos. En este sentido, se relaciona con
la exposicion de razones dirigidas a tomar posicion personal y buscar el convencimiento del

lector.

La argumentacion oral, en cambio, es la técnica mediante la cual se intenta influir en la
conducta o el juicio de una audiencia o un interlocutor mediante el empleo de razones,
pruebas y evidencias en una conversacion o discurso verbal oral (Cobos, Gualdron, & de la
Barrera, 2021). La argumentacion oral puede tener lugar en una variedad de contextos, como
debates, discusiones en grupo, presentaciones orales (Perelman & Olbrechts-Tyteca, 1958).
En los ultimos afios, la definicion de argumentacion oral se ha centrado cada vez mas en la
importancia de la comunicacion efectiva y la interaccion entre el orador y la audiencia. En
este sentido, la argumentacion oral se define como el proceso de presentar y defender una
posicion, mediante el uso de pruebas, evidencias y razonamiento 16gico, en una conversacion
o interaccion verbal, con el proposito de persuadir a la audiencia y lograr un cambio de
opinién o accion (Hample, 2005); esta definicion subraya la necesidad de una comunicacion

bidireccional efectiva.

Podemos concluir asi que la argumentacion es la base de la comunicacién. Nos encontramos
con ella en los primeros anos de vida y nos acompana en todo nuestro recorrido vital. Ocurre
desde el inicio, cuando discutimos en el colegio por el uso y disfrute de un juguete, hasta en
la entrevista de trabajo, donde debo exponer mis habilidades y aptitudes y convencer al
personal de seleccion de que yo soy la persona perfecta para el puesto. Es una actividad que
ya realiza el alumnado en su vida diaria, solo hace falta mejorarla, pulir y sacarle el maximo
partido. Las dos habilidades que desarrolla, es decir, el pensamiento critico y la capacidad
argumentativa, son complejas y pertenecen al denominado pensamiento de orden superior
(Garcia-Barrera, 2015). Van mas alld de mantener y defender una posicion o una idea

concreta. Consisten en saber diferir de la opiniébn que nos muestra otra persona, juzgar la

10



informacion que recibimos y ponerla en entredicho, posicionarse de forma motivada ante un
desacuerdo, comprender los diferentes puntos de vista en un conflicto, encontrar y ofrecer
alternativas a las razones dadas, cambiar la propia perspectiva o la de los demas. Se trata, por
tanto, de tareas que requieren formar parte del ambito educativo y constituirse como un
objetivo didactico esencial. Ademas, su utilidad excede con creces lo académico, ya que

resultan basicas para una adecuada convivencia en sociedad (Garcia-Barrera, 2015).

La competencia argumentativa es, en definitiva, sinonimo de mejora y perfeccionamiento
comunicativo, y supone un cambio social y democratico positivo. Desde esta unidad didactica
se ha tratado esta dificil tarea desde una perspectiva coherente y sencilla: coherente porque se
ha disefiado siendo consciente de las propias limitaciones de las sesiones que la componen; y

sencilla porque se ha adaptado a las capacidades y madurez del alumnado.

Las personas argumentamos y hablamos en general desde la historia y desde el lugar que
ocupamos como sujetos dentro de formaciones discursivas que limitan nuestra libertad, en
una oscilacion entre la libre determinacion y la sujecion social (Reygadas, 2005). A lo largo
de las ultimas décadas, la literatura cientifica, en la que se ahondara en el siguiente apartado,
ha venido destacando las potencialidades educativas de la argumentacion, asi como su papel
en la construccion del conocimiento (Candela, 1999) y el desarrollo. Entre otros aspectos, han
resaltado su contribucion en los procesos de pensamiento (Plantin, 2001), en lo que a andlisis,
integracion y exposicion de razonamientos se refiere. La argumentacion es un recurso
cognitivo-lingliistico que revela la forma en que pensamos y que presenta una estrecha
relacién con procesos como la deliberacion o el razonamiento (Bascon & Salguero, 2015).
Ademas, en el plano interpersonal ejerce un efecto sobre los sentimientos, acciones o

pensamientos del propio hablante (Belinchon, Riviere & Igoa, 1992).

La argumentacion forma parte del desempefio discursivo del ser humano en contextos de
discusion familiar, social, académica, politica, entre otras, con la intencién de convencer a su
interlocutor. Lamentablemente, la ensefianza de la argumentacion en la escuela es pobremente
considerada en los planes de estudio de Lengua en los niveles mas basicos, ya que
erroneamente se ha pensado que los nifios y nifias de estas edades solo pueden relatar hechos.
En términos de Joaquin Dolz y Auguste Pasquier (2000), las investigaciones realizadas por
algunos psicologos consideran que los procesos de argumentacion se inician de la siguiente
forma: a los 10 u 11 afos el alumnado es capaz de exponer una opinion; a los 13 o 14 afios

comienza a modelar su texto y a distanciarse de €l, y a los 16 afios, finalmente, domina la
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negociacion. Sin embargo, eso no significa que la capacidad de argumentar no exista antes de
esa edad. Con 5 afos, las personas ya son capaces de tomar una postura y defender su
posicion con al menos un argumento. A medida que los escolares crecen, van construyendo
estructuras de argumentacion mucho mas elaboradas y aumentan la diversidad de recursos
utilizados (Pérez & crespo, 2021). Es mas, las habilidades argumentativas se encuentran
suficientemente desarrolladas en 2° grado de primaria como para llevar a cabo intervenciones
para favorecer la competencia argumentativa y es pertinente hacerlo (Miralda, 2020). Esto
pone en manifiesto la posibilidad de conseguir que un nifio o una nifia menor de 10 afios
pueda emitir argumentos de acuerdo con su edad para defender su punto de vista sobre un
tema de interés. La edad, en definitiva, no debe ser un pretexto para relegar la argumentacion

en la escolaridad primaria, ya que podria potenciar y mejorar estas practicas en la secundaria.

De hecho, es crucial cuestionar la iniciacion tardia del estudio de la argumentacion en el
sistema educativo. Diversos estudios, como el llevado a cabo por Gavalda, Conde, Girondo,
Macaya & Viscarro (2008) han demostrado que en general la capacidad argumentativa de los
estudiantes universitarios resulta incompleta y poco solida, tanto por sus contenidos
discursivos como por su estructura argumentativa. Esto se debe a que la costumbre es que la
ensefianza sistematica de la argumentacion se introduzca tarde, al final de la escolaridad
obligatoria, con resultados que muchos consideran insatisfactorios (Dolz & Pasquier, 2000).
Esto provoca una limitacion del desarrollo de esta habilidad desde edades tempranas. Sin
embargo, la capacidad de argumentar de manera efectiva es vital en la vida cotidiana y en la
participacion ciudadana, ya que nos permite expresar nuestras ideas, influir en los demas y
participar activamente en debates y decisiones colectivas. Por tanto, es necesario promover el
desarrollo de habilidades argumentativas desde etapas iniciales de la educacion, fomentando

la capacidad de expresion oral y escrita de los estudiantes.
4.3. Fundamentos pedagogicos

En el plano pedagodgico, este trabajo se ha fundamentado en el constructivismo y en el
enfoque comunicativo. Este ultimo no se debe entender como relevo de los métodos que
prevalecieron hasta su desarrollo; no elimina, sino que readapta principios pedagdgicos de
métodos o aproximaciones metodologicas previas y mas bien recoge los hasta ahora
aplicados, optimizandolos de manera ecléctica (Maati, 2013). Tiene como proposito
fundamental establecer la comunicacion, tomando en cuenta las necesidades del alumno que

determinan las aptitudes que desea desarrollar, ya sea la comprension y expresion oral o la
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comprension y expresion escrita, con la utilizaciéon de documentos auténticos de la vida
cotidiana para una mejor y mas rapida adquisicion de la lengua. El conocimiento adquirido
sera utilizado en situaciones reales, respetando los cddigos socioculturales. Asi, los alumnos
seran los protagonistas de su aprendizaje y tendran la capacidad de aprender a aprender,
mediante estrategias de comunicacion y de aprendizaje. El objetivo de esta pedagogia es
organizar las clases de forma que se facilite la sociabilidad, creando un clima de ensefanza y
aprendizaje que posibilita la motivaciéon y la comunicacion entre el alumnado, y entre el

mismo y el o la docente (Maati, 2013).

En definitiva, el enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua pone en valor el uso
practico y lo antepone al conocimiento meramente tedrico del sistema lingiiistico, aunque sin
negar la importancia de este ultimo: no es suficiente conocer y dominar la lengua, sino mads
bien servirse de esta en funcion de las necesidades del usuario (Gonzélez, 2016: 78). Como
consecuencia de esta perspectiva, se espera que la escuela promueva el desarrollo de la
competencia comunicativa para conseguir que los alumnos y las alumnas sean capaces de
desenvolverse, tanto en el dmbito oral de la lengua como en el escrito, y en cualquier

contexto en el que puedan verse involucrados a lo largo de su vida.

Finalmente, resulta pertinente comentar también que este TFM pretende otorgarle autonomia
al alumnado y niega que este esté¢ formado por espectadores pasivos. Puesto que el sentido y
conocimiento del entorno proviene de una interrelacion, el conocimiento se da en la relacion
de los sujetos con el objeto y, por tanto, el sujeto que conoce es activo (Opsina, 1996): posee
intereses, se desarrolla, pasa de unos niveles de desarrollo a otros, se construye en las
relaciones, es histdrico, avanza en sus estructuras cognitivas y posee preconcepciones de la
realidad. Esta influye en el sujeto, provocando que este cambie y, en este sentido, conocer es
transformar, es modificar el objeto; es apropiarse de ¢l y hacerlo a la medida de los sujetos a

la vez que el objeto los transforma a ellos (Opsina, 1996).
4.4. La argumentacion en las leyes educativas espafiolas

Tras haber comentado todo lo anterior, seria entendible entonces que el curriculum educativo
contemple esta habilidad dentro de sus contenidos y establezca que el alumnado de tercer
curso de la etapa de ESO debe desarrollar habilidades y adquirir conocimientos vinculados a
la argumentacion. De esta forma, una vez finalizada esta etapa educativa, se espera que el
alumnado sea capaz de argumentar satisfactoriamente de forma oral y escrita mediante el uso

de argumentos de calidad adaptados a la situaciéon comunicativa. Esto garantiza un desarrollo
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optimo dentro de la sociedad y el encuentro del equilibrio entre el inconformismo y la
convivencia pacifica. Se trata de la capacidad de ser asertivo: no callar las necesidades, pero

expresarlas, defenderlas y justificarlas de forma diplomatica.

Resulta curioso entonces descubrir que la argumentaciéon ha sido acogida con cierto
desinterés en el curriculum educativo a lo largo de los afios y las diferentes leyes de
educacion que se han ido disefiando durante estos. Aunque es cierto que desde la ley
educativa de 1970, en la que no aparecian incluidos contenidos sobre argumentacion, y cuyo
enfoque principal de la educacion era la transmision de conocimientos y valores a través de la

memorizacion y la repeticion, el panorama ha cambiado drasticamente.

Con la implantacion de la ley de 1985, la LODE, que trajo la formacion integral del
estudiante, incluyendo su desarrollo emocional, social y cognitivo, se empezo6 a hablar de la
expresion oral y escrita, pero al igual que en la LOGSE (1990), sin considerar habilidades
argumentativas especificas. Esto no sucedié hasta 2006, cuando la ley educativa que se
aprobo ese mismo afo, la LOE (2006), incluy¢ la ensefianza de habilidades argumentativas,
tanto orales como escritas, como parte de la competencia en comunicacion lingiiistica. La
siguiente ley educativa, la LOMCE (2013) hacia referencia a la necesidad de desarrollar
habilidades comunicativas y de argumentacion, aunque no se menciona explicitamente, igual
que la anterior, la competencia argumentativa. Sin embargo, si contemplaba la importancia de
desarrollar habilidades lingiiisticas, incluida la capacidad de argumentar; aspecto que se

mantuvo hasta la presente, la LOMLOE (2020).

Esta ultima, ademas, contempla la importancia de la educacién en valores democraticos y
civicos, incluyendo la formacion en la argumentacion como herramienta para la participacion
ciudadana y la formacion de individuos criticos y reflexivos capaces de participar
activamente en la vida democratica. La presencia de contenidos sobre argumentacion en la
ley educativa actual es, por tanto, mas explicita y detallada que en las leyes educativas
pasadas, y se enfoca en la formacion integral del estudiante, incluyendo su desarrollo

cognitivo, social, emocional, ético y ciudadano.
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5. Objetivos
Objetivo general:

- Formar al alumnado como ciudadanas y ciudadanos competentes en el ambito de la
argumentacion escrita y oral con capacidad de desenvolverse en su entorno por medio
del trabajo de la unidad didactica programada y los saberes basicos establecidos por la

LOMLOE que la componen.
Objetivos especificos:

- Fomentar la mejora de las competencias clave y las competencias especificas

recogidas en el apartado 6.2.3.

- Aproximar al alumnado a conceptos y procedimientos argumentativos para tener un

conocimiento y dominio basico sobre estos.
- Motivar al estudiantado para mejorar sus habilidades comunicativas y argumentativas.

- Favorecer la autopercepcion del alumnado como agentes importantes en el dominio

de su entorno y en el desarrollo de situaciones comunicativas satisfactorias.

- Trabajar el desarrollo de las competencias de pensamiento critico y de colaboracion;

asi como la analitica y la estratégica.

6. Propuesta didactica
6.0 Contexto didactico

La unidad didactica que se presenta en este trabajo ha tenido lugar en el IES Vila-Roja, un
centro oficial y publico de ensefianza secundaria que depende de la Conselleria de Educacion,
Investigacion, Cultura y Deporte. El centro imparte la totalidad de la ensefianza secundaria,
programas de mejora a tercero y cuarto, bachillerato de las modalidades
cientifico-tecnoldgico, humanidades y ciencias sociales. Durante el curso 2022 — 2023, el
centro disponia de un total de 84 profesores y profesoras (55 de Secundaria, 16 de ciclos
formativos y 2 especialistas). Respecto al nuimero de alumnos que tiene el centro, este curso

hay matriculados 722 alumnos, de los cuales 498 son alumnos de ESO, 103 son alumnas de
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bachillerato. Respecto al alumnado con NEE (Necesidades Educativas Especiales), este curso

es de 56, dos con dictamen.

La implementacion se realizé en dos clases diferentes del mismo curso, 3.° de la ESO. Estas
dos clases estdn compuestas por 24 y 23 alumnos/as, respectivamente, y presentan
caracteristicas diferentes. Por lo que respecta al nivel o ritmo de aprendizaje, se observa que
en 3.° E tiene un nivel curricular mas alto. Sin embargo, la otra clase presenta una actitud y
predisposicion mas positivas y favorables para el aprendizaje, pues los y las estudiantes
participan de forma mas activa y muestran una mayor implicacion en las actividades que se

realizan en las diferentes sesiones.

Respecto al alumnado con necesidades educativas especiales, en 3.° D encontramos una
alumna que requiere material académico especial y adaptado a su nivel, ya que lleva
escolarizada en Espafia unicamente desde que inicid la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria; antes residia en Marruecos, su pais de origen. Esta estudiante no cuenta con
ningn diagnostico ni dificultad cognitiva: el retraso que presenta respecto a sus compafieros
es producto Unica y exclusivamente de la falta de dominio del idioma. A esta alumna,
ademas, se le facilita un dosier de trabajo individual mediante el que realiza actividades de
lengua castellana bésicas que van aumentando de dificultad; estas actividades eran de nivel
A2 al inicio de mi estancia en el centro y de nivel B1 al finalizar la misma. También se pone
a su disposicion la ayuda y refuerzo de la especialista del centro, ya que es esta profesional
quien revisa el dosier comentado y determina si es conveniente o no aumentar el nivel de
dificultad de los ejercicios que lo conforma. En 3.° E también encontramos dos alumnos
recién llegados de otro pais, en este caso de Brasil. Estos dos alumnos no requieren material
diferente al resto, pero si necesitan técnicas y criterios de evaluacion especificos que

garanticen una correccion y valoracion ajustada y adecuada de aquello que van aprendiendo.

También es interesante comentar que a mi llegada la tutora se encontraba dando contenidos
de diferentes unidades didacticas y que, por tanto, tuve que respetar su tiempo de
finalizacion. El alumnado contaba con conocimientos previos sobre los contenidos que
componen la unidad, ya que los habian estudiado y trabajado, aunque no con tanta dedicacion

y profundidad, tanto al inicio de este mismo curso, como en anteriores.

Finalmente, es esencial establecer una justificacion de los contenidos de la unidad didactica.
Todos aparecen recogidos en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo. Ademas, en esta

también se trabajan numerosos objetivos de etapa nombrados en el anexo 1.
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6.1 Presentacion unidad y objetivo general

El titulo de la unidad es Las razones de las palabras y su finalidad u objetivo general es
mejorar y perfeccionar la argumentacion escrita y oral, y valorar esta habilidad como

herramienta de interaccidn comunicativa multicontextual.
6.2 Objetivos especificos, saberes basicos y competencias

El eje del curriculo de Lengua Castellana y Literatura lo constituyen las competencias
especificas relacionadas con la interaccion oral y escrita adecuada en los distintos ambitos y
contextos y en funcion de diferentes propdsitos comunicativos. La reflexion explicita sobre el
funcionamiento de la lengua brinda las herramientas y el metalenguaje necesarios para
desarrollar la conciencia lingiiistica y mejorar los procesos de expresion, comprension y

recepcion critica.

El objetivo de la materia de Lengua Castellana y Literatura se orienta tanto a la eficacia
comunicativa como a favorecer un uso ético del lenguaje que ponga las palabras al servicio
de la convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y la construccion de
vinculos personales y sociales basados en el respeto y la igualdad de derechos de todas las
personas; de esta manera, la materia contribuye al desarrollo de las competencias recogidas
en el perfil de salida del alumnado. Las competencias especificas de Lengua Castellana y
Literatura en la Educacién Secundaria Obligatoria suponen una progresion con respecto a las
adquiridas en la Educacion Primaria, de las que habrd que partir en esta nueva etapa, para

evolucionar desde un acompanamiento guiado a uno progresivamente autonomo.

Esta progresiéon supone, ademds, una mayor diversidad y complejidad de las practicas
discursivas. En esta etapa la atencion se centra en el uso de la lengua en los ambitos
educativo y social, se subraya el papel de las convenciones literarias y del contexto historico
en la comprension de los textos literarios y se da un papel mas relevante a la reflexion sobre

el funcionamiento de la lengua y sus usos.

6.2.1 Objetivos especificos

- Mejorar la produccion de textos argumentativos mediante discursos coherentes,
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correctos, creativos y adecuados.

Aprender los tipos de argumentos existentes y saber aplicarlos en la elaboracion de

textos argumentativos propios con estructura propia diferenciada.

Identificar el debate como un acto discursivo que pretende persuadir y discernir

sobre un tema planteado.

Producir discursos orales argumentativos utilizando diferentes recursos discursivos
y mediante argumentos coherentes, correctos, creativos y adecuados para defender

opiniones propias en situaciones diversas de comunicacion.

Conocer todas las partes que forman la estructura de un texto argumentativo y

saber identificarlas.
Valorar la habilidad argumentativa en diferentes situaciones comunicativas.

Reconocer las fases del debate y el papel que desempefia el moderador en el

desarrollo del mismo.

Adoptar la argumentacion como herramienta para desenvolverse en su vida diaria y
transmitir sus pensamientos, defender sus ideas y mantener didlogos abiertos y

comprensivos con los demas.

Utilizar y valorar el lenguaje oral y escrito como medio eficaz para la
comunicacion interpersonal, para la adquisiciéon de nuevos aprendizajes, para la
comprension y el andlisis de la realidad y para la organizacién racional de la

accion.

Emplear las estructuras arquetipicas adecuadas en la produccion de textos orales o

escritos (expositivos, argumentativos, etc.).

Construir una relacion consciente con el lenguaje verbal y no verbal.

6.2.2 Saberes basicos

Los contenidos de esta unidad didactica se recogen en forma de saberes basicos
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pertenecientes al segundo bloque, Comunicacion. Este integra los saberes implicados en la
comunicacion oral y escrita y la alfabetizacion mediatica e informacional, vertebrados en

torno a la realizacion de tareas de produccion, recepcion y andlisis critico de textos.
A) Escuchar y hablar

- Géneros dialogados de la comunicacion oral, formales y espontidneos, de los
medios de comunicacidon social (coloquios, debates de opinién, mesas redondas,

entrevistas, etc.).

- Estudio, analisis y practica del debate: estructura habitual y moderador, tema,

argumentos, posiciones iniciales y finales, etc.

- Estudio y aplicacion de los procedimientos lingiiisticos de la argumentacion: tipos

de argumentos, la refutacion, la modalizacion, la reformulacion, enfatizacion, etc.

- Participacion en intercambios comunicativos del ambito académico y social,
especialmente de los géneros periodisticos (coloquios, debates de opinidon, mesas
redondas, entrevistas, actividades de relacion y dinamizacién, programas de

mediacion del centro, difusion de las actividades extraescolares, etc.).
- Participacion en reformulaciones del mensaje en contextos multilingiies.
- Aplicacion de técnicas de escucha activa y uso del didlogo igualitario.
B) Comunicacion.

Estrategias de produccion, comprension y analisis critico de textos orales, escritos y

multimodales de diferentes ambitos, con atencidon conjunta a los siguientes aspectos:
1. Contexto:

— Componentes del hecho comunicativo: grado de formalidad de la situacion y
caracter publico o privado; distancia social entre los interlocutores; propositos
comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de comunicacion y elementos no

verbales de la comunicacion.

2. Los géneros discursivos:
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— Secuencias textuales bésicas, con especial atencion a las expositivas y

argumentativas.

Propiedades textuales: coherencia, cohesion y adecuacion.
— Géneros discursivos propios del &mbito personal: la conversacion.

— Géneros discursivos propios del ambito educativo.

Géneros discursivos propios del ambito social. Redes sociales y medios de

comunicacion.
3. Procesos:

— Interaccién oral y escrita de caracter informal y formal: cooperacion conversacional
y cortesia lingiiistica. Escucha activa, asertividad y resolucion dialogada de los

conflictos.

— Comprension oral: sentido global del texto y relacion entre sus partes, seleccion y
retencion de la informacion relevante. La intencion del emisor. Deteccién de usos

discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

— Produccion oral formal: planificacion y busqueda de informacion, textualizacion y
revision. Adecuacion a la audiencia y al tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad formal. La deliberacion oral

argumentada.

— Comprension lectora: sentido global del texto y relacion entre sus partes. La

intencion del emisor. Valoracion de la forma y el contenido del texto.

— Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision y edicion en diferentes

soportes.

— Alfabetizacion mediatica e informacional: Busqueda y seleccion de la informaciéon
con criterios de fiabilidad, calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion y

sintesis de la informacion y transformacion en conocimiento.

4. Reconocimiento y uso discursivo de los elementos lingiiisticos:
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— La expresion de la subjetividad en textos de cardcter expositivo y argumentativo.

Identificacion y uso de las variaciones de las formas deicticas (férmulas de confianza

y cortesia) en relacion con las situaciones de comunicacion.

— Recursos lingiiisticos para adecuar el registro a la situaciéon de comunicacion.

— Mecanismos de cohesion. Conectores textuales distributivos, de orden, contraste,

explicacion, causa, consecuencia, condicion e hipotesis.

— Uso coherente de las formas verbales en los textos. Correlacion temporal en la

coordinacion y subordinacion de oraciones, y en el discurso relatado.

— Correccion lingiliistica y revision ortografica y gramatical de los textos.

— Los signos de puntuacién como mecanismo organizador del texto escrito.

6.2.3 Competencias

Competencias clave

[ CCL: Comunicacion lingiiistica.

A CD: Competencia digital.

d CPSAA: Competencia personal, social y de aprender a aprender.

A CC: Competencia ciudadana.
[ CE: Competencia emprendedora.

(d CCEC: Competencia en conciencia y expresiones culturales.

Competencias especificas

Descriptores del

perfil de salida
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1. Comprender e interpretar textos orales y multimodales,
recogiendo el sentido general y la informacion mas relevante,
identificando el punto de vista y la intencion del emisor y valorando
su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento,
para formarse opinion y para ensanchar las posibilidades de disfrute

y ocio.

CCL2, CD2, CD3,
CPSAA4, CC3

2. Producir textos orales y multimodales con fluidez, coherencia,
cohesion y registro adecuado, atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros discursivos, y participar en

interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa.

CCLI, CCL3,
CCLS, CD2, CD3,
CC2, CELI.

3. Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido

CCL2, CCL3, CCL,

critico y diferentes propoésitos de lectura, reconociendo el sentido CD1, CPSAA4,
global y las ideas principales y secundarias, identificando la CC3
intencion del emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma 'y

evaluando su calidad y fiabilidad.

4. Producir textos escritos y multimodales coherentes, CCL1, CCL3,
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las| CCLS, CD2, CD3,
convenciones propias del género discursivo elegido. CPSAAS, CC2.

5. Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes
fuentes de manera progresivamente autébnoma, evaluando su
fiabilidad y pertinencia en funcidon de los objetivos de lectura y
evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, e integrarla

y transformarla en conocimiento.

CCL3, CDI, CD2,
CD3, CD4,
CPSAA4, CC2,
CE3
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6. Seleccionar y leer de manera progresivamente auténoma obras | CCL1, CCL4, CD3,
diversas como fuente de placer y conocimiento. CPSAAI1, CCECl,

CCEC2, CCEC3

7. Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus CCL1, CCL2,
usos para mejorar las destrezas tanto de produccion oral y escrita | STEMI1, STEM2,

como de comprension e interpretacion critica. CPSAAS

8. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la

convivencia democratica, la resolucion dialogada de los conflictos y
CCL1, CCLS, CD3,

CPSAA3, CCl1,
CC2, CC3

la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un
lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder a
través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino

también ético y democratico del lenguaje.

La vinculaciéon entre las competencias clave y retos del siglo XXI, entendiendo estos como
las principales problematicas a las que se enfrenta la sociedad actual (el cambio climatico, los
conflictos internacionales, el envejecimiento de la poblacion, las migraciones o los problemas
de salud mundial), es la que dard sentido a los aprendizajes, al acercar la escuela a
situaciones, cuestiones y problemas reales de la vida cotidiana, lo que, a su vez,
proporcionara el necesario punto de apoyo para favorecer situaciones de aprendizaje
significativas y relevantes, tanto para el alumnado como para el personal docente (MEFP,
s.f.). En definitiva, la vinculacion entre competencias clave y estos retos dara lugar al perfil

de salida, compuesto por los descriptores del anexo 2.

El objetivo del perfil de salida es asegurar que todos los estudiantes que completen con éxito
la educacion basica y, por lo tanto, alcancen y cumplan los criterios mencionados
anteriormente, puedan aplicar los conocimientos adquiridos para enfrentar los principales
desafios a lo largo de sus vidas. Ademas, es importante destacar que el desarrollo de cada una
de las competencias clave contribuye al desarrollo de todas las demds. No hay una jerarquia
entre ellas y no se puede establecer una correspondencia exclusiva con un solo campo, area o

materia, ya que todas se concretan en los aprendizajes de diversas areas, campos o materias, y
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a su vez, se adquieren y se desarrollan a partir de los aprendizajes que se obtienen en todas

ellas.

6.3 Metodologia

Dado el enfoque inequivocamente global y competencial de la educacion lingiiistica, la
gradacion entre cursos no se establece tanto mediante la distribucion diferenciada de saberes,
sino en funcién de la mayor o menor complejidad de los textos, de las habilidades de
produccion o interpretacion requeridas, del metalenguaje necesario para la reflexion sobre los

usos, o del grado de autonomia conferido a los estudiantes (MEFP, s.f.).

Aunque cada caso requiere atencion e intervencion especifica, la oralidad y la escritura suelen
estar interrelacionadas. Por lo tanto, en las situaciones de aprendizaje de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura, es importante capacitar a los estudiantes en el uso de
estrategias que les permitan enfrentar los desafios de la sociedad actual. Esta sociedad
demanda individuos cultos, criticos y bien informados, capaces de utilizar las palabras de
manera eficaz y ética, respetuosos de las diferencias, competentes en el ejercicio de una
ciudadania digital activa, con habilidad para obtener y transformar informacion en
conocimiento, y capaces de aprender de forma autonoma, colaborar y trabajar en equipo.
También se busca fomentar la creatividad, la iniciativa emprendedora y el compromiso con el
desarrollo sostenible, la preservacion del patrimonio artistico y cultural, la defensa de los

derechos humanos, asi como la convivencia igualitaria, inclusiva, pacifica y democratica.

En este sentido, la secuencia didactica se presenta como una herramienta metodologica
poderosa para abordar la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacién en el aula. Esto se
debe a que permite adoptar un enfoque basado en el proceso, poniendo énfasis en el
estudiante en lugar del producto final escrito, con el objetivo de formar alumnos reflexivos y
autonomos. Asimismo, promueve la interaccion oral durante la composicion escrita e integra

de manera efectiva las cuatro habilidades lingiiisticas (hablar, escuchar, leer y escribir).

En definitiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la argumentacion no se debe limitar a
los contenidos tedricos, sino que debe incluir una parte practica fundamentada en una
metodologia que el alumnado pueda aplicar para realizar el analisis de textos argumentativos
(Martinez, 2009) y otras producciones argumentativas. Por este motivo, las técnicas

metodoldgicas utilizadas en la unidad didactica son las siguientes:
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- Instrucciones directas: aquellas que se establecen cuando le indicamos al alumnado

que tiene que realizar una actividad concreta.

- Descubrimiento guiado: el més utilizado en el aula durante la unidad. El docente crea
un contexto y el alumnado va dirigiendo la sesion hasta llegar al aprendizaje. El
profesor o profesora en todo momento es el/la guia que va acompafiando a la clase
para llegar al destino programado. La direccion que toma el camino y los posibles
rodeos los definen los y las estudiantes. Cuando estos llegan a la resolucion de las
preguntas internas que se estaban haciendo, es decir, a la meta o destino, el interés

aumenta y el aprendizaje se vuelve significativo.
- Asignacion de tareas: establecimiento de pautas de trabajo durante las sesiones.

- Trabajo de grupos cooperativos: realizacion de diferentes practicas de aula o
actividades de forma grupal en las cuales el alumnado debe coordinarse entre si,
compartiendo responsabilidades con compaieros y compafieras. En este estilo de

sesiones, el estudiantado trabaja para conseguir un objetivo comun.

- Resolucion de problemas: trabajo basado en presentar un problema o un ejercicio sin

resolucion al alumnado y dejar en sus manos la busqueda de esta.

- Ensefianza reciproca: aprendizaje entre iguales. En diferentes sesiones, el alumnado
compartird conocimientos entre sus compafieros y compaiieras y se nutrird de este.

También aparecerd la correccion entre el alumnado.

Podemos concluir que la unidad didéctica esta basada en metodologias activas, el objetivo de
las cuales es promover aprendizajes con otro grado de significacion, integracion y
funcionalidad (Cafial, 2012), que posibilitan la reflexion y actuacion personal en un contexto
determinado. Este proyecto sigue un estilo educativo mediante el cual se enfrenta al
estudiantado a los dilemas y desafios actuales y futuros, y se pretende que el aula cobre vida a
través del planteamiento de dilemas, didlogos, indagaciones y exploraciones de ideas en
relacion con el mundo. Es necesario, por lo tanto, proporcionar al alumnado ocasiones en las
cuales pueda analizar estas situaciones desde diferentes perspectivas y proponer posibles
soluciones mediante la argumentacion escrita y oral. La unidad programada busca ayudar a
reflexionar sobre la tendencia humana de comportarnos de cierta manera en funcion de los
valores e intereses particulares a corto plazo, y a considerar y estudiar los argumentos y

recursos que existen para defenderlos.
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Se persigue situar al alumnado, y a sus ideas, en el centro de la actividad educativa,
fortaleciendo asi su papel en el sistema conjunto de reflexion sobre la argumentacion. La
metodologia empleada, por lo tanto, situa al o la docente en un papel secundario con
funciones de guia, acompafiante del estudiantado y facilitador del aprendizaje (Fernandez
March, 2006). Esta unidad didactica, ademas, se basa en el aprendizaje reflexivo, un proceso
en el cual el propio alumnado se interroga sobre sus propios pensamientos y acciones para
conseguir emprender un didlogo critico con ¢l mismo respecto a su propia vision y cdmo
defenderla y justificarla (Esteve, 2004). La unidad se sustenta, ademas, en el trabajo de cuatro
competencias complementarias a las que establece el curriculum educativo y que aparecen

recogidas en el anexo 3.

Ciertamente, la presencia de las competencias mencionadas no implica la introduccion de
aspectos relativos a la argumentacion si no se concreta de manera especifica en el disefio del
proyecto. Por lo tanto, el trabajo para introducir estas competencias mencionadas tiene que
ser completado con la intencionalidad expresa de ensefiar habilidades y contenidos en torno a
la argumentacion escrita y oral, tal como se ve en el apartado 3.5, donde aparecen recogidas

las actividades disefadas para la unidad didéctica.

6.4 Temporalizacion

La implementacién de la unidad didéctica tuvo inicio el 27 de febrero y finalizo el 18 de

marzo. Las sesiones que la componen se distribuyen de la siguiente manera:

TRIMESTRE SESION CONTENIDO FECHA
Segundo Definicion: ;Qué es | Lunes 27 de febrero
argumentar?

Visualizacion: tipos de oradores.

Reflexion: importancia de la

argumentacion.

Lectura conjunta: texto
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argumentativo. Busqueda de
argumentos a favor y en contra;

localizacion tema.

Estudio de la estructura del texto
argumentativo.
Lectura conjunta: texto

argumentativo. Identificacion de

las partes estudiadas.

Autocorreccion con rubrica del

texto argumentativo.

Martes 28 de febrero

Estudio de los tipos de
estructura segin la posicion de

la tesis.

Estudio tipos de argumentos.
Actividad de diferenciacion de

argumentos.

Reparto de comentarios y

correccion texto argumentativo.

Jueves 2 de marzo y

viernes 3 de marzo

Actividad elaboracion

argumentos.

Explicacion  actividad  texto

argumentativo final.

Lunes 6 de marzo

Estudio argumentacion oral:

debate. Visualizacion de

Martes 7 de marzo
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diferentes debates.

5 Estudio tipos, pasos, recursos

discursivos y no verbales.

6 Debate grupal por equipos. Jueves 9 de marzo y

viernes 10 de marzo

7 Correccion entre iguales del | Lunes 13 de marzo

texto argumentativo.

Evaluacion y valoracion por
parte del alumnado de la unidad

didactica.

Realizacion de la  prueba | Martes 14 de marzo
objetiva evaluativa de los

contenidos trabajados.

9 Sesion extra por solicitud del | Jueves 16 de marzo
alumnado: debate grupal por [y viernes 17 de

equipos marzo

Reparticion de textos

argumentativos corregidos.

6.5 Situaciones de aprendizaje, recursos didacticos y atencion a la diversidad

A continuacion, se describe el desarrollo de la primera sesion; las situaciones de aprendizaje

que constituyen el resto de sesiones se encuentran explicadas detalladamente en el anexo 4.
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La primera sesion de la unidad didactica supone el inicio del tema, por lo que se comenzara
comunicdndole una noticia falsa al alumnado con la intencion de provocar en ellos una
reaccion de defensa de su postura. En concreto, se les dira que, por motivos de tiempo,
deberan quedarse a la hora del patio, durante las proximas tres semanas, a realizar actividades
de la asignatura. Se espera, por tanto, que su respuesta sea exponer diferentes razones por las
cuales esto es injusto. Se les pedira que convenzan al docente, que en este caso seré yo, y que

vendan su punto de vista. En definitiva, que argumenten.

Una vez expuestos diferentes argumentos, se les descubrira que eso que estan haciendo no es,
nada mas ni nada menos que argumentar y que todos esos motivos que estan dando para
conseguir hacerme cambiar de opinidén son argumentos. Esto dara pie a una breve reflexion
sobre la importancia de dominar la habilidad argumentativa y los recursos que la constituyen.
Para que el alumnado identifique el diferente impacto en el publico que pueden generar
diferentes formas de orar, se utilizara material audiovisual que contenga distintas

intervenciones orales.

Esta breve actividad consistira en detectar qué diferencias hay entre los oradores que
protagonizan los videos y cémo estas hacen que el mensaje llegue con mayor o menor
intensidad, asi como que suene mds o menos convincente. Se espera que esto desencadene
una reflexiéon en torno a como el uso de la palabra puede convertirse en una poderosa
herramienta para convencer, captar la atencion, transmitir informacién e, incluso, manipular

al oyente.

Los videos escogidos son los siguientes:
https://www.youtube.com/watch?v=THMjmbPpxOc
https://youtu.be/is6EsyBs4Co

A continuacion, se establecera una conexion entre la argumentacion oral, de la cual se habra
estado hablando durante la reflexion sobre las intervenciones de los oradores anteriores, y la
argumentacion escrita. Se le preguntara al alumnado en qué soportes fisicos podemos
encontrar este tipo de argumentacion. Con ayuda del docente, se concluird que algunos
ejemplos de textos argumentativos son los articulos de opinidon de los periddicos, los textos

politicos, los ensayos cientificos, etc.
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A continuacion, se realizara una lectura compartida de un texto argumentativo que aparece en
el libro de texto que tiene el alumnado titulado Las redes sociales y su influencia. A
continuacion, se pedira al alumnado que localice en el texto cudles son las ventajas y
desventajas del uso de las redes sociales segun el autor o autora del mismo, asi como los
argumentos que utiliza el mismo/a para defender dicha opinion. El estudiantado también

debera localizar donde aparece y cudl es la idea principal del texto.

Como actividad final de la sesion, el alumnado debera escribir un breve texto sobre las
ventajas y desventajas que, para ellos y ellas, presenta la experimentacion animal. Deberan
hacerlo sin haber estudiado aun de forma explicita las partes que debe tener el texto y la
estructura que debe seguir. Se espera que lo intuya con ayuda del texto anteriormente
trabajado durante esta misma sesion. Esta produccion debera contener un maximo de 150

palabras y un minimo de 100.

En caso de no disponer de tiempo, la realizacion del texto tendra lugar en casa, pero tendran
que entregarlo finalizado en cualquiera de los casos en la sesion siguiente. La presentacion
utilizada durante toda la implementacion ha sido disefiada especificamente para la unidad

didactica mediante la plataforma Canva.

A continuacion, se muestran los recursos didacticos y las medidas de atencion a la diversidad

de la unidad.

6.5.1 Recursos didacticos

Presentacion disefiada especialmente para la unidad didactica y otros materiales

digitales como ruletas creadas con WordWall y videos en la plataforma Youtube.
- Aula virtual Aules.
- Medios informaticos de consulta.
- Soportes fisicos como hojas de papel sueltas o libretas
6.5.2 Atencion a la diversidad

Para establecer y asegurar una correcta atencion a la diversidad y un clima de clase inclusivo
con el objetivo de ajustarse a todas las necesidades del alumnado, se utilizan los siguientes

recursos.
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https://www.canva.com/design/DAFbYK8sl9Q/QikBekkjIWklb4X-nZDdFQ/view?utm_content=DAFbYK8sl9Q&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFbYK8sl9Q/QikBekkjIWklb4X-nZDdFQ/view?utm_content=DAFbYK8sl9Q&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

Atencién _individualizada: entendemos por atenciéon especifica al trabajo
individualizado realizado con los alumnos y alumnas con necesidades educativas
especiales con previo informe, con dificultades de lenguaje o de incorporacion tardia.
El objetivo de esta atencion es favorecer el progreso de este alumnado y su posterior
integracion en las dindmicas generales del grupo clase. Esta atencion se ha
materializado a lo largo de la implementacion de la unidad didactica mediante la
dedicacion de un tiempo extra al finalizar todas las sesiones al alumnado que lo

requiere por diversos motivos.

Grupos de Trabajo: aquellos equipos de Trabajo en los que el alumnado se agrupa

siguiendo diferentes criterios determinados por el docente con la intencion de reforzar
la accion pedagdgica. La eleccion de los y las componentes de dichos grupos esta
expresa e intencionalmente pensada para favorecer la creacion de redes de ayuda y la

retroalimentacion positiva entre el alumnado.

Adecuacion: se trata del ajuste de los ejercicios y las pruebas evaluativas al nivel
académico del alumnado. Durante la implementacion de la unidad didactica, se adaptd
la exigencia de algunas actividades como la realizacion del texto argumentativo al

nivel de varios alumnos y alumnas.

Refuerzo: son todas aquellas acciones que se llevan a cabo con la finalidad de dar
apoyo al alumnado que, en un momento determinado del curso, presenta dificultades
de aprendizaje. Esta atencion se ha dado en funcion del criterio de la orientadora y
psicologa del centro, ya que esta ha sido la que ha decretado qué tipo de actividades
de refuerzo eran las mas adecuadas para cada una de las diferentes circunstancias del
alumnado. Solo ha habido una alumna que ha necesitado hacer actividades extra, que

ha realizado en casa y han sido facilitadas por parte la de profesional nombrada.

6.6 Evaluacion

6.6.1 Técnicas de evaluacidon

Para garantizar una evaluacion inclusiva en el aula, es necesario utilizar diferentes técnicas de

evaluacion que se encuentren en consonancia con la idea de que no solo es buena o buen

estudiante aquella persona que memoriza mejor, sino que son muchas otras las cualidades que
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se valoran en el aula. Es por eso, que se seguirdn otros procedimientos, como la evaluacion
continua a lo largo de toda la implementacion mediante la observacion directa y la realizacion
de actividades diarias que se corrigen de forma grupal, y no solo la realizacion de un control
final, para valorar el desempefio y aprendizaje del alumnado en relacion con la

argumentacion oral y escrita. Los procedimientos son los siguientes:
- Observacion directa e indirecta.
- Técnicas de resolucion de problemas.
- Actividades protagonizadas por el alumnado.
- Dialogos con el docente.
- Pruebas y ejercicios orales y escritos.

- Elaboracion de producciones escritas.

Es interesante también sefialar que se realizard una evaluacion diagnodstica al inicio de la
unidad didéctica, con la intencion de determinar cual es el punto de partida del alumnado en
torno a los contenidos y procedimientos relacionados con la argumentacion, tanto oral como
escrita. Estd compuesta unicamente por preguntas orales en torno a los contenidos de la
unidad. Estas mismas cuestiones se haran mas tarde, en la ultima sesion de la unidad

didactica con el objetivo de comparar unas respuestas con otras.

Como aspecto importante, cabe destacar también que todas las pruebas y producciones
realizadas por el alumnado seran sometidas a una penalizacion por faltas de ortografia, que

supune un descuento de 0,25 puntos por cada falta, y 0,25 puntos por cada tres tildes.

6.6.2 Porcentajes de evaluacion

Actitud

Procedimientos

Conceptos

Participacion y
predisposicion del
aprendizaje (elaboracion de

preguntas y respuestas,

Trabajo diario en el aula
(elaboracion argumentos,
redaccion primer texto

argumentativo, evaluacion

Prueba especifica y objetiva

sobre la argumentacion.

Anexo 5.
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interés, etc). entre iguales y participacion
valoracion personal de la

unidad didactica). 15%

Redaccion texto
argumentativo definitivo.

15%

Intervencion en el debate

final. 10%

10% 40% 50%

7. Resultados

En primer lugar, respecto a la creacion del ambiente de trabajo en clase, este presenta un
progreso diferente en cada una de las clases, ya que estas cuentan con alumnado con
caracteristicas distintas que han influido en dicho ambiente. En 3.° de ESO E, el ambiente se
ha mantenido mas lineal y ha estado caracterizado durante toda la implementacion por la
pasividad. Llevar a cabo las diferentes actividades de la unidad didéactica ha resultado mas
sencillo, pues no han existido réplicas, interrupciones o conflictos entre compafieros. Sin
embargo, en 3.° de ESO D, el comienzo ha sido complicado, pues es una clase con diversos
alumnos disruptivos. Al inicio, el ambiente era conflictivo, habia quejas, réplicas y conflictos
entre diferentes alumnos y alumnas. Se trata de una clase que se despista con facilidad, que
mantiene conversaciones de forma paralela a las explicaciones y que tiende a responder de
forma negativa a las 6rdenes e indicaciones del docente. Sin embargo, el avance de la unidad
ha traido consigo la mejora significativa de la actitud general de la clase y el dificil ambiente
comentado se ha transformado en implicacidn, interés y participacion por parte de los
alumnos y alumnas de este grupo. Se ha despertado en ellos el interés por aprender y mejorar
en el ambito de la argumentacion. En definitiva, considero que se ha conseguido crear un

ambiente comodo y distendido sin perder el respeto hacia mi persona y mi figura como
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dirigente y conductora de las sesiones. De esta forma, podia notarse que el alumnado sentia la
confianza y seguridad para intervenir y participar, pero también seguia mis indicaciones y

directrices.

He observado, ademas, que lo que mas ha motivado al alumnado han sido las actividades en
grupo, especialmente las de modalidad oral. La actitud del alumnado ha manifestado
claramente un mayor interés por realizar dinamicas junto a sus compafieros y compafieras; e
incluso aunque este estilo de actividades implican, en muchos casos, un ambiente de clase
mas cadtico, ruidoso e incontrolable, me ha alegrado profundamente observar la positiva
respuesta que tenia ante las actividades orales y grupales. El resto de actividades se han
desarrollado correctamente y el alumnado no ha impedido en ningin momento la ejecucion
de las mismas; ademas, generalmente el grado de interés hacia el contenido trabajo ha sido

alto.

Creo que esto se debe, en parte, al hecho de que en la primera sesion hubo un gran esfuerzo
por mi parte por hacerles entender la importancia real y la utilidad de las habilidades
argumentativas en multitud de ambitos de su vida. Esto ha favorecido la adquisicion de los
aprendizajes indicados en los objetivos de la unidad didactica y ha hecho que la unidad haya
sido totalmente enriquecedora en cuanto al proceso de E-A, ya que el alumnado ha disfrutado
y aprendido por partes iguales. Respecto al cumplimiento de los objetivos, este ha sido, por lo
tanto, satisfactorio a rasgos generales, asi como lo ha sido también la adecuacion a la
dinamica del aula. Esto ultimo hace referencia a la adaptacion de la unidad didactica que he
disefiado a la forma de trabajar tanto de la profesora como del alumnado y a sus
caracteristicas madurativas y sus preferencias. Esto ha supuesto para mi enfrentarme a uno de
los retos mas grandes de la docencia: gestionar y controlar la pluralidad del aula y sus

diferentes ritmos de trabajo y aprendizaje porque nadie se quede atras.

No estoy segura de haberlo conseguido, puesto que dirigir una clase para veinticinco mentes
adolescentes diferentes, cada una de ellas pensante y razonando a una velocidad diferente, es
una tarea francamente dificil y una enorme responsabilidad. La ayuda de mi supervisora y el
trabajo anterior que el alumnado ya habia hecho y que les permitia, por lo tanto, conocer el
funcionamiento de la metodologia, facilitd notoriamente mi trabajo y las actividades se
llevaron a cabo de forma satisfactoria. Para la programacion de las actividades y su posterior
realizacion, yo tuve que hacer un trabajo de deconstruccién y un cambio en mi rol como

docente; entendi que el alumnado de secundaria piensa, trabaja y razona de forma
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radicalmente distinta al alumnado de primaria, con el cual estoy habituada a trabajar. Tuve
que “desaprender” alguna de las cosas que tenia guardadas en el subconsciente de maestra y
entender que mi funcion como profesora de secundaria es la de acompafiar y guiar al
alumno/a en su aprendizaje y crecimiento autbnomo. A veces me resultd dificil, puesto que
inconscientemente y con la intencion de ayudarlos/las, les daba instrucciones muy concretas
y detalladas del que tenian que hacer, como a mi alumnado anterior de educacion primaria, en

lugar de estimular su razonamiento y su propio descubrimiento.

Me gustd observar, ademds, que tanto el centro como mi supervisora tenian una serie de
valores pedagdgicos que yo comparto y con los cuales me siento identificada. Son un
instituto activo y participativo en iniciativas diversas en torno a la lucha por la igualdad, la
inclusion y el desarrollo sostenible; este hecho me hizo conectar rapidamente con el centro.
Durante la estancia senti que los y las adolescentes eran educados desde el maximo respeto
hacia sus individualidades; se intentd en todo momento potenciar el talento tnico de cada
uno/a ofreciendo diferentes fuentes de contenidos, evaluando de diferentes formas y creando

actividades con multiples vias de aprendizaje (grupos, parejas, trabajo individual, etc.).

Otro aspecto interesante de comentar es el de la planificacion. El afio pasado ya comprobé
que es practicamente imposible cumplir con los contenidos programados para una sesion en
el aula, porque la realidad es que siempre habra imprevistos, y este afio he experimentado lo
mismo. Por eso, es importante hacer planificaciones reales, teniendo en cuenta que no
siempre se podra avanzar todos los contenidos deseados e intentando que esto no nos genere
frustracion. Esto se ha manifestado en diferentes ocasiones en las que me he visto obligada a
recortar contenido o quitar actividades de forma improvisada durante una sesion, con la
intencién de poder centrarme en aquello que, al programar, consideré que era mas importante
o interesante. Ademas, tuve que ampliar la unidad didéactica una sesion mas, ya que con las

siete que habia programado en un primer momento resultaba imposible dar todo el contenido.

Respecto a los objetivos planteados al inicio del disefo de este trabajo, estos indicaban que la
unidad didactica disefiada conseguiria formar al alumnado como ciudadanas y ciudadanos
competentes en el ambito de la argumentacion escrita y oral, con capacidad de desenvolverse
en su entorno por medio del trabajo de la unidad didéctica programada y los saberes basicos
establecidos por la LOMLOE que la componen. Una vez finalizada la implementacion de la

unidad didéctica programada, existen interesantes y valiosos resultados que se comentaran a
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continuacion y que nos permitirdn conocer si los objetivos generales y los objetivos

especificos comentados se han alcanzado.

Tal y como se ha expuesto en el apartado 6.8, la evaluacién se ha realizado mediante
diferentes técnicas. Por un lado, tenemos la prueba objetiva que contenia contenidos
estudiados sobre la argumentacioén y también sobre otros saberes gramaticales y literarios de
la asignatura. Esta prueba ha dado los resultados que aparecen en el anexo 6 y que se van a
comentar a continuacién. La nota media de la clase de 3.° D, excluyendo del calculo aquel
alumnado que no se presentd a realizar la prueba objetiva, es 6,28; existiendo 6 personas
suspendidas. La nota media de la clase de 3.° E, excluyendo también del calculo aquel
alumnado que no se presentd a realizar la prueba objetiva, es 6,04 y 8 personas no la
superaron. Ambas medias se encuentran en un nivel de desempenio medio-bajo de los saberes
que evaluaba la prueba, aunque es cierto que de entre todos los ejercicios que formaban el
examen, aquellos vinculados con la argumentacion fueron los que presentaron mayor indice

de superacion satisfactoria.

Respecto a la redaccion del texto argumentativo definitivo que estaba sujeto a evaluacion por
parte de los compafieros y las companeras y la docente, las notas resultantes aparecen en el
anexo 6. En este caso, la nota media de la clase de 3.° D, excluyendo del calculo aquel
alumnado que no entregd el texto argumentativo, es 7,36; una persona no superd los
requisitos indispensables para el aprobado. La nota media de la clase de 3.° E, excluyendo
también del célculo aquel alumnado que no entreg6 el texto argumentativo, es 6,81; hubo 3

alumnos o alumnas con notas inferiores al 5.

Los resultados obtenidos en la redaccion del texto argumentativo en las dos clases reflejan un
mejor desempefio que el demostrado en la prueba objetiva. Esto podria deberse a que en esta
ultima también se sometian a una evaluacion de otros contenidos que quizas les resultaban
mas complicados. De todas formas, aunque estos ultimos son mejores y las dos medias son
superiores, sigue manifestado una competencia argumentativa media y mejorable. El motivo
es dificil de identificar, es posible que se trate de la dificultad de discernir entre un texto

argumentativo, compuesto por todas las partes estudiadas, y uno de opinidon unicamente.

Ademas, al alumnado también se le solicité implementar un cuestionario subjetivo en torno a

cuestiones como sus sensaciones personales e impresiones a lo largo de la realizacién de la
unidad didactica. Este cuestionario era andnimo y estaba compuesto por 10 preguntas; 9 de

ellas seguian el formato Likert y la restante ofrecia la posibilidad de redactar una respuesta

36


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScbXG7GmP8w4T5wrbt476vrmXr8l3BI47SJcbQ_GjQZ_q_qQA/viewform?usp=sf_link

libre. Los resultados de esta herramienta tienen la funcién de indicarme a mi, como docente
implementadora y responsable de la unidad didéctica, cudl ha sido el impacto y recepcion
emocional por parte de los y las estudiantes. Estos resultados, que no han tenido, en ninguno
de los casos, una repercusion en la nota numeral final que se le ha otorgado al alumnado en la

evaluacion de la asignatura, se encuentran recogidos en el anexo 8.

Otros aspectos que si se han tenido en consideracion y que aparecen también en el apartado
6.5 son la actitud y el trabajo en clase, dos elementos sustanciales en la nota final resultante
de todo el proceso evaluativo. Con estos se pretendia garantizar una evaluacion mas justa y
evitar que el alumnado no se sometiera a una unica evaluacion final y puntual que, en muchos
casos, no supone un buen reflejo del aprendizaje adquirido y la implicacion en el proceso del
mismo. Los resultados de estos dos aspectos son dispares, ya que varian en funcion de las
caracteristicas individuales del alumnado; aun asi, puede afirmarse que existié una sensacion

generalizada de satisfaccion con la implementacion de la unidad didéctica.
8. Conclusion y discusion

El principal objetivo de este trabajo fue el de formar al alumnado como ciudadanas y
ciudadanos competentes en el &mbito de la argumentacion escrita y oral, con capacidad de
desenvolverse en su entorno por medio del trabajo de la unidad didactica programada y los
saberes basicos establecidos por la LOMLOE. A pesar de que la habilidad argumentativa es
amplia y extensa y eso, inevitablemente, dificulta el control sobre todos los aspectos que
abarca, se pueden concretar una serie de medidas necesarias para la mejora y

perfeccionamiento de la ya mencionada competencia argumentativa.

A nivel académico, he detectado una preocupante falta de habilidades argumentativas por
parte del alumnado. El nivel de desempefio en este ejercicio era bajo de forma generalizada
debido a la falta de trabajo en el ambito de la argumentacion. En particular, me he percatado
de que muchos y muchas estudiantes tienen dificultades para expresar sus opiniones y
defender su postura de manera asertiva, mostrandose, en cambio, agresivos o sumisos en sus
interacciones. El estudiantado tiende a adoptar un enfoque agresivo al comunicarse,
empleando un tono desafiante y confrontacional al expresar sus deseos, defender sus
opiniones y justificar sus puntos de vista. Esta agresividad puede generar conflictos y
dificultar el establecimiento de un didlogo constructivo. Es importante que los estudiantes
comprendan que la comunicacion no implica imponerse sobre los demas, sino mas bien

expresar sus puntos de vista de manera respetuosa y considerada.
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Por otro lado, también he notado que existe una parte del estudiantado que adopta una actitud
sumisa al comunicarse, mostrandose reacios a expresar sus deseos y opiniones por temor a
ser juzgado o rechazado. Esta falta de asertividad puede limitar su capacidad para participar
activamente en las discusiones y para defender sus ideas de manera efectiva y argumentada.
Es fundamental que los y las estudiantes comprendan que tienen derecho a expresar sus
opiniones y a ser escuchados, siempre respetando a los demads, por supuesto. Es evidente que
existe una falta de equilibrio en la forma en que estos estudiantes se comunican y
argumentan. La asertividad es una habilidad crucial que les permitira expresar sus
necesidades y opiniones de manera adecuada, respetando tanto a si mismos como a los

demas.

Estas dos inclinaciones comunicativas se han sostenido y mantenido a lo largo de toda la
implementacion y, en la mayoria de los casos, no han podido ser corregidas o modificadas.
Como consecuencia, considero que el objetivo general de este trabajo no ha sido cumplido,
ya que no todo el alumnado ha alcanzado esa competencia esperada en el ambito de la
argumentacion escrita y oral para desenvolverse en los diferentes contextos. Sin embargo,
respecto a la aproximacion del alumnado a conceptos y procedimientos argumentativos para
tener un conocimiento y dominio basico sobre estos que buscaba este trabajo, puede
concluirse que si ha sido efectiva. Los y las estudiantes finalizaron la unidad didactica
presentando una mejora el dominio de la argumentacidon que, aunque no garantiza en todos
los casos un desempefio absolutamente satisfactorio, tal y como se ha explicado

anteriormente, si manifiesta una progresion positiva.

Como docentes, es nuestro deber proporcionarles las herramientas y el apoyo necesarios para
desarrollar estas habilidades. Para abordar esta situacion desde el ambito educativo, es
fundamental fomentar un ambiente de respeto y apertura en el aula, donde los estudiantes se
sientan seguros para expresarse y participar activamente en las discusiones. Ademads, es
importante brindarles oportunidades para practicar la argumentacion y la comunicacion

asertiva a través de actividades y ejercicios especificos.

Por otra parte, se identifica también una perspectiva excesivamente tedrica en el estudio de la
argumentacion. En ocasiones, la ensefianza de la argumentacion se centra en conceptos
abstractos y técnicos, lo que puede alejar a los estudiantes de su comprension y aplicacion
practica. Para abordar este desafio, es crucial equilibrar la teoria con la practica,

proporcionando a los alumnos oportunidades concretas para argumentar y desarrollar sus
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habilidades en situaciones reales. Es necesario que los estudiantes tengan la posibilidad de
debatir, presentar argumentos en diferentes contextos y recibir retroalimentacion constructiva

que les permita mejorar sus habilidades argumentativas.

En cuanto a las herramientas de evaluacion, se destaca la falta de un uso consistente de
criterios para valorar la calidad del argumento. En muchos casos, la evaluacion de la
argumentaciéon se basa en criterios subjetivos y poco claros, lo que dificulta la
retroalimentacion efectiva y el desarrollo de los estudiantes. Es necesario establecer criterios
claros y objetivos que permitan evaluar de manera justa y coherente las habilidades
argumentativas de los estudiantes. Esto implica definir indicadores especificos relacionados
con la estructura del argumento, la coherencia y la solidez de las evidencias utilizadas, la
capacidad de refutar contraargumentos, entre otros aspectos. Al contar con referentes de
evaluacion claros, se favorece el desarrollo progresivo de las habilidades argumentativas y se

brinda a los estudiantes pautas claras para mejorar sus capacidades en este ambito.

Ademas, se evidencia la importancia de la formacién docente en habilidades argumentativas.
Los profesores desempefian un papel fundamental en la ensefianza de la argumentacion, ya
que son responsables de guiar y apoyar el desarrollo de las habilidades argumentativas de los
estudiantes. Bajo la premisa de que los docentes son agentes de cambio de las sociedades
(Landazébal & Gamboa, 2018: 27), se considera que una de las responsabilidades de las
instituciones formadoras de docentes tiene que ver con el desarrollo de la participacion,
entendida como competencia necesaria ¢ indispensable para las practicas cotidianas de los
futuros docentes. Ahora bien, lograr desarrollar en los futuros docentes la participacion, como
competencia necesaria para el cambio social, exige innegablemente cambiar los procesos de
comunicacion de los sujetos. Este cambio pasa por el desarrollo de la argumentacion como
proceso comunicacional, dialogico y dialéctico (Ruiz-Ortega & Dusséan, 2021). Sin embargo,
muchos docentes, como ha sido mi caso, no reciben una formacion especifica en este campo
y pueden tener dificultades para ensefar de manera efectiva la argumentacion. Por tanto, es
indispensable que los programas de formacion inicial y continua de los profesores incluyan
contenidos y estrategias relacionadas con la ensefianza de la argumentacion. Los docentes
deben adquirir conocimientos solidos sobre los fundamentos de la argumentacion, asi como
estrategias didacticas que promuevan el desarrollo de habilidades argumentativas en los

estudiantes.
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También he descubierto el papel destacado de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en el trabajo de la argumentacion escrita. Su integracion en el aula
proporciona herramientas y recursos que enriquecen el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la argumentacion. Las TIC ofrecen oportunidades para la préactica y la retroalimentacion en
linea, facilitan la investigacion de informacion relevante, promueven la colaboracion entre los
estudiantes y permiten la creaciéon de productos argumentativos mas dindmicos y atractivos
(Carvajal y Zambrano, 2021). Al utilizar plataformas digitales, programas de edicion de
texto, herramientas de debate en linea, entre otros recursos tecnoldgicos, se potencia el
desarrollo de habilidades argumentativas y se acerca la ensefanza de la argumentacion a la

realidad comunicativa actual.

En cuanto al objetivo de favorecer la autopercepcion del alumnado como agentes importantes
en el dominio de su entorno y en el desarrollo de situaciones comunicativas satisfactorias,
considero que el alumnado si ha conseguido apreciar que argumentar no sélo es esencial para
defender nuestras ideas, sino también para cultivar un espiritu critico y resistir la
manipulacion. En un mundo cada vez mas saturado de informacion, es crucial que los
estudiantes desarrollen la capacidad de analizar, evaluar y cuestionar los argumentos que se
les presentan. Al desarrollar habilidades argumentativas, los estudiantes han descubierto que
adquieren herramientas para analizar y evaluar la informaciéon de manera rigurosa,
promoviendo el pensamiento critico y la autonomia intelectual. Esto les permite tomar
decisiones fundamentadas, discernir entre diferentes perspectivas y no dejarse manipular por
argumentos falaces o sesgados (Gonzalez, 2019). Parte del alumnado, al finalizar la unidad,
reconocid que la postura neutra podria favorecer la aparicion y perpetuacion de las
desigualdades e injusticias; y que es esencial que las futuras generaciones tengan interés y
ganas de implicarse, de opinar, de involucrarse de forma activa en la defensa de las cosas en
las que creen y de desarrollar un espiritu critico y criterio personal no sujeto a la opinion del

entorno que le rodea.

Respecto al objetivo de motivar al alumnado para mejorar sus habilidades comunicativas y
argumentativas, se intent6 vincularlas con aspectos fundamentales como la autoestima, la
autopercepcion, la formacion de la personalidad y el desempefio comunicativo exitoso en
diferentes dmbitos, ya sea en el ambito social, académico o laboral. Como resultado, se pudo
observar que al adquirir habilidades argumentativas, algunos y algunas estudiantes

experimentaron una ganancia en cuanto a confianza en si mismos y su capacidad para
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expresar sus ideas de manera efectiva Al finalizar la implementacion, una parte considerable

del alumnado se valoraba como interlocutor o interlocutora valido.

Respecto al trabajo de las competencias de pensamiento critico y de colaboracion; asi como
la analitica y la estratégica, estas han sido trabajadas durante las diferentes situaciones de
aprendizaje que componen la unidad, pero presentan un desarrollo significativamente distinto
entre los discentes. Siendo la competencia de colaboracion la que se encuentra en un estado
de desarrollo menor respecto a la tres restantes; esto se debe a que se ha observado que las y
los estudiantes presentaban dificultades para coordinarse y colaborar en la realizacion de
actividades conjuntas. De esta forma, el fomento de la mejora de las competencias clave
recogidas en el apartado 6.2.3., también ha presentado una desigual mejora; siendo la
Competencia ciudadana y la Competencia personal, social y de aprender a aprender, las que

han presentado una mejoria mas significativa que el resto.

En cuanto a estas dos competencias que han sido, con diferencia, las protagonistas de la
unidad, es fundamental hablar de la habilidad argumentativa como herramienta de
diferenciacion; es inevitable que la intervencion de los sujetos genere puntos de vista,
perspectivas diferenciadoras. La argumentacion utiliza enunciados que crean una red textual
con marcas estilisticas, visiones de mundo, aspectos e intenciones especificas que los
individualizan y crean fronteras entre ellos (Montoya, 2017). Esa masa enunciativa se orienta
hacia el otro con determinados propositos de respuesta reciproca, de réplica, de educacion, de
persuasion, de comentario, de declaracion, etc., y se precisa como un todo absoluto e
irrepetible que se sostiene mediante la argumentacion. Gracias a ella el discurso indica
posturas, puede ser contestado y exige del otro determinada posicion en torno a la orientacion
tematica del sentido, con toda su carga de expresividad y de sus nexos, con otros enunciados
cargados pragmaticamente de historia, ideologia y valores. De acuerdo con ellos, cada época,
grupo o esfera cultural produce ideas, origina tradiciones, genera formas de pensar, construye
obras que pueden imponerse por su prestigio, ser estigmatizadas o generar un canon

discursivo.

Por ultimo, a nivel extraacadémico, se ha identificado que debe tenerse en consideracion que
fomentar la argumentacion fuera del ambito académico, especialmente en el entorno social y
familiar, es de gran importancia en el desarrollo de habilidades comunicativas y pensamiento
critico en las personas. La argumentacion no se limita solo a debates formales o a la escritura

de ensayos. Es una herramienta fundamental para expresar nuestras ideas, defender nuestros
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puntos de vista y entender diferentes perspectivas. Al fomentar la argumentacion en el
entorno social y familiar, estamos promoviendo un didlogo constructivo y respetuoso, donde
se valora la diversidad de opiniones y se busca llegar a un entendimiento comun, cargado de

significado y valor real.

En definitiva, el estudio de la argumentacion oral y escrita en educacion secundaria plantea la
necesidad de abordar de manera integral diversos aspectos, desde el momento de iniciacion
hasta la formacion docente, las herramientas de evaluacion y el uso de las TIC. Promover el
desarrollo de habilidades argumentativas desde edades tempranas, equilibrar la teoria con la
practica, establecer criterios claros de evaluacion, formar a los docentes en habilidades
argumentativas y aprovechar las oportunidades que brindan las herramientas digitales son
acciones valiosas para mejorar la enseflanza y el aprendizaje de la argumentacion.
Reconociendo el impacto en la sociedad democratica y en el desarrollo personal de los
estudiantes, es crucial fomentar y fortalecer las habilidades argumentativas desde una
perspectiva practica y aplicada, que les permita desenvolverse de manera efectiva en la

comunicacion, el debate y la toma de decisiones.

Propuesta de mejora

Tras la implementacion, el analisis de resultados y las conclusiones, es fundamental
identificar cuales han sido los elementos que podrian mejorarse para futuras puestas en
practica de las sesiones que forman la unidad. Respecto al desarrollo de la misma, contar con
una temporalizacion més amplia hubiese sido beneficioso para la mejora de los resultados
obtenidos. Esto hubiese permitido profundizar en los conceptos y destrezas trabajadas que
posiblemente se hubiese reflejado en la prueba objetiva y las producciones del alumnado.
Alargar la unidad didactica y dedicar mas sesiones a cada uno de los contenidos estudiados,
serian la principal propuesta de mejora para futuras implementaciones, ya que es esencial que
estos se trabajen a un ritmo que permita resolver dudas de una sesion a otras, repetir procesos
y actividades para asimilarlos y volverlos significativos. Ademads, también resultaria
fructifero dedicar més esfuerzo a trabajar la comunicacion asertiva; de hecho, iniciar la
unidad didéctica con este punto de partida podria suponer una disolucion mas efectiva de las

dos posturas comunicativas comentadas anteriormente; la sumisa y la agresiva.
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También hubiese sido interesante construir un eje transversal que dotara la programacion de
mayor significacion e interés. Perseguir un objetivo conjunto vinculado a una tematica
establecida para llamar la atencion del alumnado hubiese sido un acierto pedagogico. Hago
referencia al establecimiento de un reto conjunto que se hubiese ido desarrollando a lo largo
de las sesiones en funcion de la realizacion de las actividades y que tendria un logro final, con
su respectiva recompensa. Esta podria tratarse de una pista que, junto con el resto que se irian
consiguiendo, contribuiria a la resolucion de un enigma o misterio. Al tratarse de alumnado
de ESO, podria resultar interesante y atractivo vincularlo con algun aspecto tangible, y no
tanto fantasioso como podria funcionar en educacidon primaria, como la revelacion de una
pregunta del examen. La ausencia de este eje transversal que hubiera conseguido que la
unidad didéctica sobrepasara el limite del mero estudio de los contenidos que la componen se

debe a la falta de tiempo existente a la hora de disefiar las sesiones y crear el material.

Por otro lado, un aspecto mejorable es el del control del tiempo. Aunque a medida que iba
avanzando la implementacion iba perfeccionando la distribucién de las tareas durante las
sesiones, si es cierto que hubo un par de ocasiones en las que finalizaba la clase antes de que
yo hubiese podido explicar o realizar todas tareas programadas. Aun asi, y tal y como se ha
expuesto anteriormente, mi valoracion del desarrollo de las actividades programadas es muy
positiva, pues el aprendizaje autébnomo es el punto mas importante sobre el cual se ha

construido todo el trabajo del aula.

El uso de las TIC también se identifica como una propuesta de mejora, pues, tal y como se ha
expuesto en el octavo apartado de este documento, son una herramienta interesante y de gran
valor pedagodgico dentro del estudio de la argumentacidon escrita y oral. Sin embargo, por
motivos materiales y de disponibilidad de dispositivos electronicos por parte del centro donde

tuvo lugar la implementacion, este uso, disfrute y aprovechamiento de las TIC no fue posible.
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11. Anexos
Anexo 1. Objetivos de etapa de Educacion Secundaria Obligatoria

- Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto
a los demads, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como
valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la

ciudadania democratica.

- Desarrollar y consolidar héabitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidon necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del

aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

- Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades
entre ellos. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y

mujeres.

- Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los dmbitos de la personalidad y en
sus relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de

cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

- Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,

con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.

- Desarrollar las competencias tecnologicas bésicas y avanzar en una reflexion ética

sobre su funcionamiento y utilizacion.

- Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el
cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y

el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

- Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismos, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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Anexo 2. Descriptores que componen el perfil de salida.

Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia de la
degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en el conocimiento de
las causas que los provocan, agravan o mejoran, desde una vision sistémica, tanto

local como global.

Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo responsable,
valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el comun, juzgando
criticamente las necesidades y los excesos y ejerciendo un control social frente a la

vulneracion de sus derechos.

Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprension del funcionamiento del
organismo Yy la reflexion critica sobre los factores internos y externos que inciden en
ella, asumiendo la responsabilidad personal y social en el cuidado propio y en el

cuidado de las demads personas, asi como en la promocion de la salud publica.

Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar situaciones de
inequidad y exclusion a partir de la comprension de las causas complejas que las

originan.

Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en sociedad que deben

resolverse de manera pacifica.

Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo que ofrece la
sociedad actual, en particular las de la cultura en la era digital, evaluando sus
beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y responsable que contribuya a la mejora

de la calidad de vida personal y colectiva.

Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular respuestas mas

creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que puede llevar aparejada.

Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la diversidad
personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose por otras lenguas y

culturas.



Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como en el global,

desarrollando empatia y generosidad.

Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo largo de la vida,
desde la confianza en el conocimiento como motor del desarrollo y la valoracion

critica de los riesgos y beneficios de este ultimo.

Anexo 3. Competencias complementarias.

Competencia de pensamiento critico. Se trata de las habilidades para cuestionar
normas, practicas y opiniones; para reflexionar sobre los valores, percepciones y
acciones propias y ajenas; y para adoptar una postura en el discurso argumentativo. Se
trata también de la capacidad de reflexionar sobre las normas y los valores
subyacentes en nuestras acciones y la de las personas que nos rodean; y también de la
habilidad de negociar los valores y principios en un contexto de conflictos de

intereses, conocimiento incierto y contradicciones.

Competencia estratégica. Es aquella relacionada con la creatividad y la capacidad de
desarrollar e implementar acciones argumentativas innovadoras, de forma colectiva o
individual, que fomentan las situaciones comunicativas satisfactorias y de calidad. Se
trata también de la habilidad de evaluar multiples escenarios futuros, el posible, el
probable y el deseable, para crear visiones propias de futuro, para aplicar el principio
de precaucion, para evaluar las consecuencias de las intervenciones en situaciones

argumentativas orales y para lidiar con los riesgos.

Competencia de colaboracion. Hace referencia a las habilidades para aprender de
otras personas que nos rodean; para comprender y respetar las necesidades,
perspectivas y acciones de otros y otras. Se trata de tener la capacidad de identificarse
y ser sensible con otras personas; de poder abordar conflictos en grupo y facilitar la
resolucion de problemas de forma colaborativa y participativa mediante el uso de la

argumentacion.

Competencia analitica. Es la habilidad para analizar los sistemas complejos antes de

iniciar la accidon argumentativa y comprender el rol que cada uno/a tiene dentro del



debate. Se trata también de la capacidad para gestionar los datos y la informacion para

saber discernir qué de estas es util y fiable.

Anexo 4 Explicacion detallada de las actividades que forman la unidad didactica.
Lunes 27 de febrero
Se encuentra explicada en el apartado 6.5.
Martes 28 de febrero

En esta segunda sesion, se iniciard el estudio de las partes que debe incluir un texto
argumentativo para serlo. Estas son: el tema (que debe aparecer en el titulo), la
introduccion, la tesis (que puede no aparecer en esta posicidon), el cuerpo
argumentativo (los argumentos y los contraargumentos) y la conclusion. Se realizara
la lectura de un texto de forma compartida y, durante la misma, se realizara la

identificacion de las partes estudiadas. El texto utilizado en esta sesion es el siguiente:

La ley de extranjeria en Esparia (Montolio, 2000: 102 )

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos, aprobada por la ONU en 1948,
reconoce en su articulo segundo idénticos derechos y libertades para todos los
habitantes del planeta sin distincion de raza o lugar de nacimiento. La ley de
extranjeria espanola de 1985, como casi todas las de los paises desarrollados,
procura atenerse al texto legal de aquella declaracion pero, inevitablemente, vulnera
-si no en la letra, si en el espiritu- la intencion de la misma. No debemos olvidar que
legalidad y justicia no son conceptos necesariamente sinonimos. El hecho de negar a
otro ser humano el acceso a las fuentes de trabajo y de desarrollo economico que no
encuentra dentro de sus fronteras, se opone claramente al deseo de igualdad
universalista que ha cultivado occidente desde la Revolucion Francesa. Cierto es que
proporcionar a los inmigrantes el mismo tratamiento legal que a los ciudadanos de
un pais suele provocar tensiones sociales y el desarrollo de actitudes xenofobas por
parte de la poblacion nativa. Pero refugiarse en razonamientos de este tipo para

Justificar leyes injustas y aplicaciones represivas de las mismas revela una vision



politica pobre y cruel. Las leyes inmigratorias pretenden ser mecanismos reguladores
v toda regulacion nunca puede convertirse en permanente. En caso de hacerlo
dificilmente estara adaptada a las necesidades del momento. Por tanto, la ley de
extranjeria deberia estar sometida a un proceso de revision continuo. Solo esa
constante adecuacion a la realidad permitiria que la legalidad estuviera, en la mayor

medida de lo posible, al servicio de la justicia y ésta fuese un acontecimiento real y

accesible.

A continuacion, el alumnado realizara una autocorreccion de los textos realizados en
la sesion anterior. Los criterios de correccidon seran simples: deberan aparecer todas
las partes nombradas y estar en orden y bien diferenciadas. La correccion se realizara
con un boligrafo de color distinto al utilizado para la redaccion del texto. Ademas, el

alumnado deberd ponerse una nota numérica contenida entre el 0 y el 10 siguiendo

esta rubrica:
No aparece Aparece de forma | Aparece de forma
confusa o mal clara y ubicado
(0 pts.)

ubicado correctamente
(1 pto.) (2 pts.)

Titulo

Introducciéon

Tesis

Cuerpo

argumentativo

Conclusiones




PUNTUACION:

Finalmente, se dard paso a los comentarios y dudas; en este momento de la sesion, el
alumnado deberd hacer una puesta en comun del resultado de sus correcciones. De
forma grupal se identificaran cuéles han sido los errores mas comunes y cuales son las
carencias competenciales y conceptuales mas destacables en torno a la escritura de

textos argumentativos.
Jueves 2 de marzo y viernes 3 de marzo

En esta tercera sesion, se iniciara la explicacion de las diferentes posiciones en las que
podemos encontrar la tesis y los diferentes tipos de estructura que puede seguir el
texto en funcidn de esta. Se estudiard, por tanto, la estructura deductiva o analizantes,

la estructura inductiva o sintetizante y la estructura encuadrada.

Ademas, también en esta sesion, se estudiardn los tipos de argumentos que pueden

utilizar en sus producciones, tanto orales como escritas. Conoceran los siguientes:
- Argumento de autoridad
- Argumento de conocimiento general
- Argumento emotivo
- Argumento de experiencia personal
- Argumento de causa-efecto

A continuacién, y con la intencién de afianzar el conocimiento en torno a los
diferentes tipos de argumentos, el alumnado realizara una actividad en la cual se les
presentaran diferentes textos argumentativos en los que aparecen estos argumentos
nombrados anteriormente. La actividad aparece en el libro de texto Lengua Castellana
vy Literatura de Vicens Vives para tercero de ESO. La finalidad del ejercicio es
identificar de cudl de ellos se trata y justificar su eleccion y los textos son los

siguientes:



En caso de contar con tiempo sobrante, se realizara una actividad de forma conjunta
(17, pagina 141 del libro de texto citado anteriormente) en la cual aparecen descritas

las partes de un texto y el alumnado debe identificar qué tipo de estructura sigue.
Lunes 6 de marzo

En esta sesion, a cada alumno o alumna se le asignard de forma aleatoria, utilizando
papeles dentro de cajas distintas, un tema, una postura y un tipo de argumento; y cada
uno de ellos o ellas debera realizar un pequefio texto que posteriormente compartira
con la clase, que cumpla con las tres caracteristicas anteriores. Se tratara, por lo tanto,
de escribir un tipo de argumento en concreto que podra ser a favor o en contra del
tema que les ha tocado. La postura podré ser la de defensor o detractor, los tipos de
argumentos son los anteriormente nombrados y los temas utilizados en la actividad

son los siguientes:

-Censura en internet.
-Interrupcion del embarazo.
-Relaciones poliamorosas.
-Operacion de cirugia estética

-Movimiento feminista.



A continuacion, se presentara al alumnado la tarea que se le solicitara al final de la
séptima sesion de la unidad didactica, que tendra lugar el lunes dia 13, y que debera
realizar en casa. Esta tarea consistira en la elaboracion de un texto argumentativo que
debera contener todas y cada una de las partes que lo conforman, asi como dos tipos
de argumentos como minimo. Se les presentaran tres tematicas que seran las

siguientes:

La legalizacion de la marihuana.

Plazas especificas para mujeres dentro del cuerpo de policia.
La pena de muerte.

Youtubers que se van a vivir a Andorra.

El alumnado podra escoger una de estas tematicas para la elaboracion de su texto
argumentativo. Se avisara que este texto serd evaluado y tendra repercusion sobre la
asignacion de la nota final de la asignatura. Ademas, este texto serd evaluado dos
veces: una por el docente, y otra por un compaifero/a. Esto significa que a cada
alumno se le dara el texto de otro compafiero o compafiera y debera corregirlo. Los

criterios de correccion serdn los presentes en la siguiente ribrica de evaluacion:

0-3 4-6 7-9 10
Faltas de El texto presenta El texto El texto presenta El texto no
ortografia mas de 10 faltas | presentade 5Sa | de 1 a5 faltas de presenta
de ortografia. 10 faltas de ortografia. ninguna falta
ortografia. de ortografia.
Estructura No aparece Faltan una o Aparecen todas | Aparecen todas
del texto ninguna de las dos partes del las partes del las partes del
partes que texto texto texto
deberia tener un | argumentativo. | argumentativo | argumentativo
texto pero no se y se encuentran




argumentativo.

encuentran en el

orden correcto.

en el orden

correcto.

Argumentos Utiliza uno o Utiliza dos Utiliza tres tipos | Utiliza cuatro o
ningun tipo de tipos de de argumentos. mas tipos de
argumento. argumentos. argumentos.
Uso de El uso de El uso de El uso de El uso de
conectores conectores es conectores es conectores es conectores es
muy pobre. No pobre. bueno. excelente.
aparece ninguno | Aparecen pocos Aparecen Aparecen
y esto hace y esto dificulta algunos y la muchos y la
imposible la la comprension | comprension del | comprension
comprension del del texto. texto es del texto es
texto. correcta. inmejorable.
Redundancia | El contenido del | El contenido | El contenido del | EI contenido
texto es muy del texto es texto es poco del texto no es
redundante. Gira algo redundante. Gira | redundante en
en torno a una redundante. en torno a varias | absoluto. Gira
misma idea sin | Gira en torno a ideas que en torno a
aportar una o dos ideas aportan varias ideas
informacion sin aportar informacion que aportan
nueva. informacion nueva, aunque informacion
nueva. alguna se repite. nuevay
ninguna se
repite.
Presentacion | El texto presenta El texto Aunque el Tanto la letra,
una letra presenta una aspecto es los margenes o
inteligible, letra mejorable, | bueno, existen el aspecto




diversas alguna manchas | mejoras como la general es

manchas o o tachon. El letra o los impecable y
tachones. No aspecto podria margenes. excelente.
respeta los ser mas
margenes y el cuidado.
aspecto en

general es poco

cuidado.

El alumnado tendréd hasta el lunes 13 de marzo para entregar este texto. Este mismo

dia se realizara la reparticion de los trabajos a sus correctores.
Martes 7 de marzo

Esta cuarta sesion se centrara en la argumentacion oral. Se le preguntard al alumnado
JEn qué tipo de géneros se utiliza la argumentacion oral? La respuesta a la que se
espera llegar es: en anuncios, debates, mitines, discursos politicos, etc. Nos
centraremos en el debate, ya que serd el género que trabajaremos en profundidad en la
unidad didéctica que nos atafie. Para observar cdmo es un buen debate y como es uno

con mal funcionamiento, se visualizaran dos debates diferentes:

https://youtu.be/eesAua7n0ve

https:// www.youtube.com/watch?v=WvuwiMZTedQ

Se estudiaran, mediante la presentacion disefiada para la unidad didéctica, los tipos de
debate segiin su registro (formal e informal), la estructura que este debe seguir
(planificacidn, apertura, cuerpo o ejecucion, y conclusion) y la funcion del moderador.
Se trabajaran diferentes recursos discursivos que pueden utilizarse en los debates

como:
- La ejemplificacion
- Lacita
- Lainterrogacién

- Laanalogia



https://youtu.be/eesAua7n0vg
https://www.youtube.com/watch?v=WvuwjMZTedQ
https://www.canva.com/design/DAFbYK8sl9Q/WSCs8APZAqZ2Ypw7LqAC2A/view?utm_content=DAFbYK8sl9Q&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

- La enumeracion acumulada

Se pondran ejemplos reales de cada uno de estos recursos y se hara especial hincapié¢
en el ultimo, exponiendo multitud de ejemplificaciones y estableciendo una estrecha

relacion entre este y el ambito politico.

Se pretende también trabajar aspectos paralingiiisticos como la intensidad, el registro,
el timbre o el ritmo, aspectos fundamentales en la creacion de textos orales, y el uso
del lenguaje no verbal como los gestos o las miradas. También se explicard qué es la

cortesia verbal y la falacia.

A continuacién, habia una actividad programada, pero fue imposible realizarla por
falta de tiempo. Se trataba de una actividad por grupos de tres personas que consistia
en defender cierta postura en torno a un mismo tema. A cada grupo se le iba a asignar
un tema sobre el que tenia que debatir durante unos pocos minutos y de forma
aleatoria se asignaba a cada uno una funcion entre las siguientes: moderador, defensor
y detractor. Estos roles iban a ir rotando para que los tres tuvieran experiencia con
todas las funciones. Se habia establecido que el defensor iniciaba la ronda de

argumentaciones.
Jueves 9 de marzo y viernes 10 de marzo

En esta sesion la clase se dividird en 3 grupos para realizar diversos debates. La sesion
consta de tres rondas y en cada una de ellas los grupos tendran funciones distintas. De
esta forma, cada equipo experimentara la posicion de ser moderador, defensor y
detractor. Se recordard de nuevo cudles son las funciones del moderador y qué
aspectos debe controlar y tener en cuenta (tiempo de intervencion, respeto de la

cortesia verbal, seguimiento del tema, etc.)

Los temas para debatir seran distintos para cada ronda y su asignacion sera aleatoria;
se utilizara el role-playing para favorecer y estimular la participacion e implicacion
del alumnado. Asi pues, cada tema ird ligado a un contexto y protagonistas diferentes
que el alumnado tendrd que representar para darle mayor significacion e intensidad a

sus argumentos. Los temas y los roles son los siguientes:



TEMA ROLES PARA REPRESENTAR
-Familiares de una enferma con un diagnostico sin perspectiva
de mejora.

Tema 1
-Grupo religioso que defiende la muerte natural como unica
moralmente apta.
-Ecologistas que luchan por el mantenimiento de la
biodiversidad.

Tlema 2
-Empresarios que quieren echar residuos toxicos producto de
su actividad industrial al mar.
-Nutricionistas que defienden la prohibicién de los anuncios
de comida rapida en la TV.

Tema 3
-Empresarios de una cadena de comida rapida que quiere
emitir anuncios en la TV
-Personas que ocupan una casa porque no tienen ningun otro
lugar donde ir, ni ninguna perspectiva de mejora econdomica y

Tema 4 ]
social.
-Personas a las que se les han ocupado su casa durante las
vacaciones.
-Un grupo de animalistas pide la prohibicion de cualquier
espectaculo que incluya la presencia de animales.

Tema 5

-Una asociacion de ganadores defiende la tauromaquia;

actividad que les da de comer a ellos, y a sus familias.




7. Lunes 13 de marzo

En esta sesion, la clase realizard la correccion entre iguales de los textos

argumentativos.
8. Martes 14 de marzo

Esta pentultima sesion estard dedicada a la realizacion de una valoracion y evaluacion
de toda la unidad por parte del alumnado. Para ellos, se les facilitard un cuestionario

de Google Forms.
9. Jueves 16 de marzo y viernes 17 de marzo

Esta sesion fue anadida de improvisto, pues, en un primer momento, la unidad
didactica contaba con ocho sesiones y finalizaba, por lo tanto, con la anterior. Sin
embargo, el alumnado solicité dedicar una clase mas para poder realizar un debate, ya
que en la sexta sesion solo se pudo llevar a cabo un unico debate y esto a los y las
estudiantes les habia sabido a poco. La dindmica fue la misma que en la sesion
nombrada y estuvo estructurada de la misma manera, con la unica diferencia de que
esta vez no fue necesario incluir la explicacion en torno al debate, sus elementos, sus
pasos y la funcion del moderador, ya que el alumnado ya era conocedor de estos

contenidos.

Anexo 5. Prueba especifica y objetiva sobre la argumentacion.


https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScbXG7GmP8w4T5wrbt476vrmXr8l3BI47SJcbQ_GjQZ_q_qQA/viewform?usp=sf_link
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EXAMEN UNIDAD 5

1. Lee el siguiente parrafo y di qué complemento es cada uno de los
sefialados (CD, Cl o CC). Y encuentra un sujeto. (1 punto)

El Cid die un beso a sus hijas, dofia Elvira y dofia Sol, y abandond su hogar una
mafiana soleada y ventosa. Antes de partir, dirigid una mirada a sus fieles
sequidores para que empezasen a cabalgar por los desiertos paramos de Castilla.
El rey lo habia desterrado y el héroe acataba la injusta orden de su sefior sin

rechistar. Solo algunos campesinos observaron con tristeza cémo se alejaba.

Un beso

A sus hijas

Su hogar

Una mafiana soleada y ventosa
Una mirada

A sus fieles seguidores

Los desiertos paramos de Castilla
La injusta orden de su sefior

Sin rechistar

Algunos campesinos
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2. iConoces los elementos de gue se compone un texto argumentativo?
Relaciona cada uno de ellos con su definicion (0,5 puntos)

T Ideas conirarias a la tesis del autor que buscan
L] contradecir las razones que otros defienden.
Tesis Asunto o idea cenfral del gue trata un texto.
Argumentos Postura gue adopta el autor frente al tema de un texto.
Pruebas, datos, etc. de los que el autor se sirve para
Contraargumentos convencer y persuadir al receptor de la validez de su tesis.

3. Lee las oraciones y subraya el CD y el Cly luego sustitiyelos por pronombres
(0,5 puntos)

- Dimos las gracias a los camareros.

- Concedieron el indulto a Juan.

4. Lee el texto siguiente y contesta las preguntas (2 puntos)

De hecho, casi todo el mundo esta convencido de que la tecnologia es un amigo
fiel. Hay dos razones para que sea asi: en primer lugar, la tecnologia es un
amigo, hace que la vida sea mas facil. mas limpia y mas larga -;quién puede
pedirle algo mas a un amigo?-; y, en segundo lugar, debido a su prolongada
relacion con la cultura, la tecnologia no propicia un analisis minucioso de sus
propias consecuencias. Es el tipo de amigo que nos pide confianza y obediencia,
exigencias, que la mayoria de la gente se inclina a conceder porque sus regalos
son verdaderamente generosos. Pero, por supuesto, también presenta un ladoe
ascuro; sus regalos no dejan de tener un precio muy alto. Planteado en los
términos mas draméaticos, se puede formular la acusacion de que el crecimiento
sin control de la tecnologia destruye las fuentes esenciales de nuestra
humanidad, crea una cultura sin fundamentacidn moral y socava algunos de los
procesos mentales y de las relaciones sociales que hacen que una vida humana
merezca ser vivida. En definitiva, la tecnologia es tanto un amigo como un
enemigo.

Neil Postman



Selecciona la opcion que consideres correcta. ;Qué tipo de texto es? (0,5 puntos)

A
B
c
D

Poético.
Argurmentativo.
Instructivo.

Marrativo.

£5e recurre en el texto a argumentos? Si es asi jCual utiliza el autor? ;Por qué? (1

punto)

Fijate en la oracién del texto “un lado oscuro” ; Qué complemento es? (0,5 puntos)

A

B
c
D

Complemento directo.
Complemento circunstancial.
Complemento de régimen.

Complemento indirecto.

5. Analiza a siguientes oraciones (6 puntos)

Mi primo compro un melon en el supermercado
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Sandra compro6 unas zapatillas a su mejor amiga

Anoche estudié mucho para el examen

Mis hermanos envian una carta para mi tia

Unié Euro

.....



Anexo 6. Resultados de la prueba objetiva.

RESULTADOS 3.°D RESULTADOS 3.°E
7,90 1,80
5,40 9,40
6,85 6,20
1,30 10,00
2,90 5,75
8,15 4,65
10,00 2,60
8,00 4,60

0,00 (No presentado) 5,90
10,00 4,45
6,50 7,90
4,10 7,05
6,20 8,20

0,00 No presentado) 8,50
4,80 7,20
7,40 8,40
7,75 8,00
7,30 6,60
9,10 6,05
0,60 1,90
4,70 8,15
3,25 1,85
8,70 5,35
7,40




Anexo 7. Resultados texto argumentativo

RESULTADOS 3.°D

RESULTADOS 3.°E

5,25 0,00 (No presentado)
8,25 8,75
0,00 (No presentado) 5,25
0,00 (No presentado) 9,50
8,00 8,25
7,00 6,50
4,25 7,75
6,50 5,00
6,25 4,50
8,00 4,50
9,00 5,75
7,50 7,75
7,75 6,75
7,75 6,25
8,50 9,50
0,00 (No presentado) 5,25
7,25 8,75
8,50 9,00
8,00 5,75
0,00 (No presentado) 0,00 (No presentado)
0,00 (No presentado) 8,25
8,50 4,25
7,50 0,00 (No presentado)

6,00




Anexo 8. Resultados del cuestionario subjetivo.

Considero que los contenidos estudiados durante la unidad didactica han sido Utiles y tienen una

aplicacién real en mi vida.
43 responses

20

18 (41.9%)

7 (16.3%)

2 (4.7%)

Considero que las actividades realizadas han mejorado mis conocimientos en torno al contenido

trabajado.
43 responses

20

14 (32.6%)

0 ((I)%)

1

Considero que las sesiones han sido interesantes y han conseguido llamar y mantener mi atencion.
43 responses

20

20 (46.5%)

5 (11.6%)

0 ((l)%) 3 (7%)

1 2 3 4 5



Considero que estoy mas capacitado/a para realizar un debate.
43 responses

20
19 (44.2%)
15
13 (30.2%)

10

5 7 (16.3%)

4(9.3%)
0 (0%)
0 |
1 2 3 4 5

Considero que las actividades practicas realizadas trabajaban los contenidos de las explicaciones
teodricas.

43 responses

20

15 16 (37.2%)
15 (34.9%)

8 (18.6%)

3 (7%)

Considero que estoy mds capacitado/a para realizar un texto argumentativo que al inicio de la

unidad.
43 responses

30

D)

20

10 11 (25.6%)

0 (0%) 5 (11.6%)
0 l

1



Considero que estoy mas capacitado/a para realizar un debate.
43 responses

20

19 (44.2%)

13 (30.2%)

7 (16.3%)

0 ((l)%) 4(9.3%)

1

Considero que voy a seguir formandome en el dmbito de la argumentacion porque me interesa y

quiero mejorar.
43 responses

20
20 (46.5%)

15

10

5 7(16.3%) 6 (14%)
5 (11.6%) 5 (11.6%) °

Considero que las actividades realizadas se adaptaban bien a mi nivel y no resultaban ni muy

dificiles ni demasiado faciles.
43 responses

20
19 (44.2%)

15 (34.9%)

5 (11.6%)

0 (cl)%) 4 (9.3%)

1 2 3 4 5



¢Mejorarias o cambiarias alguna actividad?

43 responses

® No.
® si




