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Resumen

El presente Trabajo Final de Master corresponde a una Unidad Didactica (UD) implementada en
el Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales de una clase de 1.2 ESO. El titulo de la UD es
«Conozcamos el pasado de nuestro entorno y la herencia grecorromana en Espana» y esta ha
sido puesta en practica en el Instituto de Educacidn Secundaria Juan Bautista Porcar, ubicado en

la ciudad de Castellén de la Plana.

La UD se ha trabajado por ambitos en las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana, Lengua
y Literatura Valenciana, Geografia e Historia y Musica durante los meses de febrero, marzo y
abril de 2023. El estudiantado ha trabajado durante 23 sesiones en la redaccion de una
entrevista por parejas y un reportaje por grupos; mas la consiguiente locucion de estas piezas
periodisticas. El objetivo general del presente TFM ha sido reflexionar sobre el legado griego y
romano en el entorno mds cercano del alumnado (Espafia de manera general y Castellén en

particular) a través del género periodistico.

Este Trabajo Final de Master se organiza de la siguiente manera: Marco Tedrico (se trabaja el
constructivismo como modelo educativo, el enfoque comunicativo como hilo conductor y la
ensefianza por ambitos como apuesta transversal), Contexto del centro educativo, Desarrollo

de las actividades que conforman la Unidad Didactica, Sistemas de evaluacién y Conclusiones.

Las conclusiones del TFM son las siguientes: la totalidad del alumnado ha tenido una opinion
favorable sobre el proyecto; todos los alumnos y alumnas prefieren trabajar en pareja y en
grupo, y no de manera individual; poder realizar la excursidn a la universidad ha sido un
elemento motivador y de aprendizaje clave; los autoaprendizajes extraidos han sido muy
diversos y el proyecto ha servido de autorreflexion; se han mejorado los contenidos sobre las
asignaturas sin necesidad de realizar un examen; todos los y las estudiantes volverian a realizar

el proyecto.

Palabras clave

Trabajo Final de Master, Unidad Didactica, Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales,

Constructivismo y Enfoque Comunicativo.



Abstract

This Master's Thesis corresponds to a Teaching Unit implemented in the Field of Communication
and Social Sciences of a 1st class of Secondary. The title of the Curricular Planning is "Let's learn
about the past of our environment and the Greco-Roman heritage in Spain" and this has been
put into practice at the Juan Bautista Porcar Secondary Education Highschool, located in the city

of Castellén de la Plana.

The Teaching Unit has been worked by areas in the subjects of Spanish Language and Literature,
Valencian Language and Literature, Geography and History and Music during the months of
February, March and April 2023. Students have worked during 23 sessions in the writing of an
interview in pairs and a reportage in groups; plus the consequent locution of these journalistic
pieces. The general objective of this Master's Thesis has been to reflect on the Greek and Roman
legacy in the closest environment of the students (Spain in general and Castellén in particular)

through the journalistic genre.

This Master's Thesis is organized as follows: Theoretical Framework (constructivism is worked
as an educational model, the communicative approach as a guiding thread and teaching by fields
as a transversal commitment), Context of the educational center, Development of the activities

that make up the Teaching Unit, Assessment Systems and Conclusions.

The conclusions of the Master's Thesis are the following: all the students have had a favorable
opinion about the project; all the students prefer to work in pairs and in groups, and not
individually; being able to take the trip to the university has been a key motivating and learning
element; the self-learning extracted has been very diverse and the project has served as self-
reflection; the contents of the subjects have been improved without the need to take an exam;

all the students would do the project again.

Keywords

Master's Thesis, Curricular Planning, Field of Communication and Social Sciences, Constructivism

and Communicative Approach.
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1. Introduccion y justificacion

«Programacién de una Unidad Didactica en el Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales:
conozcamos el pasado de nuestro entorno y la herencia grecorromana en Espafia» es el titulo
gue encabeza el presente Trabajo Final de Master (TFM). Concretamente, este corresponde a la
modalidad de Unidad Didactica (UD) y ha sido implementado en una clase de 1.2 ESO del
Instituto de Educacién Secundaria Juan Bautista Porcar, ubicado en la ciudad de Castellén de la

Plana.

La UD se ha trabajado por dmbitos en las asignaturas de Lengua y Literatura Castellana, Lengua
y Literatura Valenciana, Geografia e Historia y Musica durante los meses de febrero, marzo y
abril. Siguiendo las directrices marcadas por la LOMLOE para las materias de indole linguistica,
se ha empleado el enfoque comunicativo para la buena adquisicion de los conocimientos. Esto
es, ha sido una tipologia textual (en este caso el texto periodistico) la que ha servido de hilo

conductor de todas las actividades.

La aportacion de Musica la ha llevado a cabo el docente de dicha asignatura y se ha incorporado
a la produccidn final de esta Unidad Didactica. Sin embargo, este TFM Unicamente se centrara

en las 3 primeras materias comentadas.

Hay que recordar que el dmbito, como unidad curricular, se define como un medio por el cual el
conocimiento fundamental entre disciplinas se integra y se ensefia de manera global,
contribuyendo asi al desarrollo holistico de los y las estudiantes (Real Decreto 217/2022). En el
apartado del Marco Tedrico se profundizara en este concepto. No hay que perder de vista que
la supervisora del centro desarrolla una programacién basada en lo que realmente es un ambito:
la integracién de los contenidos de las 3 asignaturas comentadas anteriormente y no la simple

suma inconexa de las materias.

El estudiantado ha trabajado durante 23 sesiones en la redaccidén de una entrevista por parejas
y un reportaje por grupos, mas la consiguiente locucion de estas piezas periodisticas. El objetivo
general del presente TFM ha sido reflexionar sobre el legado griego y romano en el entorno mas
cercano del alumnado (Espafia de manera general y Castelldn en particular) a través del género
periodistico. De manera paralela, para poder cumplir con dicho objetivo y poder elaborar las
producciones comentadas, se han trabajado los siguientes contenidos linglisticos y ortograficos
de manera transversal: el sustantivo, el adjetivo, el verbo, la modalidad oracional, los signos de

puntuacion y los conectores textuales.



Finalmente, hay que recordar que, en cuanto al género periodistico, la profesora del Ambito de
Comunicacion y Ciencias Sociales ha trabajado durante el primer trimestre el subgénero de la
noticia. Ademas, desde septiembre hasta febrero la docente ha tratado de manera detallada las
categorias gramaticales del sustantivo y del adjetivo, y de manera superficial la del verbo. Dicho
esto, el presente TFM pretende repasar los contenidos nombrados e introducir unos nuevos (se
profundizara en la categoria gramatical del verbo y en el tratamiento de la modalidad oracional,

los signos de puntuacién y la coherencia textual).

Este Trabajo Final de Master se organiza de la siguiente manera: Marco Tedrico, Contexto del
centro educativo, Desarrollo de las actividades que conforman la Unidad Didactica, Sistemas de

evaluacion y Conclusiones.

2. Marco Teoérico

El constructivismo, como modelo educativo, ha sido la apuesta de esta Unidad Didactica en la
gue el protagonismo lo ha tenido practicamente en su totalidad el alumnado. Siguiendo las
directrices marcadas por la Ley Orgdnica de Modificacion de la Ley Orgdanica Educativa
(LOMLOE), los alumnos y alumnas deben ser capaces de relacionar diferentes saberes

(linglisticos, sociales e histéricos), huyendo del clasico encasillamiento de las asignaturas.

Ademas, el hecho de que la unidad textual haya servido de hilo conductor y los contenidos
gramaticales se hayan introducido en esta ha servido al estudiantado para adquirir mejor la
competencia en comunicacion linglistica y comprender la UD en su conjunto, el objetivo de esta

y el resultado final que se persigue.

En cuanto a la competencia en comunicacion linglistica, y al resto de competencias, uno de los
aspectos mas relevantes de la LOMLOE (y que se ha tenido muy en cuenta en el desarrollo del
presente TFM) es la introduccién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) especificados
por la Agenda 2030 de la Organizacidn de las Naciones Unidas. Esto es, se plantea un enfoque
transversal sobre el que deben disefarse los curriculos escolares cuyas competencias estén

perfectamente alineadas con las marcadas en el resto de Europa (Montero-Caro, 2021).

2.1. El constructivismo como modelo educativo
En los centros educativos, desde antafio, se reflexiona sobre el aprendizaje, sobre quién debe
encargarse de educar y transmitir el conocimiento, sobre la utilidad o no de la memorizacion,
sobre las maneras mas efectivas de relacionarse con el mundo y, en resumidas cuentas, sobre

cémo un o una joven aprende a ser (Garcia y Candela, 2010). Ahora bien, el punto de partida y



el esqueleto del conocimiento siempre ha de ser el aprendizaje, entendiéndose este como «la
integracién, modificacién, establecimiento de relaciones y coordinacidon entre esquemas de

conocimiento que ya se poseen» (Coll, 1987, p. 179).

El constructivismo como modelo educativo potencia el protagonismo del alumnado en las aulas,
donde este adquiere un papel central y el o la docente actia como guia entre el estudiantado y
el aprendizaje (Romero, 2009). Se huye asi de la memorizacién como Unica referencia de

aprendizaje, se potencia la creatividad y se estimula el desarrollo personal (Herrera, 2009).

Ademas, el nuevo conocimiento se adquirird verdaderamente en el momento en el que la
persona interactue con el objeto de conocimiento; esto es, cuando la realidad y lo impartido en
el aula vayan de la mano (Piaget, 1968). Siguiendo en esta misma linea, Unicamente se alcanzara
la eficacia del aprendizaje cuando el alumno o alumna se enfrente a problematicas reales y sea

capaz de solucionarlas, incluso, con lo aprendido en el aula (Restrepo, 2005).

Las interacciones con aquellas personas que rodeen al estudiante también son relevantes. Por
ello, la institucion educativa debe presentar a los y las aprendices los contenidos basados en la
interaccion y la comunicaciéon en el aula (Vigotsky, 1979). La pasividad no deberia ser una opcion,
sino que el aprendizaje habria de ser un proceso activo y «los conocimientos tendrian que

aprenderse haciendo, sintiendo y pensando» (Aguilar y Bize, 2011, p. 76).

Otros estudios van mucho mas alld y recuerdan la importancia del trabajo de la inteligencia
emocional en el aula. Consideran que la motivacién y las emociones no han de obviarse en las
clases, sino todo lo contrario. Estas juegan un papel imprescindible y, por ende, influyen en la
autoestima del estudiantado (Coll et al., 2002; Gdmez, 2009). Ahora bien, ¢cual seria la mejor

propuesta metodolégica para llevar todo esto a cabo?

En este TFM, como se detallard en el Apartado 4, se ha apostado por una UD cuya columna
vertebral es el constructivismo. Comienza con una Evaluacién Diagndstica en la que el docente
no interviene en absoluto y el protagonismo recae en el alumnado. A la hora de elaborar las
producciones textuales (entrevista y reportaje), el profesor Gnicamente ofrece una guia de
actuacion y el estudiantado adquiere un rol central desarrollando las mismas. Finalmente, en
cuanto a la locucidn de las piezas periodisticas, nuevamente los alumnos y alumnas deben
organizarse mediante roles, tener presentes las opiniones de todos y todas y trabajar en equipo

para la consecucién de un buen resultado final.



2.2. El enfoque comunicativo como hilo conductor

A la hora de abordar la ensefianza de la lengua, no hay que perder de vista que esta no es lineal,
sino que predomina la evolucién metodoldgica, propiciando que diferentes corrientes de
ensefianza se vayan superponiendo y convivan en el tiempo (Beghadid, 2013). En la actualidad,
la LOMLOE establece una serie de competencias que el alumnado debe adquirir al finalizar su

educacién obligatoria.

La competencia en comunicacidn lingtistica es la que mas directamente relacionada estd con la
asignatura de Lengua y Literatura Castellana (y, por ende, con la presente Unidad Didactica).

Esta se define de la siguiente manera (Real Decreto 217/2022, p. 26):

La competencia en comunicacion linglistica supone interactuar de forma oral, escrita, signada
o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar
criticamente mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de
manipulacién y desinformacidn, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de

manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

En lo que se refiere al aprendizaje de la lengua, y recordando algunos de los hitos caracteristicos
de su ensefanza, el comienzo del siglo XIX estuvo caracterizado por el empleo del Modelo
Gramatica-Traduccidn. Esto es, mediante las traducciones del latin y de otras lenguas clasicas,

se extraian reglas que servian de base para la ensefianza (Corvo y Barsanti, 2022).

A finales del mismo siglo, y con el predominio del Método Directo, se aposté por una ensefanza
de las lenguas (sobre todo las extranjeras) de manera inductiva, es decir, deduciendo las reglas
gramaticales a partir de ejemplos. Ademads, se dio importancia a los elementos visuales y

paulatinamente a la lengua oral (Gili, 1952).

Tras la Segunda Guerra Mundial, el enfoque situacional quiso innovar las corrientes anteriores,
haciendo hincapié en los elementos léxicos de la lengua (antes que al texto en si) y a las

estructuras linglisticas, mas que al uso en si de la lengua (Solifio, 1995).

El enfoque comunicativo no debe entenderse como una sustitucion de los métodos que
prevalecieron hasta su desarrollo, sino como una readaptacién de los principios pedagdgicos.

Este establece la comunicacién como centro del aprendizaje de una lengua, con el uso de



documentos reales del dia a dia del estudiantado para una mejor adquisicion de esta (Beghadid,

2013).

Durante la ultima década del siglo XX y las dos primeras del XXI, la lengua se comenzé a concebir
como un instrumento de comunicacidn y una visién humanista donde, como se comentaba
anteriormente, el estudiantado toma las decisiones a lo largo del proceso de ensefianza,
construyendo un aprendizaje significativo (Moreira, 2017). Los curriculos escolares, con el paso
de los afios, han priorizado el hecho de que la lengua se estudie desde un punto de vista menos

normativo y mas comunicativo (Galera y Galera, 2000).

Lo que busca el enfoque comunicativo, de manera prioritaria, es que el alumnado desarrolle su
competencia comunicativa, haciendo énfasis en el lenguaje; entendido este como el medio que
tienen las personas para representar la realidad que las rodea (Cardenas, 2011). La lengua, con
el paso del tiempo, ha pasado de ser un cddigo, un sistema o una estructura a ser entendida

como sinénimo de comunicacién, accion e incluso cultura (Trujillo, 2005).

El enfoque comunicativo recuerda que el o la docente, en su rol de guia, procurara que el
alumnado descubra las caracteristicas de un texto tras el analisis de este, sin dictar las propias
caracteristicas (Galera y Galera, 2000). ¢Cémo se consigue? Con el trabajo continuado con y
sobre unidades textuales. Son necesarios los contextos lingliisticos proximos para afianzar lo

aprendido y potenciar modelos inductivos con el fin de construir conocimiento (Ortiz, 2023).

¢Existe, pues, alguna manera que pueda ayudar al afianzamiento del conocimiento? La LOMLOE,
del mismo modo que las leyes educativas precedentes, proponen la transversalidad de los
saberes como una ayuda para el estudiantado por el afan de la consolidacién del conocimiento
y el consiguiente aprendizaje significativo. Hay que destacar que la LOMLOE, ya desde su
preambulo, establece 5 enfoques claves para el sistema educativo, y el enfoque de la

transversalidad es uno de ellos (Burdn et al., 2021).

El enfoque comunicativo en este TFM tiene una importancia crucial y organiza el desarrollo de
todas las sesiones. Para que el alumnado aprenda qué es y cdmo se elabora una entrevista y un
reportaje, previamente el docente ha ofrecido modelos de estos subgéneros periodisticos
(extraidos de revistas online, llevando a cabo talleres con periddicos impresos o escuchando
programas de radio). De igual manera, la ensefianza de la gramatica (modalidades oracionales,
conectores textuales, pronombres interrogativos, etc.) no se ha llevado a cabo de una manera
independiente, sino que, nuevamente a partir de textos, se han extraido por parte de toda la

clase las reglas gramaticales y ortograficas.
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2.3. Laenseifanza por ambitos como apuesta transversal
Son necesarias nuevas estrategias, metodologias y, en resumidas cuentas, formas de organizar
los contenidos para que estos puedan ser verdaderamente interiorizados por el estudiantado
(Fernandez, 2003). En este sentido, la LOMLOE recalca que las materias pueden agruparse en
ambitos de conocimiento para favorecer el aprendizaje, dictamina qué asignaturas pueden
agruparse y orienta al profesorado para la buena organizacién en ambitos (Real Decreto

217/2022).

A su vez, las Consejerias de Educacion de las diferentes comunidades autdnomas intentan
desarrollar la ensefianza por ambitos y los definen de la siguiente manera (Generalitat
Valenciana, Conselleria d’Educacid, Cultura i Esport, Secretaria Autonomica d’Educacié i

Formacié Professional, 2021):

- «Como favorecedores de los procesos de transicion en la Educacién Basica.
- Como promotores del aprendizaje competencial, interdisciplinar e integrador.
- Como impulsores de la educacion inclusiva.

- Como medio para conseguir los retos de la Agenda 2030».

Las leyes educativas anteriores presentaban un enfoque interdisciplinar, pero la LOMLOE
introduce de una manera muy contundente la organizacidn por ambitos con el fin de facilitar y
garantizar el cumplimiento de las competencias clave. Y es que, segln la bibliografia reciente,
no es tarea facil encontrar propuestas con un enfoque tan transversal (Herrero-Molleda et al.,

2023).

La octava ley educativa espafiola va mucho mas alla: las diferentes competencias especificas
concretadas en criterios de evaluacién relacionan saberes de multiples materias al ser
integrados en dmbitos y convertirse en algo habitual en el aula (LOMLOE, 2020). Autores como
Ros y Conesa (2013) ya trataban la importancia de conseguir un enfoque competencial en el
curriculo para poder asi involucrar al estudiantado en su propio proceso de aprendizaje y, sobre

todo, que fuera capaz de extrapolar este proceso dentro del aula a su vida cotidiana.

Independientemente de lo anterior, la LOMLOE (que busca imitar modelos de éxito de paises
como Portugal, Francia o los escandinavos) ha entrado en vigor en un contexto en el que no
todo el mundo parece estar de acuerdo con su implementacidn. A pesar del gran calado de las
iniciativas que propone, es una ley educativa que ha venido acompanada de mucho debate.
Segln los expertos y expertas, esto se ha debido a los retos sobre la identidad territorial

(Ministerio versus Consejerias de Educacion) y a la polarizacién politica (Luengo et al., 2021).

-11 -



Para acabar, no hay que olvidar que en el presente Trabajo Final de Master se ha realizado una
fuerte apuesta por la integracién de las asignaturas de Geografia e Historia, Lengua y Literatura
Castellana y Lengua y Literatura Valenciana. Hay que recordar que el objetivo del TFM es
reflexionar sobre el legado griego y romano en el entorno mas cercano del alumnado (Espafia

de manera general y Castellon en particular) a través del género periodistico.

Durante todas las sesiones de implementacién se ha dado una importancia crucial a que el
estudiantado se diera cuenta de que todos los contenidos impartidos en el Ambito de
Comunicacidn y Ciencias Sociales estan relacionados entre siy, sobre todo, mas importante aun,

gue dichos contenidos son facilmente trasladables a su vida cotidiana.

Se ha intentado que la calidad de lo impartido fuera la mejor posible y que todos los alumnos y
alumnas pudieran cumplir con el objetivo anterior. Ademads, el TFM ha tenido en cuenta los
principios del Disefio Universal de Aprendizaje (DUA), que establecen una planificacion didactica
en la que la totalidad del estudiantado tenga oportunidades para aprender. En esta misma linea,
hay que tener presente que el cuarto Objetivo de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030 es:
«Garantizar una educacidn inclusiva y de calidad y promover oportunidades de aprendizaje para
todos» (Alba, 2019, p. 55). En este Trabajo Final de Master se ha tenido en cuenta, de manera

muy especial, la diversidad del alumnado.

3. Contexto del centro educativo

El IES Juan Bautista Porcar, construido a finales de los afios 50 del pasado siglo, se ubica en la
calle Herrero 76, en el barrio Censal, situado en el suroeste de la ciudad de Castellon de la Plana.
Esta zona se encuentra en una importante expansion urbanistica y estd muy bien conectada con

la ciudad y los pueblos colindantes.

Segun la informacion facilitada por el propio instituto, cuenta con 845 estudiantes cuyo perfil es
muy heterogéneo (econdémica y académicamente hablando). Ademas, los colegios de los que
provienen los alumnos y alumnas siguen una Politica Educativa en Valenciano (PEV),
entendiéndose que, al llegar al centro de Secundaria, tienen un dominio basico del idioma. En

cuanto al claustro, en el centro imparten docencia 92 profesores y profesoras.

La clase en la que se ha implementado la UD la conforman 6 chicas y 9 chicos con niveles
académicos muy dispares. Durante el primer trimestre, en las 3 asignaturas que conforman el
Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales, 3 estudiantes han obtenido la calificacién de

Insuficiente, 3 de Suficiente, 2 de Bien, 4 de Notable y 3 de Excelente. No hay que perder de
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vista que, al trabajar por ambitos, todas las materias que lo conforman comparten la misma

calificacion.

Dentro de esta clase, algunos de los y las estudiantes presentan necesidades especiales a las que
el claustro debe atender. Las actividades planteadas en el TFM han sido adaptadas a la

diversidad que se comenta a continuacion:

- Una alumna con discapacidad intelectual leve y trastorno con déficit de atencion e
hiperactividad (TDAH) tipo inatento. El nivel de competencia curricular en el que se
encuentra es de segundo curso de Primaria. Todos los contenidos curriculares del TFM
deben ser adaptados.

- Un alumno recién llegado al sistema educativo valenciano. Presenta problemas para
comprender y expresarse en valenciano. Por consiguiente, necesita adaptacion
curricular de los contenidos en valenciano.

- Un alumno con discapacidad motriz que afecta a las extremidades inferiores. Va en
silla de ruedas y necesita adaptacidon en las actividades fisicas. Esto no dificulta en
absoluto el poder seguir el ritmo convencional de la clase y no requiere adaptacion en
los contenidos curriculares del TFM.

- Unalumno con hipoacusia bilateral severa. Emplea audifonos desde cuarto de Primaria
durante las clases y fuera de estas. La adaptacion que necesita es que el docente emplee
en todo momento un micréfono facilitado por el centro y el alumno lleve consigo una

emisora FM.

4. Desarrollo de la Unidad Didactica

La Unidad Didactica implementada se ha desarrollado a lo largo de 23 sesiones y ha sido
conformada por 6 actividades. Para cada una de estas, se plantea una tabla que recoge los

siguientes aspectos:

- Objetivos especificos.

- Saberes basicos. Extraidos del Portal del sistema educativo espafiol del Ministerio de
Educacién y Formacidn Profesional.

- Temporalizacion. Dias concretos en los que se ha llevado a cabo cada sesidn.

- Recursos empleados en el aula. Se incluyen las presentaciones en PowerPoint y las
fotocopias repartidas al alumnado.

- Competencias clave.
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- Competencias especificas. Extraidas del portal nombrado anteriormente.

- Participantes. Si se trabaja de manera individual, en parejas, en grupos, etc.

- Metodologia que utiliza el docente en las sesiones.

- Desarrollo de la actividad. De manera detallada, qué se ha llevado a cabo en cada

sesion.

- Evaluacion.

A pesar de que la Unidad Didactica desarrollada en este Trabajo Final de Master trabaje por

ambitos, el Ministerio de Educacién y Formaciéon Profesional establece unos Saberes basicos y

unas Competencias especificas diferentes entre las asignaturas de Lenguas (Castellano y

Valenciano) y la asignatura de Geografia e Historia. Por este motivo, en las siguientes tablas se

hard una distincién, cuando sea necesario, entre los Saberes Bdsicos y las Competencias

especificas de las diferentes materias.

Antes de pasar a detallar dichas tablas, hay que recordar que los grupos de 1.2 ESO, al trabajar

por ambitos, cuentan semanalmente con 9 sesiones.

4.1.

Evaluacion Diagndstica

Objetivos especificos

Saberes basicos

Repasar los contenidos
gramaticales impartidos en los 2

primeros trimestres.

Obtener informacidon acerca del
conocimiento del alumnado sobre
basicos del

aspectos género

periodistico.

Obtener informacion acerca del
conocimiento del alumnado sobre
las caracteristicas mas
importantes de la Greciay la Roma

clasicas.

LENGUAS:

«Comunicacion.

Géneros discursivos:

Secuencias textuales basicas, con especial atencidn a las
narrativas, descriptivas, dialogadas y expositivas.

Procesos:

Comprensién lectora: sentido global del texto y relaciéon
entre sus partes. La intencion del emisor. Deteccidn de
usos discriminatorios del lenguaje verbal e icdnico.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingiiisticos:

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los
tiempos del pretérito en la narraciéon. Correlacion
temporal en el discurso relatado.

Los signos bdsicos de puntuacién como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacién con el

significado».
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GEOGRAFIA E HISTORIA:
«Sociedades y territorios.

Analisis interdisciplinar del origen del ser humano y del

nacimiento de la sociedad. Grandes migraciones

humanas y nacimiento de las primeras culturas.

La organizacién politica del ser humano y las

formulaciones estatales en el mundo antiguo, medieval
y moderno: democracias, republicas, imperios y reinos.
Evolucién de la teoria del poder».

Temporalizacion

Recursos

2 sesiones (al trabajar por
ambitos, ambas van seguidas y no
se produce ninguna
fragmentaciéon de la Evaluacion

Diagndstica): el 27/02/23.

PowerPoint 1: Presentacion (Véase las diapositivas mds
relevantes en el Anexo 1).

Fotocopias repartidas por el profesor: ejercicios que
conforman la Evaluacién Diagnédstica (Véase Anexo 2).

Competencias clave

Competencias especificas

Competencia en Comunicacion
Linguistica.

Competencia Plurilingle.

LENGUAS:

«Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con
sentido critico y diferentes propdsitos de lectura,
reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, identificando la intencién del emisor,
reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando
su calidad y fiabilidad, para dar respuesta a necesidades
e intereses comunicativos diversos y para construir

conocimiento».

Participantes

Metodologia

La primera parte (Lenguas) se

realiza de manera individual,

mientras que la  segunda
(Historia), de manera grupal. Los
grupos son de 5 miembros, mixtos
y heterogéneos (diferentes niveles

de rendimiento).

Realizacion de la Evaluacion Diagndstica a modo de
prueba inicial: la parte de Lenguas se realiza de manera
individual y la parte de Historia en grupos cooperativos.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2 sesién: 27/03/23.

El profesor proyecta el PowerPoint en el que se incluyen los datos esenciales de la Unidad

Didactica (qué se trabajara, qué objetivos se perseguiran, qué tareas se van a realizar, etc.).
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Para que el estudiantado se convierta en protagonista del aprendizaje, el docente presenta la
siguiente situacion: «Kateryna y Tetiana son 2 hermanas gemelas de 12 afios que nacieron en
Ucrania. Como bien sabras, este pais esta en guerra y las adolescentes, junto con sus padres,
se acaban de mudar a Castellédn buscando una vida mas tranquila. En pocos dias se van a
incorporar a una clase de 1.2 ESO de tu instituto y deberds ser la persona encargada de
ayudarlas con el temario. Pero, como es ldgico, primero hay que asegurarse de que dominas
lo mas importante de las asignaturas de Castellano, Valenciano e Historia para poder ser su
guia. Asi que, icomencemos a repasar! PD. Recuerda que las preguntas que estan escritas en
castellano deben ser respondidas en castellano y las que estdn en valenciano deben ser
contestadas en valenciano. i TU puedes!».

Tras el visionado de las diapositivas y la explicacidn inicial, el profesor reparte las fotocopias
de la parte de Lenguas. El resto de la clase se destina a que se contesten las preguntas de
manera individual. El docente no debe responder a dudas sobre el contenido, sino a cualquier
cuestién relacionada con la falta de comprension del enunciado.

2.2 sesién: 27/03/23.
Los 10 / 15 primeros minutos de la clase se destinan a finalizar los ejercicios que no se hayan

acabado en la sesién anterior. Una vez entregadas todas las fotocopias, el profesor conforma
los grupos y estos responden a los ejercicios de Historia (se calcula unos 15 minutos para los
de Grecia y unos 20 para los de Roma).

Evaluacion

El docente corregira la Evaluacidn Diagndstica y tendra en cuenta los resultados de esta para
adaptar el contenido de la Unidad Didactica.

Atencion a la diversidad

Al tratarse de una Evaluacion Diagndstica, no se realiza ninguna adaptacion del contenido. Sin
embargo, si se amplia el tamafio de letra y el interlineado de los ejercicios para la alumna con
discapacidad intelectual. Ademas, el ejercicio 3 lo puede realizar en casa y entregar el
siguiente dia. El docente traduce al castellano los ejercicios para el estudiante con problemas
de comprension del valenciano. En cuanto a los grupos cooperativos, los 2 estudiantes estan
repartidos entre los diferentes equipos y acompafiados de un alumno-tutor que se encarga
de que también participen en la realizacidn de los ejercicios grupales.

4.2. ¢Qué ha pasado? La noticia como aliado

Objetivos especificos Saberes basicos

Identificar las partes y las | LENGUAS:
caracteristicas esenciales de una | «Comunicacién.
noticia. Géneros discursivos:
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Diferenciar contenidos

informativos de contenidos

interpretativos y de opinién.

Géneros discursivos propios del ambito social. Redes
sociales y medios de comunicacion. Etiqueta digital.
Riesgos de desinformacion, manipulacién y vulneracion
de la privacidad en la red. Andlisis de la imagen y
elementos paratextuales de los textos iconico-verbales y
multimodales.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingliisticos:

Recursos linglisticos para adecuar el registro a la
situaciéon de comunicacion.

Uso coherente de las formas verbales en los textos. Los
tiempos del pretérito en la narraciéon. Correlacion
temporal en el discurso relatado».

Temporalizacion

Recursos

2 sesiones: el 01/03/23 y el | PowerPoint 2: La noticia (Véase las diapositivas mas
02/03/23. relevantes en el Anexo 1).
Fotocopias repartidas por el profesor: ejercicios sobre la
noticia (Véase Anexo 2).
Competencias Competencias especificas

Competencia en Comunicacién
Linguistica.

Competencia Plurilingle.

LENGUAS:
«Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la
lengua y sus reflexionar de

usos 'y manera

progresivamente auténoma sobre las elecciones
linguisticas y discursivas, con la terminologia adecuada,
para desarrollar la conciencia linguistica, para aumentar
el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas
tanto de produccion oral y escrita como de comprensién

e interpretacion critica».

Participantes

Metodologia

Los ejercicios se realizan de

manera individual.

Clase magistral por parte del profesor empleando el
PowerPoint y realizacion individual de los ejercicios en
clase.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2 sesién: 01/03/23.

El profesor proyecta el PowerPoint. A partir del ejemplo de una noticia, se ofrecen las

caracteristicas y las partes de este subgénero periodistico. Ademas, se profundiza en las
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categorias gramaticales del sustantivo, del adjetivo y del verbo. Esta profundizacion se ha
adaptado en funcidn de los resultados de la Evaluacién Diagndstica (mayores carencias en la
categoria gramatical del verbo). La teoria se plantea siempre desde una vertiente
participativa, ofreciendo ejemplos de textos y procurando que la totalidad del estudiantado
intervenga en la extraccion de esta.

2.2 sesién: 02/03/23.
La primera parte de la sesidn (alrededor de 10 minutos) es un repaso de los contenidos

tratados en la sesion anterior y posteriormente se realizan los 2 ejercicios de las fotocopias.
Estos se llevan a cabo de manera individual y, antes de terminar la clase, se corrigen de forma
oral entre todos los y las estudiantes. Se fomenta la participacién de todo el alumnado.

Evaluacion

La docente responsable del ambito ya impartié el subgénero de la noticia en el primer
trimestre y el alumnado elabord de manera individual una noticia. Asi pues, «éQué ha pasado?
La noticia como aliado» sirve Unicamente de repaso. La Unica evaluacion de esta actividad es
la entrega, al finalizar la Unidad Didactica, de la fotocopia con los ejercicios realizados y
corregidos.

Atencion a la diversidad

Nuevamente, en la fotocopia repartida a la alumna con discapacidad intelectual se ha
ampliado el tamafio de letra y el interlineado del texto. El ejercicio 1, al estar en valenciano,
se traduce al castellano por el profesor de manera oral para facilitar la comprension del
alumno recién llegado al sistema educativo valenciano. En dicho ejercicio, también aparecen
subrayados 2 ejemplos para que sirvan de modelo a ambos estudiantes y estos sigan
subrayando los demas. Ademas, en el margen del ejercicio 2, se incluye una breve leyenda
con las definiciones del adjetivo descriptivo y del adjetivo valorativo para que sirvan de guia
en la realizacién del ejercicio. En el Anexo 2 («Fotocopia adaptada») pueden verse dichas
adaptaciones multinivel.

4.3. Conozco a quienes me rodean: la entrevista

Objetivos especificos Saberes basicos

Utilizar correctamente las | LENGUAS:

modalidades oracionales y los [ «Comunicacidn.

pronombres interrogativos en la | Procesos:

produccidn de una entrevista. Comprensién oral: sentido global del texto y relaciéon
entre sus partes, seleccidn y retencion de la informacion
Realizar una entrevista | relevante. Deteccion de usos discriminatorios del
respetando la estructura de este lenguaje verbal y no verbal.

subgenero periodistico € [ Produccién oral formal: planificaciéon y busqueda de

incluyendo informacion historica | jnformacién, textualizacién y revisién. Adecuacién a la
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importante en preguntas y
respuestas.

Recopilar datos relevantes sobre
personajes historicos en fuentes
digitales fiables.

audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad.

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision
y edicidn en diferentes soportes. Usos de la escritura
para la organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, definiciones,
resimenes, etc.

Alfabetizacién medidtica e informacional: busqueda y
seleccién de la informacion con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; andlisis, valoracién, reorganizacion
y sintesis de la informacidon en esquemas propios y
transformacién en conocimiento; comunicacién vy
difusion creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingiiisticos:

Recursos lingliisticos para adecuar el registro a la
situacidon de comunicacién.

Los signos basicos de puntuacion como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacion con el
significado».

GEOGRAFIA E HISTORIA:
«Sociedades y territorios.

Espafia en el tiempo y su conexidon con los grandes
procesos de la historia de la humanidad. El legado
histérico y el acervo cultural en la formacién de las
identidades colectivas.

Las personas invisibilizadas de la historia: mujeres,
esclavos y extranjeros. Marginacién, segregacion,
control y sumision en la historia de la humanidad.
Personajes femeninos en la historia.

La organizacién politica del ser humano vy las
formulaciones estatales en el mundo antiguo, medieval
y moderno: democracias, republicas, imperios y reinos.
Evolucién de la teoria del poder».

Temporalizacion

Recursos

5 sesiones: el 03/03/23, el
06/03/23, el 07/03/23, el
08/03/23 y el 09/03/23.

PowerPoint 3: La entrevista (Véase las diapositivas mas
relevantes en el Anexo 1).
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Fotocopias repartidas por el profesor: ejercicios sobre la
entrevista e instrucciones para realizar la produccidn
final (Véase Anexo 2).

Extractos de periddicos impresos: sirve cualquier tipo de
periddico que contenga entrevistas. Los ejemplos
repartidos son de E/ Mundo y El Pais del 01/03/23.

Audio con una entrevista de modelo:
https://acortar.link/LmC6lqg

Rubrica de evaluacion.

Competencias

Competencias especificas

Competencia en Comunicacion
Linguistica.

Competencia Plurilinglie.

Competencia Digital.

LENGUAS:

«Comprender e interpretar textos orales vy
multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidn mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para construir conocimiento,
para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

Seleccionar y contrastar informaciéon procedente de
diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos
de manipulacidn y desinformacion, e integrarla y
transformarla en conocimiento, para comunicarla desde
un punto de vista critico y personal a la par que
respetuoso con la propiedad intelectual.

Producir textos escritos y multimodales coherentes,
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera
informada, eficaz y creativa a demandas comunicativas
concretas».

GEOGRAFIA E HISTORIA:

«Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacion
sobre temas relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes histdricas y geograficas,
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https://acortar.link/LmC6Iq

para adquirir conocimientos, elaborar y expresar
contenidos en varios formatos».

Participantes Metodologia

Los ejercicios y la produccioén final | Clase magistral por parte del profesor empleando el
se realizan por parejas (y un trio). [ PowerPoint y realizacién en parejas de los ejercicios en
Se intenta que las parejas sean | clase (trabajo cooperativo). Ademas, en caso de no haber
mixtas y, como la entrevista se | terminado la realizacién de la entrevista, es necesario
realiza en valenciano, que un | que las parejas se organicen fuera del aula.

miembro sea valenciano-
hablante.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2 sesién: 03/03/23.
El docente introduce el subgénero periodistico de la entrevista. Para ello, opta por la

multimodalidad: tratar este subgénero empleando un PowerPoint, ejemplos de entrevistas
en periédicos en papel y una entrevista radiofdnica. En esta primera sesidn se profundiza
también en aspectos gramaticales y ortograficos esenciales como la modalidad oracional y los
pronombres interrogativos.

Los primeros 45 minutos se destinan a la explicacidn tedrica por parte del docente utilizando
el PowerPoint y los 10 ultimos a la explicacidon del taller con periddicos y al comienzo de este.
El profesor distribuye 7 extractos de periddicos (cada 1 de aproximadamente 5/ 7 hojas) a
cada pareja. Logicamente, cada extracto debe contar con una entrevista. Como aparece
también en la fotocopia que se reparte en el aula, cada pareja debe encontrar la entrevista en
las paginas del periddico dadas y responder a las preguntas que se plantean en la ficha. Al
finalizar la sesidn, las parejas deben guardar ellas mismas los extractos del periédico y traerlos
a clase el proximo dia.

2.2 sesién: 06/03/23.
La sesidon empieza recordando en qué consiste el taller con periddicos que las parejas (y el

trio) deben llevar a cabo. Los primeros 30 minutos de la sesién se destinan al trabajo
auténomo del alumnado (el profesor simplemente resuelve cualquier posible duda) y los
ultimos 25 minutos se destinan a las exposiciones que los y las estudiantes deben hacer
delante del resto de la clase contando las conclusiones a las que han llegado tras el andlisis
del periddico. Para que el alumnado sea capaz de elaborar una entrevista propia, previamente
debe haber leido y analizado ejemplos de este subgénero periodistico.

3.2 sesi6n: 07/03/23.
En esta sesidén se aborda un ejemplo de entrevista en formato radiofénico. El profesor

reproduce el audio y el alumnado debe analizarlo respondiendo a las preguntas dadas. Al
finalizar la entrevista, se ponen en comun las conclusiones extraidas. El ejemplo en cuestion
es un modelo que el estudiantado debe imitar en su produccidn, y es que es una entrevista
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ficticia que se realiza a Alejandro Magno. La Ultima parte de esta tercera sesidn se destina a
repartir los personajes histéricos que se han de entrevistar.

Volviendo al objetivo central de la Unidad Didactica, el profesor incide en la idea de que todos
estos personajes nacieron en Hispania (actual Espafia y Portugal). Como puede verse en el
PowerPoint 3, hay mas personajes histdricos que parejas, pero, si varios estudiantes quieren
entrevistar al mismo personaje, este se distribuira mediante un sorteo. El docente reparte la
fotocopia que recoge las instrucciones bdsicas sobre cédmo debe ser la entrevista y
proporciona un listado de fuentes digitales fiables para buscar informacion. Los deberes para
el dia siguiente son que cada pareja busque informacidn sobre el personaje que le ha tocado
y la traiga a clase. En las sesiones siguientes, el docente permite utilizar dispositivos digitales.

4.2 sesidn: 08/03/23.
Antes de poner en comun la informacidn, el profesor proyecta la ribrica de evaluacién de la

entrevista. Explica los aspectos basicos que seran evaluados y a los que el alumnado deberd
prestar atencién. Ademas, se ofrece una serie de directrices bdsicas sobre Canva, aplicacién
informdtica que los y las estudiantes podrdn usar para presentar la entrevista.

«Hispans il-lustres» es el antetitulo marcado por el profesor y que todas las entrevistas deben
tener (simulando una coleccidn de entrevistas). Tras esto, la totalidad de la sesion se destina
a trabajo auténomo. Las parejas ponen en comun la informacion recogida y el docente tiene
en cuenta quiénes han buscado informacién y quiénes no. Se puede utilizar el teléfono mavil
para ampliar dicha informacién vy, si alguien no dispone de un teléfono, el profesor deja que
se utilice el ordenador del aula. Antes de terminar la sesidn, se deben ensefiar al docente las
6 / 8 preguntas que se haran al entrevistado y en qué fuentes se ha buscado la informacién.

5.2 sesion: 09/03/23.
Nuevamente, esta sesion se destina a trabajo auténomo en el aula. La entrevista puede ser

entregada en formato digital o a mano, y la fecha de entrega sera el 10 de marzo (para que
asi no tengan deberes durante las vacaciones de Magdalena) o, para aquellos y aquellas que
prefieran trabajar en las vacaciones, se entregard el 20 de marzo. El profesor resuelve
cualquier duda que el estudiantado pueda tener y recuerda la estructura basica de la
entrevista: titulo en forma de cita directa, subtitulo que amplie la informacién, parrafo
contextual sobre el personaje, imagen con su pie de foto, 6 / 8 preguntas en las que también
se incluya informacién y las respectivas respuestas.

Evaluacion

Se evaluar3, al finalizar la UD y cuando se hayan entregado los dosieres con las fotocopias, si
estan realizados y corregidos todos los ejercicios. Ademas, la produccidn final sera evaluada
por parte del docente utilizando la ribrica correspondiente. En el apartado de Sistemas de
evaluacidn se explicara todo ello en detalle.

Atencion a la diversidad

El profesor entrega el micréfono a las personas que estan exponiendo para que el estudiante
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con hipoacusia pueda seguir el desarrollo de la segunda sesién. En los ejercicios que se realizan
por parejas, es el compaiiero del alumno en cuestidn quien lleva el micréfono.

Para el alumno que tiene problemas para comprender el valenciano, su pareja es un
estudiante que domine a la perfeccién este idioma (un dominio, légicamente, propio de su
edad). El profesor repite en castellano las directrices mas importantes que hayan sido
ofrecidas en valenciano.

La alumna que presenta discapacidad intelectual forma parte del trio, para asi tener a su
disposicidon 2 compafieros que la ayuden y no Unicamente 1. La produccion final del trio consta
de un entrevistador y 2 entrevistados (el personaje histérico en cuestion, Anneo Lucano, y la
mujer de este, Argentaria). Siguiendo las recomendaciones del DUA en cuanto a la igualdad
en el aprendizaje, esta alumna participa en la realizacién de la entrevista igual que el resto de
sus 2 compafieros. Por ello, el docente le recomienda interpretar el papel de Argentaria
(personaje histérico que en un primer momento no se habia ofrecido) y responder a 2
preguntas (y Anneo Lucano a las otras 4). El contenido para esta alumna se adapta en
totalidad, pero esto no significa que ella no contribuya al buen resultado final de la entrevista.

4.4. Interpreto la realidad: el reportaje

Objetivos especificos Saberes basicos

LENGUAS:
«Comunicacion.

Entender el concepto de

coherencia textual a partir del uso

de conectores. Géneros discursivos:

Secuencias textuales basicas, con especial atencion a las

Elaborar un reportaje de manera | narrativas, descriptivas, dialogadas y expositivas.

grupal respetando la estructura de

este subgénero periodistico. Propiedades textuales: coherencia, cohesion vy

adecuacion.

Investigar sobre arquitectura

clasica en fuentes digitales fiables,
apostando por la seleccidon de
contenido original y utilizando los
tecnicismos con propiedad.

Procesos:

Produccion escrita: planificacion, textualizacion, revision
y edicidon en diferentes soportes. Usos de la escritura
para la organizacion del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, resimenes, etc.

Alfabetizacién medidtica e informacional: busqueda vy
seleccién de la informaciéon con criterios de fiabilidad,
calidad y pertinencia; analisis, valoracion, reorganizacion
y sintesis de la informaciéon en esquemas propios y
transformaciéon en

conocimiento; comunicacién y

difusién creativa y respetuosa con la propiedad
intelectual. Utilizacion de plataformas virtuales para la

realizacion de proyectos escolares.
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Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingliisticos:

Los signos bdsicos de puntuacién como mecanismo
organizador del texto escrito. Su relacién con el

significado.

Mecanismos de cohesion. Conectores textuales
temporales, explicativos, de orden y de contraste.
Mecanismos de referencia interna gramaticales
(sustituciones pronominales y adverbiales) y léxicos

(repeticiones, sindnimos, hiperénimos y elipsis)».

GEOGRAFIA E HISTORIA:
«Sociedades vy territorios.

Interpretacion del territorio y del paisaje. La ciudad y el
mundo rural a lo largo de la historia: polis, urbes,
ciudades, villas y aldeas. La huella humana vy la
protecciéon del patrimonio ambiental, histérico, artistico

y cultural.

La transformacion humana del territorio y la distribucion
desigual de los recursos y del trabajo. Evolucion de los
sistemas econdmicos, de los ciclos demograficos, de los
modos de vida y de los modelos de organizacién social».

Temporalizacion

Recursos

10/03/23, el
21/03/23 y el

4 sesiones: el
20/03/23, el

PowerPoint 4: El reportaje (Véase las diapositivas mas
relevantes en el Anexo 1).

23/03/23.
Fotocopias repartidas por el profesor: ejercicios sobre el
reportaje e instrucciones para realizar la produccidn final
(Véase Anexo 2).
Audio con un reportaje de modelo:
https://acortar.link/hKIl41
Rubrica de evaluacion.

Competencias Competencias especificas
Competencia en Comunicacién | LENGUAS:
Linguistica. «Comprender e interpretar textos orales y

Competencia Plurilingle.

Competencia Digital.

multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidn mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad,

su forma y su contenido, para construir conocimiento,
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https://acortar.link/hKll4I

para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades
de disfrute y ocio.

Seleccionar y contrastar informacidon procedente de

diferentes fuentes de manera progresivamente
auténoma, evaluando su fiabilidad y pertinencia en
funcién de los objetivos de lectura y evitando los riesgos
de manipulacion y desinformacién, e integrarla vy
transformarla en conocimiento, para comunicarla desde
un punto de vista critico y personal a la par que
propiedad

Producir textos escritos y multimodales coherentes,

respetuoso con la intelectual.
cohesionados, adecuados y correctos, atendiendo a las
convenciones propias del género discursivo elegido, para
construir conocimiento y para dar respuesta de manera

informada a demandas comunicativas concretas».

GEOGRAFIA E HISTORIA:

«Buscar, seleccionar, tratar y organizar informacién
sobre temas relevantes del presente y del pasado,
usando criticamente fuentes histéricas y geogréficas,
para adquirir
contenidos en varios formatos».

conocimientos, elaborar y expresar

Participantes

Metodologia

Los ejercicios de clase se realizan
de manera individual. En cambio,
la produccion final se realiza por
grupos manteniendo las parejas
previas. Por consiguiente, se
forma un grupo de 4 personas (2
parejas), otro de 5 personas (una
pareja y el trio) y otro de 6
personas (3 parejas). Siguiendo las
directrices marcadas
anteriormente, los grupos son
mixtos y heterogéneos (en cuanto
a rendimiento y dominio del

valenciano).

Clase magistral por parte del profesor empleando el
PowerPoint, realizacion individual de los ejercicios en
clase y elaboracion en grupos de las producciones finales
(grupos cooperativos). Ademas, en caso de no haber
terminado la realizacion del reportaje en el tiempo dado
en el aula, es necesario que los grupos se organicen fuera
de esta. Se intenta que durante las vacaciones de
Magdalena el estudiantado no tenga ninguna carga de
trabajo.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2 sesién: 10/03/23.

El docente introduce el subgénero periodistico del reportaje empleando el PowerPoint. En
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esta primera sesién se profundiza también en los aspectos gramaticales necesarios para la
correcta redaccién de un reportaje: los conectores textuales, el concepto de coherencia y la
sintesis de la informacidn. La clase tedrica se combina con la realizacién de ejercicios practicos
gue se reparten a los alumnos y alumnas. Antes de finalizar la sesion, el docente recuerda que
tras las vacaciones de Magdalena deben entregarse de manera impresa las entrevistas
(Unicamente debe traerse una copia por pareja / trio).

2.2 sesién: 20/03/23.
Antes de seguir con el reportaje, el profesor recoge las entrevistas (producciones finales que

son objeto de evaluacidn) y se sigue con los ejercicios en torno al reportaje (en caso de que
estos no hayan sido terminados el 10 de marzo).

Tras esto, el profesor ofrece un modelo de reportaje en formato radiofénico que sirve al
alumnado de ejemplo para su propia produccidn. Antes de finalizar la sesion, el docente
reparte a cada grupo un resto grecorromano sobre el que tiene que trabajar. Es el profesor
quien asigna dichas tematicas a los grupos en funcién de la carga de trabajo que supone. Los

3 restos histéricos son los siguientes: Villa Romana de Vinamargo (Castelldn de la Plana), Arco
Romano (Cabanes) y Via Augusta (a su paso por la provincia de Castelldon). Nuevamente,
siguiendo con el objetivo de esta Unidad Didactica, se recalca que todos estos restos historicos

se encuentran en la proximidad del alumnado.

Ademads, se indica las partes que todos los reportajes deben tener y cada estudiante debe
especializarse en una de ellas. Estas son:

- Ubicacion exacta e informacion sobre la zona. Dénde se encuentra, tipo de lugar,
informacién «practica» ...

- Detalles sobre lo que se conserva. Explicacion arquitectdnica vy, si se sabe, de lo que
se perdiod.

- Funcionalidad de la construccion. Para qué sirvié en su dia y si se utiliza en la
actualidad.

- Posibles visitas. ¢ Se puede visitar? Cuando, cdmo, precio, etc.

- Restos histdricos cercanos. {Existen otras construcciones romanas cercanas? Hablar
de 2 pueblos cercanos con restos grecorromanos.

En el grupo de 5 personas cada estudiante tiene su parte, en el de 4 personas se fusionan las
2 primeras partes (y la extension de estas sera mas breve) y en el grupo de 6 personas el Gltimo
apartado debe contar con 4 restos cercanos (en vez de 2).

Los ultimos 5 minutos de la sesion se dedican a que cada grupo reparta entre sus integrantes
las partes del reportaje. Como deberes para el dia siguiente, cada miembro debe buscar
informacién sobre la parte que le ha tocado. Esta vez el docente ya no ofrece las fuentes
donde consultar, buscando la autonomia digital del alumnado.

3.2 sesidn: 21/03/23.
Esta sesion se realiza en un aula de Informatica del centro. Un miembro de cada grupo debe

abrir un documento de Google Drive donde todos reflejen la informacion que han buscado.
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Aquellos que el dia anterior no hayan buscado nada, pueden aprovechar esta clase y el acceso
a Internet para hacerlo. El profesor anota qué personas han traido informacién y quiénes no.
Aunque cada miembro del grupo se especialice en una de las partes del reportaje, todos los
integrantes son responsables de la redaccién final de este. Por ello, el profesor proyecta la
rubrica con la que las piezas periodisticas seran evaluadas. Se incide en la idea de que el
reportaje no debe ser un conjunto inconexo de partes, sino que estas deben unirse mediante
conectores y la redaccién debe ser coherente entre todos los miembros del grupo.

4.2 sesion: 23/03/23.
La sesidn se destina a trabajo auténomo en el aula. Es la Ultima clase que se dedica al reportaje

y este debe ser entregado el 27 de marzo. Nuevamente, se recuerda la importancia de la
presentacién y se da via libre a la creatividad del alumnado: podra dibujar lo que considere
util, hacer mapas o esquemas, elegir las fotografias que crea relevantes e incluso ofrecer la
posibilidad de visitar el monumento de forma auténoma e incluir asi fotografias propias.

Se repasan las directrices basicas de Canva para presentar el documento y la importancia de
revisar la ribrica de evaluacién. Solamente una persona del grupo debe traer el reportaje
impreso el siguiente lunes. El docente indica de nuevo a la totalidad del grupo que, aunque
Unicamente una persona imprima el reportaje, el resto debe preocuparse también porque
este esté impreso y todos deben aportar econémicamente la parte proporcional de la
impresién al compaiiero o compafiera que haya asumido el gasto de impresion.

Evaluacion

Se evaluar3, al finalizar la UD y cuando se hayan entregado los dosieres con las fotocopias, si
estdn realizados y corregidos todos los ejercicios. Ademas, la produccién final sera evaluada
por parte del docente utilizando la ribrica correspondiente. En el apartado de Sistemas de
evaluacidn se explicara todo ello en detalle.

Atencion a la diversidad

En los momentos en los que se trabaja de manera grupal, el profesor entrega el micréfono al
grupo en el que se encuentra el estudiante con hipoacusia para que, en la medida de lo
posible, pueda seguir las conversaciones de sus compafieros y compafieras.

La produccion final se realiza en castellano, por lo que el alumno que tiene problemas para
comprender este idioma no tiene dificultades afiadidas. De igual manera, estd en el grupo de
6 personas y tiene a su disposicién mds compafieros y compafieras que lo puedan ayudar.

En cuanto al grupo en el que se encuentra la alumna con discapacidad intelectual, su
companfero-tutor se encarga de que ella sepa en todo momento cual es la parte del reportaje
que tiene que realizar. Ademas, los ejercicios individuales incluyen ayuda extra (Véase Anexo
2 — «Fotocopia Adaptada»). Fomentando su autonomia en cuanto a busqueda de informacién
en Internet, el docente no le ofrece fuentes para consultar. Sin embargo, si este viese que no
sabe dénde encontrar datos relevantes, le puede ofrecer las siguientes fuentes:
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- https://acortar.link/gpVhfA
- https://acortar.link/D3wElv
- https://acortar.link/nU4kb2

4.5. ¢Y como lo cuento todo? La locucion

Objetivos especificos

Saberes basicos

Cambiar un texto escrito a uno
oral, seleccionando la informacion
mas adecuada.

Locutar  piezas  periodisticas
haciendo hincapié en la
entonacion, el ritmo y las pausas.

Colaborar en equipo respetando
roles individuales previamente
dados y tomando decisiones que
beneficien al grupo.

LENGUAS:

«Comunicacion.

Contexto:

Componentes del hecho comunicativo: grado de
formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores; propdsitos
comunicativos e interpretacién de intenciones; canal de
comunicacion y elementos no verbales.

Procesos:

Produccion oral formal: planificacion y busqueda de
informacidn, textualizacidn y revisién. Adecuacion a la
audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y linglisticos de la oralidad.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingiiisticos:

Recursos linglisticos para adecuar el registro a la
situacién de comunicacion.

Reflexion sobre la lengua:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral
y lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
|éxicos y pragmaticos».

Temporalizacién

Recursos

5 sesiones: 24/03/23, 27/02/23,
29/03/23 y el 30/03/23 (2
sesiones este dia).

Fotocopias repartidas por el profesor: ejercicios sobre la
locucion (Véase Anexo 2).

Tablas de evaluacidn para ofrecer feedback.

Audio con una locucion de modelo:
https://acortar.link/AHJcZj

Piezas musicales.

Rubrica de evaluacion.
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https://acortar.link/gpVhfA
https://acortar.link/D3wEIv
https://acortar.link/nU4kb2
https://acortar.link/AHJcZj

Competencias

Competencias especificas

Competencia en Comunicacién
Linguistica.
Competencia Plurilingle.

Competencia Digital.

Competencia Personal, Social y de
Aprender a aprender.

LENGUAS:

«Comprender e interpretar textos orales vy

multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidn mas relevante, identificando el punto de
vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad,
su forma y su contenido, para construir conocimiento,
para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades

de disfrute y ocio.

Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesion y registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como
informada en

para intervenir de manera activa e

diferentes contextos sociales.

Poner las propias practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la resolucién dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la palabra,
para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje».

Participantes

Metodologia

Los ejercicios de clase se realizan
de manera individual. En cambio,
la produccién final se realiza por
grupos (se mantienen los mismos
grupos que en la realizacién de la
actividad anterior). A la hora de
locutar, se establecen 5 roles bien
diferenciados que se explicaran
con detenimiento en el apartado
siguiente.

Unicamente en la primera de las 5 sesiones el profesor
ofrece las explicaciones para enfocar la locucidon. Las
otras 4 sesiones se destinan a trabajo auténomo y activo
por parte del alumnado. De entre estas 4 sesiones, en 3
se practica la locucidn y, el docente, asi como el resto de
los compafieros y compaferas, ofrecen feedback al
grupo que esté ensayando.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2 sesidén: 24/03/23.

El docente comienza explicando los 5 roles que debe haber en cada grupo, asi como las

-29-




funciones que debe realizar cada uno de estos roles:

- Presentador o presentadora. Se encarga de elaborar un hilo conductor que dote de
cohesion a la locucién, ademds de hacer una bienvenida y una despedida.

- Responsable de documentacidn. Su funcion es que todos los integrantes tengan una
copia de la entrevista y del reportaje que se van a locutar. Esta persona se encarga de
fotocopiar todos los materiales y de hacer un recuento del dinero gastado, para que
asi el resto del grupo aporte econdmicamente su parte.

- Responsable de escaleta. Debe elaborar el orden de intervencidn de cada integrante.
Se encarga de que todos y todas sepan cuando tienen que hablar.

- Responsable técnico. Es el que estd en permanente contacto con el docente de
Musica y debe tener localizables todas las piezas musicales necesarias para el dia de
la grabacién y los ensayos.

- Organizador u organizadora. Responsable del silencio y de la organizacion interna del
grupo. Debe encargarse de que todos y todas sepan dénde se sentaran el dia de la
grabacién en el estudio y los dias de los ensayos.

Se dejan no mds de 10 minutos para que todos los grupos distribuyan dichos roles: en el grupo
de 6 personas debe haber 2 presentadores y en el grupo de 4 personas el organizador y el
responsable técnico son la misma persona. El resto de la clase se destina a realizar los
ejercicios en los que se practique la locucién.

En primer lugar, se hara el ejercicio 2 y se va extrayendo entre todos los alumnos y alumnas
cuando se deben hacer pausas, cdmo entonar, cdmo debe tenerse en cuenta la musica, etc.
El objetivo de este ejercicio es que sean ellos mismos quienes extraigan las conclusiones sobre
como locutar. El docente recuerda que en la sesién siguiente tendra lugar el primer ensayo en
el que Unicamente se locutara una parte de las entrevistas y no habra musica. Durante el fin
de semana se deben priorizar qué 4 preguntas son las mds importantes y solamente estas
seran las que se locuten (en los ensayos de clase y el dia de la grabacién en la radio). El motivo
por el que deben priorizarse Unicamente 4 preguntas (y no las 6 / 8) es para que el programa
de radio no se alargue demasiado. Por consiguiente, cada pareja debe organizarse para
seleccionar la informacidon mas relevante.

2.2 sesién: 27/03/23.
Antes de pasar al ensayo, los grupos deben entregar de manera escrita los reportajes y el

profesor los corrige y entrega el dia 29. Ademas, este ensefia la ribrica de evaluacidon de la
locucion para que todos y todas sepan qué aspectos concretos seran evaluados. Los 3 grupos
van, uno tras otro, ensayando delante del resto de compafieros y compafieras su primera
parte de la locucién (las entrevistas).

Los otros 2 grupos que estan escuchando rellenan las tablas de feedback que les han sido
repartidas (como la que se presenta a continuacion) y hacen criticas constructivas cuando el
grupo acabe de locutar. Dichas tablas no son objeto de evaluacidn, sirven para que todos y
todas presten atencidén y ayuden a mejorar, de manera constructiva, la locucién del grupo. En
la parte inferior de la tabla el docente ha anadido diferentes aspectos a los que pueden
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prestarse atenciéon mientras se escucha. Como deberes, han de realizar el ejercicio 1 de la
fotocopia dada.

Opinamos de manera constructiva sobre las locuciones de |@s compaiier@s

NOMBRE ASPECTO ASPECTO ASPECTO A ASPECTO A OTROS
POSITIVO | POSITIVO MEJORAR MEJORAR COMENTARIOS

Ritmo de la locucién, pausas correctas, entonacion adecuada, contenidos relevantes, relacién entre el grupo...

3.2 sesidn: 29/03/23.
Se corrigen los deberes de la Ultima sesién y se comprueba si los alumnos y alumnas han sido

capaces de discernir entre las ideas principales y secundarias de un texto. Durante el resto de
la clase el docente hace 3 tutorias con cada uno de los grupos, dando su propio feedback al
ensayo del dia 27. En aquellos grupos en los que no se han seleccionado las preguntas mas
relevantes de las entrevistas, el profesor ayuda a establecer la mejor seleccién. Ademas,
reparte los reportajes corregidos para que los grupos presten atencién a los errores mas
relevantes y los mejoren durante el resto de la sesidon. Mientras el docente esté tutorizando
de manera individual a un grupo, los otros 2 pueden ir ensayando.

4.2y 5.2 sesién: 30/03/23.
Estas 2 sesiones se realizan de manera seguida (una tras otra). Cada grupo, al igual que el dia

de la grabacién en la radio, tiene a su disposicidn 20 minutos. Esta vez se locutan las
entrevistas (las preguntas seleccionadas) y los reportajes. Ademas, el profesor, usando el
ordenador disponible en el aula, va reproduciendo la musica. Las piezas musicales son las
siguientes:

- Sintonia de comienzo y de final. Los grupos 1.2 ESO Ay 1.2 ESO B han elaborado varias
propuestas de sintonia y entre ambas clases se ha votado la mejor. Estas sintonias han
sido grabadas e interpretadas por el propio alumnado con ayuda del docente de
Musica.

- Anuncios publicitarios. Los grupos 1.2 ESO C y 1.2 ESO D han elaborado varias
propuestas de anuncios y entre la totalidad del grupo se ha votado el mejor. Han sido
grabados e interpretados por el propio alumnado con ayuda del docente de Musica.
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- Mudsica de fondo. Ha sido seleccionada por el propio docente de un banco gratuito de
piezas musicales.

Cada grupo, al finalizar su ensayo, recibe feedback por parte del profesor sobre cdmo mejorar
su locucion de cara a la grabacidn final. Es en este segundo ensayo, al igual que el de la
grabacion en si, donde el docente observa si todos y todas cumplen con sus roles.

Evaluacion

Se evaluar3, al finalizar la UD y cuando se hayan entregado los dosieres con las fotocopias, si
estdn realizados y corregidos todos los ejercicios. En cuanto a la locucidn, esta sera objeto de
evaluacidn en la siguiente actividad. El feedback ofrecido por el profesor y los alumnos y
alumnas en esta actividad son exclusivamente a modo orientativo.

Atencion a la diversidad

En los momentos en los que se trabaja de manera grupal, el profesor entrega el micréfono al
grupo en el que se encuentra el estudiante con hipoacusia para que, en la medida de lo
posible, pueda seguir las conversaciones de sus compafieros y compafieras. En cuanto a los
ensayos, el micréfono lo emplea el alumno o alumna que esté locutando en cada momento.

El alumno que tiene problemas para comprender el valenciano se encuentra en el grupo de 6
personas y tiene a su disposicion mas compafieros y companeras que lo pueden ayudar. A la
hora de locutar su parte de la entrevista en este idioma, el docente no tiene en cuenta los
errores de pronunciacién y entiende que su ritmo de lectura puede ser mas lento.

En cuanto al grupo en el que se encuentra la alumna con discapacidad intelectual, su
companfero-tutor se encarga de que ella sepa en todo momento cudl es la parte de la
entrevista y del reportaje que tiene que locutar. Ademas, se permite que su ritmo de lectura
pueda ser mas lento que el del resto del grupo. El docente la ayuda subrayandole las palabras
clave y sustituyendo los conceptos mas dificiles por otros mds sencillos. Los ejercicios
individuales incluyen ayuda extra (Véase Anexo 2 — «Fotocopia adaptada»).

4.6. Presento mitrabajo, inos vamos de excursion!

Objetivos especificos Saberes basicos

Trabajar en equipo, haciendo | LENGUAS:

frente a la presion del directo, en | «Comunicacion.

un estudio profesional de radio. Contexto:

Componentes del hecho comunicativo: grado de
Emplear de manera autonoma y | formalidad de la situacién y caracter publico o privado;
respetuosa  material  técnico | gistancia social entre los interlocutores; propdsitos

propio de un estudio de radio. comunicativos e interpretacion de intenciones; canal de

-32-




Ofrecer feedback constructivo al
trabajo de los compaifieros y

compaiieras.

comunicacion y elementos no verbales de Ila

comunicacion.

Procesos:

Comprensién oral: sentido global del texto y relacién
entre sus partes, seleccion y retencién de la informacién
relevante. Deteccion de usos discriminatorios del

lenguaje verbal y no verbal.

Produccion oral formal: planificacion y busqueda de
informacidn, textualizacidn y revisién. Adecuacion a la
audiencia y al tiempo de exposicién. Elementos no
verbales. Rasgos discursivos y lingliisticos de la oralidad
formal.

Reconocimiento y uso discursivo de los elementos
lingiiisticos:

Recursos linglisticos para adecuar el registro a la
situacién de comunicacién.

Reflexién sobre la lengua:

Diferencias relevantes e intersecciones entre lengua oral
y lengua escrita atendiendo a aspectos sintacticos,
|éxicos y pragmaticos».

Temporalizacion

Recursos

5 sesiones: el 31/03/23 (3 sesiones
este dia) y el 04/04/23 (2 sesiones
este dia).

Material técnico propio de un estudio profesional de

radio: micréfonos, auriculares, mesa de sonido vy

ordenador con los programas necesarios de grabacion.

Piezas musicales.

Lapiz USB.
Material para la evaluacion entre iguales vy
autoevaluacion.
Rubrica de evaluacion.
Competencias Competencias especificas
Competencia en Comunicacién | LENGUAS:
Linguistica. «Comprender e interpretar textos orales vy

Competencia Plurilingle.

multimodales, recogiendo el sentido general y la
informacidn mds relevante, identificando el punto de

vista y la intencién del emisor y valorando su fiabilidad,

-33-




Competencia Digital. su forma y su contenido, para construir conocimiento,

para formarse opinidn y para ensanchar las posibilidades
Competencia Personal, Social y de | 4e disfrute y ocio.
Aprender a aprender.
Producir textos orales y multimodales con fluidez,
coherencia, cohesidn y registro adecuado, atendiendo a
las convenciones propias de los diferentes géneros
discursivos, y participar en interacciones orales con
actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir
conocimiento y establecer vinculos personales como
para
diferentes contextos sociales.

intervenir de manera activa e informada en

Poner las propias practicas comunicativas al servicio de
la convivencia democratica, la resolucién dialogada de
los conflictos y la igualdad de derechos de todas las
personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y
desterrando los abusos de poder a través de la palabra,
para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y
democratico del lenguaje».

Participantes Metodologia

La grabacion se realiza de manera | Las 3 primeras sesiones se agrupan y forman la excursién

grupal (manteniéndose los | ala Universitat Jaume |. Aqui el docente actiia como guia

mismos grupos que en la actividad
anterior). La evaluacién entre

iguales se realiza por grupos,

Yy, una vez dentro del estudio, la responsabilidad recae
sobre el alumnado. En la cuarta sesidn se ponen en
comun las opiniones de la grabaciéon a modo de debate

mientras que la autoevaluacion se | colectivo y la quinta sesidon corresponde con la

realiza de manera individual. realizacion grupal e individual de los cuestionarios.

Desarrollo de la actividad: sesiones

1.2+2.2 +3.2 sesidon: 31/03/23.
Para poder realizar la excursion se ha pedido permiso al Consejo Escolar y a las familias. Una

alumna, por circunstancias médicas de ultima hora, no asiste a la excursién y, tal y como se
puede escuchar en la produccién final, su parte de la entrevista es locutada por una de las
docentes que acompania al alumnado en la excursion y su parte del reportaje es suprimida.

Al llegar a la universidad, la primera media hora se destina a realizar un tour y conocer algunas
de las instalaciones de la institucion educativa: dgora universitaria, Jardi del temps, aulario de
la Facultad de Ciencias Humanas y Sociales, pistas de futbol y tenis, entre otras. El objetivo de
este pequeiio recorrido es que el estudiantado conozca la universidad castellonense, tenga
un primer contacto con el ambiente estudiantil universitario y se cree un clima de motivacién
(ademas de intentar disminuir los nervios que son claramente visibles en el alumnado antes
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de la grabacion).

Tras ello, comienzan las grabaciones en el estudio de radio del Laboratorio de Comunicacidn
(LabCom) de la Facultad de Ciencias Humanas y Sociales. El estudio esta formado por 3
estancias: un pasillo de espera, la sala de control y el estudio de grabacidn. El dia anterior se
hizo un sorteo en el aula para establecer el orden de grabacién, por lo que todos los grupos
saben cudndo tienen que grabar y que disponen de 20 minutos en el estudio (mientras un
grupo esta grabando, los otros 2 esperan en el pasillo en silencio).

El docente es el encargado de utilizar los aparatos de control y cuando este hace una cuenta
atrds de 10 segundos, el grupo sabe que comienza su grabacién. Todos son conocedores y
conocedoras de que disponen de un Unico intento y la grabacién no se puede parar. Ademas,
es el docente el encargado de manejar las pistas musicales conforme a la escaleta elaborada
por el Responsable de escaleta. Tras cada grabacion, no hay ningun tipo de feedback, sino que
cuando un grupo termina de grabar, comienza el siguiente. Tras finalizar las 3 grabaciones y
haber tomado fotografias y videos, el material se guarda en el lapiz USB del docente.

Antes de abandonar las instalaciones, se visitan también los estudios de television del
LabCom. No hay que olvidar que ha sido a través del enfoque periodistico como se ha
organizado toda la UD, por lo que resulta de sumo interés conocer, ademads del
funcionamiento de la radio, el de la television. Durante la visita a la UJI, el alumnado recibe
también una pequeia charla por parte de una periodista que explica cdémo trabaja un
profesional de la comunicacién, la importancia de respetar la propiedad intelectual a la hora
de buscar informacidn, consejos para hacer frente a la presiéon de un directo, etc. Esta
periodista también ha ayudado al docente en la sala de control durante las grabaciones. La
vuelta al instituto se vuelve a realizar en autobus.

4.2 + 5.2 sesién: 04/04/23.
Ambas sesiones se realizan una tras otra. Es importante conocer las impresiones que el

alumnado tuvo el dia de la grabacion, asi que, de manera oral, informal y uno por uno, el
docente pregunta a cada estudiante qué le parecio la experiencia, qué aprendio ese dia 'y qué
aspecto hubiera mejorado. Ademas, se visualizan todas las fotografias que durante esa
jornada se tomaron y entre todos y todas se eligen las mejores para imprimir y colgar en el
aula (el docente se encarga de la elaboracidon de un podster). Esta sesidn, aunque pueda
parecer que carece de importancia, se considera relevante para que el estudiantado comparta
su opinidn, escuche las grabaciones y vea el desenlace del proyecto.

Tras la puesta en comun inicial, el docente reproduce las grabaciones. Cada grupo debe
evaluar a sus compafieros y companferas usando el cuestionario dado por el docente. El
profesor recalca la importancia de ser justos y justas, ya que la media de las 2 notas que cada
grupo recibe por parte de los otros 2 sera el 20% de la nota final de la locucién. Ademas, las
calificaciones deben estar justificadas y debe afiadirse un comentario constructivo en la parte
inferior de la fotocopia. Una vez terminada la evaluacion entre iguales, el docente reparte una
nueva ficha. Esta recoge cuestiones que forman la autoevaluacién y preguntas sobre el
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proyecto (si les ha gustado, qué han aprendido, qué hubieran mejorado, etc.).

El docente recoge todos los materiales y también los dosieres de cada estudiante (la semana
anterior ya fueron avisados y avisadas de que el 4 de abril debian ser entregados todos los
dosieres). Si algun estudiante no lo entrega, tiene una segunda oportunidad el dia siguiente,
ultimo dia antes de las vacaciones.

Evaluacion

En esta actividad el docente evalua la locucidn y los dosieres de ejercicios. Ademas, los grupos
se coevallan y cada estudiante se autoevalla. Todo ello se explicard con mas detalle en el
apartado de Sistemas de evaluacion.

Atencion a la diversidad

El docente ha consultado si todos los autobuses de Castellén de la Plana son adaptados para
personas con movilidad reducida. Ante la informacién de la empresa de transporte de que no
hay problema alguno, el alumno con una discapacidad fisica puede realizar la excursién.
Ademas, la UJl en general y el LabCom en particular también estan perfectamente adaptados

para personas con movilidad reducida.

En cuanto al alumno que lleva audifonos, el docente consulta con el coordinador del LabCom
si estos son compatibles con los auriculares. Ante la informacidn recibida por parte de este de
gque no hay problema alguno, el alumno en cuestion puede realizar la actividad
perfectamente.

Tras los diferentes ensayos en el aula y la practica auténoma de la locucién, el alumno que
tiene problemas con la expresidn en valenciano ha conseguido mejorar el ritmo de lecturay
la pronunciacion. Sin embargo, el docente no tiene en cuenta los errores de pronunciacion y
entiende que su ritmo de lectura puede ser mas lento. De igual modo, el papel que debe
representar en la entrevista es mas breve que el de su compafiero y su intervencién ha sido
revisada por el profesor para adaptar las palabras mas complejas y utilizar expresiones mas
sencillas.

Finalmente, la alumna con discapacidad intelectual presenta también un ritmo de lectura mas
lento que el resto del grupo. El docente le ha comunicado en diferentes ocasiones que esto
no perjudicara en la nota. De igual manera, se ha realizado un ensayo individualizado de esta
alumna frente al profesor para darle feedback personalizado, ayudarla a sustituir los
conceptos mas dificiles por otros mas simples, resumir su intervencién en el reportaje, asi
como seguir con el apoyo constante de su compafiero-tutor.

5. Sistemas de evaluacion

La evaluacién de la presente Unidad Didactica ha sido disefiada acorde a las directrices que el

IES Porcar tiene para 1.2 ESO vy, légicamente, teniendo en cuenta la implementacién de los
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ambitos. Asi, pues, segin la Programacién de aula del Ambito de Comunicacién y Ciencias

Sociales aprobada por el claustro:

La evaluacién en ambitos debe ser integradora, colaborativa y participativa, por lo que
los centros y equipos docentes evaluadores deben garantizar las estrategias adecuadas
para que el alumnado y las familias se integren, colaboren y participen activamente en
los distintos procesos evaluativos. Con el objetivo de que el alumnado gestione su
proceso de aprendizaje, es necesario hacerlo participe en el proceso de evaluacion y
ayudarle a desarrollar su capacidad de reflexion auténoma. Por ello, es necesario
implementar todos los tipos de evaluacién (heteroevaluacién, coevaluacion,
autoevaluacion, evaluacién grupal), en funcidén de las actividades o tareas que se
plantean. Los instrumentos de evaluacion a utilizar seran las rdbricas o matrices de

valoracidn, listas de control, dianas, etc.

En la siguiente tabla, extraida del documento anterior, aparecen de manera explicita cudles son

los criterios de evaluacidon del ambito:

CRITERIS D’AVALUACIO AMBIT SOCIOLINGUISTIC 2022-23 PERCENTATGE
Portafoli (llibreta), deures i participacio 10%
Projecte (50% nota grupal i 50% nota individual) 20%
Lectures obligatories (dues per avaluacio) 10%
Controls escrits de llengua 30%
Continguts escrits de Geografia i Historia 30%
Tasques voluntaries 10%

Total 10+1

La nota global que el alumnado obtenga en esta Unidad Didactica serd el 20% de la calificacion
final de la tercera evaluacién del Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales. Este porcentaje
corresponde al apartado «Proyectos». Hay que recordar que durante la primera sesidon se
presentd el sistema de evaluacion y qué iba a ser evaluado concretamente. Esto se vio reflejado

en la llamada «Ficha de evaluacién» que el docente repartio en dicha sesion:
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FICHA DE EVALUACION

NOMBRE

:{QUE SE VA A EVALUAR? NOTA

PRUEBA INICIAL
ENTREVISTA POR PAREJAS (20%)
REPORTAJE POR GRUPOS (30%)

LOCUCION EN LA RADIO POR GRUPOS (20%)
DOSIER INDIVIDUAL DE EJERCICIOS (10%)
TRABAJO AUTONOMO (10%)

ACTITUD EN CLASE (10%)

NOTA FINAL

COMENTARIOS DEL PROFESOR

Como se puede observar, la Evaluacion Diagnéstica (Prueba Inicial) es la primera actividad que
aparece. Sin embargo, esta no es evaluable ni se tiene en cuenta para la nota global de la UD.
Unicamente sirvié para adaptar los contenidos de la Unidad Didéctica, sobre todo los
relacionados con la gramatica. En el apartado de Conclusiones se abordara mas en profundidad

esta cuestion.

La siguiente actividad, la elaboracién de la entrevista por parejas, tiene un peso del 20% de la
nota global. La evaluacién se ha llevado a cabo mediante una rdbrica que también fue explicada
al estudiantado. El docente recordé que para realizar la produccién final de manera correcta era

necesario seguir los apartados incluidos en la rubrica. Esta es la siguiente:
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RUBRICA ENTREVISTA

Excelente

El contenido se corresponde

fielmente con la realidad del

personaje, incluyendo datos
relevantes y originales. 4 puntos

Se respeta completamente la
estructura de la entrevista:
bloque de titulares, imagen,

parrafo contextual, preguntas

claramente visibles y respuestas
(entre 6y 8 pregl
2 puntos

Se observa un claro dominio de las
modalidades oracionales
(incluyendo un minimo de 3) y no
aparecen fallos gramaticales de
concordancia entre el sustantivo,
el adjetivo y el verbo. 2 puntos

Las grafias y los signos de
puntuacion se utilizan
correctamente (-2:!, ..), se
aplican las reglas de acentuacién
y los pronombres interrogativos,
si corresponde, aparecen

acentuados. 2 puntos

Mayoritariamente, el
contenido refleja la realidad
del personaje histérico e
incluye algunos datos
relevantes. 3 puntos

Se respeta la estructura de la
entrevista casi en su
totalidad, las preguntas son
correctas, aunque la
de las r

El contenido incluye datos
sobre el personaje, aunque
algunos no son relevantes y

no se entiende del todo la
realidad contada. 2 puntos

Se han olvidado algunos
elementos de la entrevista,
como el subtitulo o la imagen,
la cantidad de preguntas es
inferior a la marcada

Lasr

es algo breve o extensa. Hay

son muy breves ormuy
Hay menos de 5

menos de 6 pr
1,5 puntos

Se observa un buen dominio
de las modalidades
oracionales (incluyendo un
minimo de 2), aunque
aparecen leves fallos
gramaticales de
concordancia. 1,5 puntos

Hay hasta 5 errores entre
grafias y signos de
puntuacién, se aplican las
reglas de acentuacién y los
pronombres interrogativos, si
corresponde, aparecen
acentuados. 1,5 puntos

preguntas.

1punto

Se utilizan las modalidades
oracionales con propiedad (2),
aunque muchas veces se

El contenido apenas se
corresponde con la
realidad del personaje
y la informacién es
poco precisa. 1 punto

La entrevista no
cuenta con el bloque
de titulares, ni con la

imagen. Ademas, la
cantidad de preguntas
es muy inferior a la
marcada inicialmente
(menos de 4).

0.5 puntos

No se ha entendido
muy bien el uso de las
modalidades

Aparecen algi
fallos gramaticales
importantes (confusién entre
el género y niimero). 1 punto

Hay hasta 8 errores entre
grafias y signos de
puntuacién y se aplican casi
siempre las reglas de
acentuacién, aunque no se
tiene clara la acentuacién de
los pronombres
interrogativos. 1 punto

or y

aparecen bastantes

fallos gramaticales.
0,5 puntos

Hay mas de 8 errores
entre grafias y signos
de puntuacién y no se
aplican muy bien las
reglas de acentuacion.
0,5 puntos

Como se puede observar, los 4 aspectos evaluados estdn directamente relacionados con los
objetivos que esta actividad persigue. Ademds, en cada apartado se indica los puntos que cada

pareja obtendria si tiene en cuenta las indicaciones que aparecen.

La siguiente actividad evaluable es la elaboracién del reportaje y tiene un peso del 30% de la

nota global. La evaluacidn del reportaje la ha llevado a cabo el profesor mediante la siguiente

rubrica:

"

RUBRICA REPORTAJE

El contenido se corresponde
fielmente con la realidad del
monumento, incluyendo datos

y origi
los tecnicismos. 4 puntos

Se respeta completamente la
estructura del reportaje: titulo
atractivo, fotografias (minimo 2),
pies de foto, ladillos, cuerpo de
texto amplio (5/7 lineas cada
apartado) y uso de destacados.
2 puntos

Se observa un dominio perfecto de
los conectores, (incluyendo un
minimo de 8) y del uso de la 3*

persona, haciendo que el reportaje

sea totalmente coherente.
2 puntos

Las grafias y los signos de
puntuacion se utilizan
correctamente. Se aplican las
reglas de acentuacién y no
aparecen mas de 5 faltas. Se
emplea la negrita para resaltar
informacién relevante. 2 puntos

Notable

Mayoritariamente, el
contenido refleja la
informacién clave del
monumento e incluye algunos
datos relevantes. Hay algunos
tecnicismos. 3 puntos

Se respeta la estructura del
reportaje casi en su totalidad
(falta un elemento), los
apartados son correctos,
aunque la extensién es algo
breve o extensa (falta un
apartado). 1,5 puntos

Se observa un buen dominio

El contenido incluye datos
sobre el monumento, aunque
algunos no son relevantes y no
se entiende del todo la
realidad contada. Apenas
aparecen tecnicismos.
2 puntos

No se respeta del todo la
estructura del reportaje
(faltan 2 elementos) y,
ademas, faltan 2 apartados de
este.

1 punto

Se utilizan los conectores con

de los es (incluy
un minimo de 5) y de la 3*
persona. El reportaje es
coherente, aunque faltan
algunos conectores y mejoras
léxicas. 1,5 p!

Las grafias y los signos de
puntuacién se utilizan casi
siempre de manera correcta.
Se aplican las reglas de
acentuacién y aparecen entre
5y 10 faltas. Se usa la negrita,
pero no siempre de forma
acertada. 1,5 puntos
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pr aunque apenas
aparecen (3) y se mezclan la 1*
y la 3% persona. El reportaje no
es del todo coherente (se
repiten ideas, no aparecen
sinénimos, etc.). 1 punto

Las grafias y los signos de
puntuacién no se suelen
utilizar de manera correcta. Se
aplican las reglas de
acentuacién, aunque aparecen
entre 10 y 15 faltas. El uso de
la negrita no es del todo
correcto. 1 punto

Insuficiente

El contenido apenas se
corresponde con la
realidad del
monumentoy la
informacién es poco
precisa. No hay
tecnicismos. 1 punto

No se observa una
comprensién de la
estructura del
reportaje y faltan 3 o
mas apartados.
0,5 puntos

No se ha entendido el
uso de los conectores y
aparecen bastantes
fallos gramaticales. El
reportaje no tiene
coherencia. 0,5 puntos

Las grafias, los signos
de puntuaciény la
negrita apenas se
utilizan de manera
correcta. Se aplican las
reglas de acentuacién,
pero hay mas de 15
faltas. 0,5 puntos




Nuevamente, la rdbrica fue ensefiada y explicada al alumnado, y los 4 aspectos que se evaltuan
estan directamente relacionados con los objetivos que esta actividad persigue. Ademds, en cada
apartado se indican los puntos que cada grupo obtendria si tiene en cuenta las indicaciones que

aparecen.

La siguiente actividad, la locucidn, ha sido evaluada tanto por el docente (mediante una rubrica),
como por el estudiantado (mediante un cuestionario). Tiene un peso del 20% en la nota global
y, aligual que en los 2 casos anteriores, los aspectos evaluados estan directamente relacionados
con los objetivos de la actividad. Como se puede observar en la siguiente rubrica, 2 puntos sobre
10 los otorgan los compafneros y compaiieras, mientras que los otros 8 corresponden a la

evaluacion del docente:

RUBRICA LOCUCION

Excelente

El contenido que se ha
locutado ha sido el adecuado.
Se ha seleccionado la

El contenido que se ha locutado
ha sido el adecuado. Se ha
seleccionado informacién,

aungque no toda ha sido

El contenido que se ha
locutado no ha sido del todo
adecuado. Se ha seleccionado
informacién, aunque mucha no

Insuficiente

El contenido que se ha
locutado apenas ha sido
adecuado. Se ha
seleccionado informacion,

f informacién mas importante y f ha sido importante, y se han aunque poca importante,
Contenido se han corregido los errores de 'I':fno;[s?(zr):::‘;:T::;:?g::: corregido algunos de los y apenas se han corregido
las entrevistas y el reportaje de las eyntr!e’vistas eiltenortle errores de las entrevistas y el los errores de las
marcados por el profesor. e e ore'y mfeﬂor ¥ reportaje marcados por el entrevistas y el reportaje
3 puntos 2 punto.g : profesor. marcados por el profesor.
£puntos 1 punto 0,5 puntos
Apenas se respetan las
Se {:::';:,:‘a';u‘;ﬁr:::?:n"te Se respetan casi siempre las No se respetan mucho las normas de locucién
& T 5 normas de locucion explicadas normas de locucién explicadas explicadas en clase:
Ritmo, T en clase: velocidad de lectura, en clase: velocidad de lectura a velocidad de lectura
Enfonacion ¥ RNt an et preguntas y dlfetrente entonatcmn en v:ces :rrnng§, poca dlferelncla . errénea, misma "
. . respuestas pausas cuando preguntas y respuestas, pausas e entonacion en preguntas y entonacion en preguntas
Pausas e mal et et cuando corresponden y buena respuestas, pausas cuando no y respuestas, pausas
armnm"; con Iayr'mjsi:a armonia con la musica. corresponden y armonia con la cuando no corresponden
ATy . 2 puntos musica poca correcta. 1 punto y armonia con la misica
2 Runtos deficiente. 0,5 puntos
g La relacién entre el grupo es La relacién entre el grupo
Se nota una relacién perfecta pEjnocalinalbien ajielacionyy respetuosa, aungue apenas se es mejorable, no se
mna]u en entre el grupo, se respetan casi i g
entre el grupo, se respetan los A T o e e distinguen los roles distinguen del todo los
Hll.n 1 roles previamente dados y se dadgs se toma:decisiones previamente dados y no roles previamente dados y
toman decisiones que 4 : siempre se toman decisiones apenas se toman
mutua ; q que benefician al grupo. P " L ap! .
benefician al grupo. 2 puntos 1.5 puntos que benefician al grupo. decisiones que benefician
Lap 1 punto al grupo. 0,5 puntos
Ialllrlclﬂll de La nota media con la que los La nota media con la que los La nota media con la que los LGEE rn_edla conliajque
a a 4 los compaiieros valoran la
S compafieros valoran la compafieros lal ié compafieros valoran la Iocufién es de 2/5 0
lllllﬂrﬂl'ls locucién es de 5/5. 2 puntos es de 4/5. 1,5 puntos locucién es de 3/5. 1 punto o AN it

La evaluacién entre iguales es muy sencilla y consiste en valorar con cruces aspectos como el
ritmo de lectura, la entonacidn o la capacidad de sintesis, entre otros. Volviendo a las directrices
del IES en materia de evaluacion, el alumnado debe ser participe en este proceso.
Evidentemente, su puntuacidon debe estar justificada, para ello se incluye un ultimo apartado
de: «Comentarios». La evaluacion entre iguales (2 puntos de la nota final de la locucién) es la

gue se presenta en el siguiente cuestionario:
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EVALUACION DE L@S COMPANER@S

INTEGRANTES DEL GRUPO AL QUE SE EVALUA

Valorad, entre todos los integrantes del grupo, los aspectos que aparecen a continuacién. Debéis hacer una media
entre todas las personas que integran el grupo. Marcad con una X la nota que darlais a cada apartado. El valor de
las notas son los 1 (muy meje ), 2 (mej ,3 (regular), 4 (bien) y 5 (muy bien).

ASPECTOS A VALORAR

1 2 3 a 5

Ritmo / Velocidad de lectura
Entonacion
Pausas /[ Silencios
Relacién con la musica
Interés de la informacion
Capacidad de sintesis / Resumen

Relacion entre el grupo

Nota global

Comentarios

El dltimo 30% de la nota global, como se puede observar en la Ficha de evaluacién, corresponde
a los siguientes aspectos:

- Dosier individual de ejercicios (10%). Una vez entregado el dosier, el docente
comprueba si este incluye todas las fotocopias repartidas, si los ejercicios estan
corregidos, la presentacion de estos, etc. Al comienzo y al final de los PowerPoints hay
una diapositiva llamada «éQué incluye mi dosier hasta el momento?» que pretende
ayudar al alumnado a organizar las fotocopias (el profesor le numera las fichas antes de
darselas a la estudiante con discapacidad intelectual). En este 10% también se incluye si
se han ido haciendo los deberes en casa las veces que el profesor los ha requerido.

- Trabajo auténomo (10%). Este punto se obtiene tras la autoevaluacion efectuada por
cada estudiante. En esta, como se puede ver a continuacidn, aparecen cuestiones
relacionadas con la propia implicacion en el proyecto, asi como con la implicacién de la
pareja y del grupo. La tabla se rellena con cruces durante la Ultima sesién. Ademas, el
docente durante las sesiones de trabajo auténomo en el aula también ha ido

observando la implicacién de cada alumno y alumna.



MUY POCO

POCO

REGULAR

BASTANTE

MUCHO

Mi implicacion en la realizacion
de la entrevista ha sido.

Me siento satisfech@ con la
entrevista entregada.

He tenido en cuenta fuentes
fiables para buscar informacién
sobre la entrevista.

He prestado atencion a la
ortografia (acentos, signos de
puntuacion...) a la hora de hacer
la entrevista.

Realizando la entrevista, he
aprendido.

Mi implicacion en la realizacion
del reportaje ha sido.

Me siento satisfech@ con el
reportaje entregado.

He tenido en cuenta fuentes
fiables para buscar informacion
sobre el reportaje.

He prestado atencion a la
ortografia (acentos, signos de
puntuacion...) y a los conectores
a la hora de hacer el reportaje.

He sabido seleccionar la
informacion mas importante a la
hora de hacer el reportaje.

Realizando el reportaje, he
aprendido.

Mi implicacion en la realizacion
del programa de radio ha sido.

Me siento satisfech@ con mi
locucion.

He sabido dar mi opinidn al resto
del grupo sin imponerla sobre la
suya.

He sabido escuchar y valorar la
opinién de mis compafier@s.

He prestado atencion a las
normas de locucion explicadas
en clase.

Realizando el programa de radio,
he aprendido.

MUY POCO

POCO

REGULAR

BASTANTE

MUCHO

Mi pareja se ha implicado en la
realizacién de la entrevista.

Mi pareja ha tenido en cuenta mi
opinién y aportaciones en la
realizacion de la entrevista.

Mi grupo se ha implicado en la
realizacion del reportaje.

Mi grupo ha tenido en cuenta mi
opinién y aportaciones en la
realizacion del reportaje.

El grado de ayuda vy
compafierismo entre el grupo ha
sido.
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- Actitud en clase (10%). A pesar de que este aspecto pueda carecer de importancia para
el estudiantado, desde la primera sesién el profesor recordd que es crucial mostrar una
actitud de respeto hacia el trabajo de los compafieros y compafieras, hacia las
aportaciones de estos en clase y hacia, légicamente, el docente. En este apartado se
evalua también la participacién en las correcciones, el comportamiento en la excursién,

la ayuda mutua, etc.

Ademas de que el alumnado complete de manera individual la tabla anterior, también se ha
llevado a cabo una evaluacién del proceso didactico por su parte. Concretamente, se le repartié

una fotocopia en la que estaban incluidas las siguientes cuestiones a las que responder:

a. ¢Qué es lo que mas te ha gustado del proyecto Periodistas en Accion?

b. ¢Qué hubieras cambiado del proyecto Periodistas en Accion? ¢ Por qué?

c. Al realizar este proyecto, iqué contenidos de Lengua (Castellano y Valenciano)
y Geografia e Historia consideras que has aprendido o mejorado?

d. Con este proyecto, éiconsideras que has aprendido algo sobre ti mism@?

e. ¢Qué ventajas crees que ha tenido trabajar en pareja y en grupo? ¢Y qué
inconvenientes?

f. ¢éTe gustaria volver a realizar un proyecto similar?

6. Conclusiones

Una vez expuestas todas las actividades que se han llevado a cabo en la presente Unidad
Didactica y realizado el proceso de evaluacidn de estas, hay que reflexionar sobre cudles han
sido los resultados obtenidos (comparados con los de las 2 primeras evaluaciones), sobre las
problematicas detectadas en el aula, asi como sobre las propuestas de mejora que se han

extraido de las problematicas anteriores.

6.1. Resultados obtenidos
Hay que recordar que la calificacién de la UD implementada corresponde al 20% del apartado
«Proyectos» de las 3 asignaturas que conforman el ambito. Asi pues, una vez tenidos en cuenta
todos los sistemas de evaluacién expuestos en el apartado anterior, los resultados obtenidos
son los siguientes:
- Insuficiente: ningln estudiante.
- Suficiente: ningln estudiante.

- Bien: un estudiante (6,45).
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- Notable: 10 estudiantes (7,15/7,55/7,6 /7,85/8,1/8,5/8,75/ 8,75/ 8,75/ 8,9).
- Sobresaliente: 4 estudiantes (9/9,1/9,25/9,35).

La docente responsable del grupo tendrd en cuenta este 20% para poder extraer la media final
de las materias del Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales. Por otro lado, es interesante
también llevar a cabo una comparacion con las calificaciones del apartado «Proyectos» de los 2

primeros trimestres. Asi pues, estas son las siguientes:

Calificacién Primer Trimestre Segundo Trimestre
Insuficiente 3 estudiantes 2 estudiantes
Suficiente 2 estudiantes 1 estudiante
Bien 2 estudiantes 3 estudiantes
Notable 3 estudiantes 6 estudiantes
Sobresaliente 5 estudiantes 3 estudiantes

Como se puede observar, en este tercer trimestre no hay ningun Insuficiente o Suficiente (a
diferencia de los 2 primeros, donde si hubo), Unicamente hay un Bien (menos que en las
evaluaciones previas), la cantidad de Notables ha aumentado considerablemente y la de

Sobresalientes se mantiene en la media.

No hay que obviar que durante la presente Unidad Didactica se han realizado trabajos de
manera individual y grupal, y se ha hecho una media de todas las notas obtenidas (sin hacer
ninguna distincion entre las tareas individuales y las grupales). En los 2 primeros trimestres, la

docente si hizo esta distincion.

Tras leer con detenimiento las respuestas a la evaluacidon del proceso didactico, se puede
concluir lo siguiente:

a) Latotalidad del alumnado ha tenido una opinién favorable sobre el proyecto: «Ha sido
una experiencia nueva», «Ha sido una manera divertida de aprender» y «Me ha
parecido muy entretenido locutar».

b) Todos los alumnos y alumnas prefieren trabajar en pareja y en grupo, y no de manera
individual: «El trabajo se hace mas rapido», «Es mas divertido» y «Se reparten las
tareas».

c) Poder realizar la excursidon a la universidad ha sido un elemento motivador y de
aprendizaje clave. La respuesta a la pregunta sobre qué es lo que mas les ha gustado del

proyecto ha sido siempre la misma: «La excursion a la UJl y grabar en el estudio».
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d) Los autoaprendizajes extraidos han sido muy diversos y el proyecto ha servido de
autorreflexion: «Esforzandome puedo hacerlo mejor», «No me tengo que enfadar si los
otros no hacen su trabajo», «Debo respetar las opiniones de los demas y ceder» y
«Tengo mas paciencia de la que me esperaba».

e) Se han mejorado los contenidos sobre las asignaturas sin necesidad de realizar un
examen: «He aprendido a usar conectores», «Sé que los personajes romanos también
estdn en la Peninsula Hispdnica» y «Ahora sé hacer una entrevista».

f) Todos los y las estudiantes volverian a realizar el proyecto: «Mold un montdn»,
«Aprendes cosas, pero de una manera entretenida» y «Una forma de aprender

divertida».

6.2. Problematicas detectadas
En la realizacion del presente Trabajo Final de Mdster, asi como en su implementacién en el aula,
se ha detectado una serie de problematicas a las que se ha hecho frente para conseguir un

adecuado aprendizaje del alumnado.

En primer lugar, la Evaluacién Diagndstica fue elaborada con mas cantidad de ejercicios de los
que finalmente fueron planteados al estudiantado. La tutora responsable del grupo aconsejo
seleccionar aquellos que fueran mas relevantes y priorizar los que estuvieran mas relacionados
con lo que iba a ser la UD en si. Ademads, por la diversidad de ritmos de trabajo, un pequefio

porcentaje del estudiantado termind los ejercicios de redaccion en casa.

Por otro lado, ya sea en la realizacidn de los ejercicios de la Evaluacion Diagndstica, como en el
resto de las actividades, no siempre la totalidad del grupo asistia a clase. Las familias siempre
justificaban las faltas y, por consiguiente, esos alumnos y alumnos debian hacer las actividades
planteadas en casa. De hecho, como se ha comentado anteriormente, ni siquiera el dia de la
excursién a la universidad asistio la totalidad del estudiantado. A pesar de las faltas de asistencia,
algunas en dias muy importantes, siempre se han encontrado soluciones para intentar cumplir

con la programacién establecida.

La distribucion del alumnado en parejas y grupos también ha causado gran cantidad de
problemas, puesto que practicamente a nadie le parecia bien trabajar con la pareja o el grupo
asignados. Las parejas y grupos se han formado teniendo en cuenta los siguientes principios: la
inclusidn, la combinacion de chicos y chicas, la heterogeneidad en cuanto a niveles de

rendimiento y el dominio del valenciano, entre otros.
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Por otro lado, existe una serie de problematicas encontradas fuera del aula que han dificultado
y atrasado mucho la consecucién de las tareas. Entre otras destacan las siguientes: no todo el
alumnado dispone de ordenador en su hogar ni conexidn Wifi (por lo que algunos y algunas han
trabajo desde el mévil); la mayoria tampoco dispone de una impresora en su casa para imprimir
los trabajos (y la falta de organizacién y autonomia ha dificultado que fueran a kioscos cercanos
para poder hacerlo); la carencia de motivacion de 2 alumnos por absolutamente todo lo que

concierne al instituto; asi como las problematicas de indole econédmica de algunas familias.

Se ha encontrado una carencia muy notable en cuanto a la alfabetizacidn digital. A pesar de que
pueda considerarse que las nuevas generaciones son nativas digitales, ello no se traduce en
absoluto con una formacién en el dmbito de la informatica. Por ello, el docente ha visto
necesario repasar aspectos que en un primer momento pudieran considerarse obvios: uso de

Canva, creacion de documentos compartidos, busqueda en fuentes digitales fiables, etc.

A la hora de plantear la Unidad Diddactica se quiso realizar 2 salidas del instituto: una a la
universidad y otra a la Villa Romana de Vinamargo. Sin embargo, el Consejo Escolar Unicamente
autorizd una, asi que se priorizé la grabacion en la UJI. A pesar de ello, el docente hizo todo lo
posible para que ambas pudieran llevarse a cabo, aunque esto no se consiguid. Por este motivo,
se animo al alumnado a visitar la domus por cuenta propia, teniendo en cuenta que esta a menos

de 20 minutos del instituto.

6.3. Propuestas de mejora
Desde el primer momento, han sido muchas las conversaciones entre el docente y determinados
miembros de la clase que no estaban a gusto con su pareja o con su grupo. Dichas quejas
provenian principalmente de la distinta implicacidn de los y las estudiantes en la realizacion de
las tareas. A pesar de que el profesor explicara al comienzo del proyecto la importancia del
trabajo en equipo y de la responsabilidad individual, se considera crucial que para futuras
implementaciones se dé mas relevancia aun a estos 2 valores y, por qué no, otorgar mayor

puntuacion al apartado de trabajo auténomo.

Por otro lado, la tutora del grupo se ha visto obligada a encargarse de algunas impresiones para
que los ensayos en el aula pudieran llevarse a cabo, se ha dado la posibilidad de que los trabajos
fueran entregados a mano y no a ordenador, se han atrasado las fechas de las entregas para que
todas las parejas y grupos pudieran terminar las entrevistas y reportajes, se ha dedicado mas

tiempo del que en un principio se tenia contemplado para practicar la locucién en el aula y se
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ha intentado que la excursidén a la universidad fuera una experiencia lo mds enriquecedora

posible para suplir la falta de motivacién de algunos estudiantes por las clases.

El docente ha ofrecido un listado de fuentes fiables para buscar informacién (evitando asi apelar
a la Wikipedia como unica fuente), ha explicado como revisar las faltas de ortografia en
procesadores de textos como Word, cdmo buscar si una palabra estd escrita correctamente
usando diccionarios online como el de la RAE o el de GVA, cdmo realizar un disefio atractivo en

herramientas como Canva, etc.

Estas competencias, en teoria, no son propias de las asignaturas del Ambito de Comunicaciény
Ciencias Sociales, pero, aun asi, han sido trabajadas en la medida de lo posible en el aula. Por
ello, se propone para futuras implementaciones que al comienzo de estas siempre se haga un
taller informativo con nociones bdsicas y que incluso se dedique una o 2 sesiones completas a
tratar aspectos de indole informatica. Ello evitaria retrasar el ritmo de trabajo durante las

sesiones.

Finalmente, la falta de autonomia personal también ha llevado al docente a ofrecer al alumnado
mas modelos textuales de los que en un principio se tenia previsto. Esto se ha traducido en,
aparte de los textos que aparecen en los PowerPoints, mas modelos de entrevistas y reportajes,
guias sobre cdmo plantear las cuestiones, mds ayuda de la que en un primer momento se pensd
sobre la seleccién de las preguntas mas relevantes, mucha mas revisién del trabajo diario, etc.
Se propone que en futuras Evaluaciones Diagndsticas se otorgue mas peso a la produccion de

textos que a aspectos gramaticales en si.

A pesar de todas estas problematicas, se ha conseguido que la totalidad del alumnado se
implique en el desarrollo del proyecto y adquiera un protagonismo relevante en su propio
aprendizaje. Los alumnos y alumnas han sido capaces de ver la transversalidad de los contenidos
gracias al trabajo por ambitos y los contenidos linguisticos han sido asimilados de mejor manera
al ser trabajados mediante el enfoque comunicativo. Adema3s, las dindmicas durante las sesiones
han sido muy participativas, se ha conseguido una cohesién grupal muy importante y el docente
ha detectado una motivacion notable en todo el estudiantado. Dicho esto, se puede considerar

que el objetivo central del presente Trabajo Final de Master se ha cumplido.
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8. Anexos

8.1. Anexo 1: extractos de PowerPoints empleados en el aula
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iHola a tod@s!

¢Estais preparad@s para convertiros en
un@s profesionales de la comunicacién
durante los préximos meses?

ESTO ES TODO LO QUE VAMOS
A APRENDER...

A elaborar los reportajes
mas interesantes...

Y no sobre cualquier cosa, sino sobre las huellas
grecorromanas de nuestra provincia.

Por grupos, nos convertiremos en investigadores e
investigadoras para encontrar los detalles mds escondidos
sobre el monumento en cuestidn.

A realizar las mejores
entrevistas...

Y no a cualquiera, jsino a personajes de la Roma cldsica
que nacieron en Hispanial!

oo

Por parejas (y un trio) buscaremos informacidn sobre el
personaje en cuestién y prepararemos las preguntas mds
interesantes. jHay que conocerlo todo sobre él o ella!




A locutar como I@s
profesionales de la radio...

iY qué todos se enteren de lo que tenemos que contar!

También por grupos, preparemos programas de radio
auténticos. Aqui, el trabajo en equipo y la responsabilidad
individual serdn los protagonistas. #

Para conseguir lo anterior necesitamos dominar...

EL SUSTANTIVO EL ADJETIVO EL VERBO
¢Por qué son tan importantes los ¢Qué relacién tiene el adjetivo con el ¢Coémo debemos emplear
sustantivos? sustantivo? correctamente los verbos?
LOS SIGNOS DE PUNTUACION LA MODALIDAD ORACIONAL LOS CONECTORES TEXTUALES
;Ddénde hay que situar los signos ¢Cudles son las difentes {Cudindo debemos utilizar nexos en
de puntuacién? modalidades oracionales? los textos?

¢{Por donde empezamos?

Hay que saber de dénde venimos
para saber a dénde vamos

Imaginad que debéis convertiros en guias de dos alumnas
ucranianas recién llegadas al instituto, Tetiana y Kateryna. Es
vuestra misién ayudarlas en todo lo que sepdis y poddis. Para ello,
vamos a comenzar repasando los contenidos esenciales de

Castellano, Valenciano e Historia.




¢{Cémo se va a evaluar el proyecto
"Periodistas en accion"?
1.Entrevista por parejas (20%).
2.Reportaje por grupos (30%).
3.Locucién en la radio por grupos (20%).

4.Dosier de ejercicios individual (10%).

5.Trabajo auténomo (10%).

&
A B O e

6.Actitud en clase (10%).

Vi, en.

:Qué trabajaremos en este tema?

LA NOTICIA EL SUSTANTIVO Y EL ADJETIVO

Caracteristicas mds importantes
y partes de una noticia.

Repasaremos estas categorias
gramaticales.

EL VERBO

Profundizaremaos en los tiempos
verbales (en castellano y
valenciano).

{QUE ES INFORMAR? {QUE ES INTERPRETAR?

Destacaremos todos los matices
de este verbo.

Aunque la respuesta es obvia,
jiremos al detalle!

;QUE ES OPINAR?

Veremos cudndo y cémo el
periodista da su opinién sobre un
hecho.

Y, ;:COMO CREAMOS
NOTICIA?

R

(PARA QUE SIRVE ESTE TIPO DE PALABRAS?

» EL SUSTANTIVO
e EL ADJETIVO
s EL VERBO

iNO HAY QUE OLVIDAR EIRCONCEPTO DE...

CONCORDANCIA!

UNA




El sustantivo y el adjetivo

as mujeres casadas de la Grecia antigua se mostraban
habitualmente como un reclamo para los sentidos. Llevaban un

vestuario colorista, que dejaba adivinar las formas del cuerpo; se

engalanaban los largos cabellos con cintas y diademas; se enjoyaban, se

perfumaban y, sobre todo, se maquillaban. Con ese aspecto tocaban la
lira o el arpa dentro de sus casas. El objetivo fundamental era el de
resultar atractivas a sus esposos para cumplir con la funcién que les
correspondia por naturaleza y por imperativo social: la maternidad; pero
también debian destacar sobre las mujeres del servicio para ejercer su

otra funcidn caracteristica: la de sefioras y administradoras de la casa.

Algunos trucos ortogrdficos a tener
en cuenta

» "Yo" en castellano, "]o" en valencia.

* "TU" en castellano, "Tu" en valencid.

"Saltaba" en castellano, "Saltava" en valencid.
» "Comeria" en castellano, "Menjaria en valencia"

Algunos trucos para identificar y
utilizar los verbos

¢ El verbo es aquella palabra que indica acciones.

* Hay muchisimos: comer, cantar, jugar, estudiar, correr, etc.

No muy lejos de un sustantivo, jhabrd un verbo!

¢ Esas acciones (los verbos) pueden hacer referencia a algo que
estd pasando mientras hablamos (presente), a algo que ya ha
sucedido (pasado) o a algo que ain no ha tenido lugar
(futuro).

¢ A lo anterior lo conocemos como "tiempos verbales".

Cada tiempo verbal tiene sus propias formas verbales.

iRepasemos algunas de ellas!




¢ Qué trabajaremos en este tema?

LA ENTREVISTA

Caracteristicas mds importantes
de una entrevista.

LOS PRONOMBRES
INTERROGATIVOS

Qué son y qué diferencias existen

LA MODALIDAD ORACIONAL

Profundizaremos en la
modalidad enunciativa e

entre el castellano y el
valenciano.

interrogativa.

El resultad

Y

—

N
/

s - I\ . -
o serd la creacion de vuestra propia entrevista

Contexto
inicial:
nos sitdia

Tiene 31 afios y acaba de publicar en Milan su segundo libro. Después de La lengua
de los dioses. Nueve razones para amar el griego (Taurus), la autora publica La
misura eroica (Mondadori). En conversacién con SEMANA, Andrea Marcolongo

cuenta los hallazgos y los detalles de suobra.

SEMANA: ;Como empieza su relacion con el griego, con lalengua de los dioses? Pregu ntas:
Andrea Marcolongo: Es una historia muy larga. Después de haber estudiado n egrit a
griego en la universidad, me encontré un dia con un chico de 16 afos que me -MODALIDAD
Re SP uestas: preguntaba por qué, habiendo tantas lenguas extranjeras, tenia que aprenderse INTERROGATIVA-
g un idioma tan viejo y de memoria. Esa misma noche llegué a escribir un capitulo
extension solo para envidrselo a este chico. Luego, a pesar de que me pedian que escribiera
m edia novela, segui escribiendo en el mismo tonoy con la mismaintencién con la que
-MODALIDAD habia querido hablarle a este chico.
ENUNCIATIVA- SEMANA: ;Porquérescatary estudiar una “lengua muerta”?
A.M.: Pienso que el griego no es del todo una lengua muerta. Aunque la gente,
claramente, no va por las calles conversando en el mismo griego antiguo que
hablaba Aristételes. cuando leemos o estudiamos las erandes obras de ese tiempo
iTOCA TRADUCIR!
:Qué? ¢Quién? ¢Como? ¢Dénde?
¢Cuando? ¢Cuanto? ¢Cual? ¢Por qué?




TOCA TRADUIR!

Que? Qui? Com? on?
Quan? Quant? Quin? Per que?
PERSONAJES
Marco Ulpio Publio Elio Lucio Anneo jiarco
. . ; Anneo
Trajano Adriano Séneca
s Lucano
Marc.o Teodosio | el N . .
Valerio Himilce Egeria
. Grande
Marcial
I's . .
Algunas paginas web fiables
BIOGRAFIAS Y VIDAS REAL ACADEMIA DE LA ENCICLOPEDIA DE LA HISTORIA

https://www.biografiasyvidas.com

HISTORIA

https:/fwww.rah.es

https://www.worldhistory.org/tra
ns/es/

HISTORIA NATIONAL
GEOGRAPHIC

https://historia.nationalgeographi
c.com.es

BUSCA BIOGRAFIAS

https://www .buscabiografias.com

MEDIOS DE COMUNICACION

Pdginas webs de periédicos y
revistas




iHola a tod@s!

Ya hemos repasado las caracteristicas mds
importantes de la noticia y sus partes.

Ademds, hemos aprendido la diferencia
entre informar, interpretar y opinar.

Finalmente, hemos revisado qué es una
entrevista, cudles son sus partes y cémo se
redacta. jDe hecho hemos elaborado una!

VAMOS A VER CUALES SON LOS
SIGUIENTES PASOS...

¢ Qué trabajaremos en este tema?

LOS SIGNOS DE PUNTUACION
EL REPORTAJE LOS CONECTORES TEXTUALES
Profundizaremos en el empleo
Caracteristicas mds importantes Qué son y cudles son los que mds del punto, de la coma, del punto y
de un reportaje. utilizamos. coma, de los dos puntos y de las
comillas. :
q Z

—

! V4 \ - -
El resultado serd la creacidn de vuestro propio reportaje

El reportaje: partes

Ladillos: EL ORIGEN DEL MITO
pequeﬁos La historia del Minotauro empse7:a conla f?gura del rey Minos, soberano
" de Creta, pidiendo ayuda a Poseidén, el dios del mar, para poder acceder cuerpo del
slntagmas al trono. El dios de los mares le concedié su deseo, pero a cambio le pidié -
.o que, como agradecimiento, sacrificase en su honor a un hermoso teXto' se
tematlcos toro blanco que emergeria de la espuma del mar. Sin embargo, cuando ofrece Ia

Minos vio la belleza del animal quiso quedarselo, asi que lo oculté y en su

- .
lugar ofreci6 en sacrificio a un toro de su propia ganaderia. Pero aquella Informaclén y
argucia no pasé desapercibida para Poseidon, que, sintiéndose engafiado

.
por Minos, monté en célera y planeé una cruel venganza contra el rey se Interpreta

cretense.

Destacados:
oraciones
llamativas

€€ La historia del Minotauro empieza con la figura del rey
Minos, soberano de Creta, pidiendo ayuda a Poseidon.




«Escuchemos un
reportaje y saquemos
conclusiones»

Partes del reportaje

UBICACION EXACTA E DETALLES SOBRE LO QUE SE FUNCIONALIDAD DE LA
INFORMACION SOBRE LA ZONA CONSERVA CONSTRUCCION
Dénde se encuentra, tipo de Explicacién arquitectdnica y, si se Para qué servia en su dia y si se
lugar, informacién "préctica"... sabe, de lo que se perdid. utiliza en la actualidad.

RESTOS HISTORICOS

POSIBLES VISITAS CERCANOS
¢Se puede visitar? Cudndo, cémo, ;Existes otras construcciones
precio, etc. cercanas? Hablar de pueblos

cercanos.

;Qué tiene mi dosier hasta el momento?

1.Portada.

2.Ficha de evaluacion.

3.Fotocopia con los ejercicios sobre la noticia.

4.Fotocopia con los ejercicios sobre la entrevista.

5.Ficha con las instrucciones para hacer la
entrevista.

6.Fotocopia con los ejercicios sobre el reportaje.

7.Ficha con las instrucciones para hacer el

reportaje (un miembro del grupo)




8.2. Anexo 2: materiales utilizados en las sesiones
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Evaluacion Diagnostica Nombre:

Ejercicio 1. A Kateryna le encanta resolver el cubo de Rubik. De hecho, tiene un récord en
Ucrania por acabarlo en cincuenta segundos. ¢ Cuantos sustantivos serias capaz de subrayar
en el siguiente texto? Pista: hay 34.

El cubo de Rubik
Hay muy pocas cosas en el mundo que les guste a personas de distintos paises. Una de ellas es el cubo de
Rubik. Este es conocido por ser el juguete mas vendido del mundo. El cubo, del que disfrutan tanto nifios
como personas mayores, tiene unas caracteristicas que hacen de él un objeto de diversion muy curioso y

poderoso: su gran simpleza y funcionalidad.

Fue presentado en 1974 por un arquitecto llamado Erné Rubik, quien se obsesiond con encontrar una
manera facil de modelar el movimiento tridimensional. El invento, que con el paso del tiempo terminé
llamandose cubo de Rubik, se convirtié en un rompecabezas de tres dimensiones con miles de aspirantes

para resolverlo repartidos en todas las partes del mundo.

Ejercicio 2. A Tetiana le gusta muchisimo jugar al fatbol (juega de portera en el equipo de su
pueblo). Lee el siguiente texto y subraya los adjetivos que encuentres. Pista: hay 17.

éDdénde aparecid el futbol?
El futbol es el deporte mas conocido del mundo, y por una buena razén. Tiene 265 millones de
apasionados seguidores en todo el planeta y es facil jugarlo en un jardin o campo. Ademas, muchos
adolescentes deportistas se identifican con los grandes jugadores que corren rapido por estadios como

los de Catar, donde se celebré en 2022 el precioso Mundial de futbol.

Los chinos fueron los primeros en divertirse dando patadas a redondas pelotas y metiéndolas en blancas
redes como porterias en el siglo Ill a.C. El bonito deporte conocido mundialmente como futbol se
formalizé en Inglaterra en el siglo XIX. Pero el origen de este deporte con baldn mas moderno, tal y como

lo jugamos hoy en dia, se encuentra en América.

En Mesoamérica, la regidn amplia e histdrica que se extiende desde México a Costa Rica, las civilizaciones
aparecieron mucho antes de que Coldn las "descubriera" y muchos de estos diversos pueblos jugaban un

deporte con una pelota pesada hecha de una sustancia pegajosa de la resina de los arboles.

Exercici 3. Ara que ja ets un expert en substantius i adjectius, redacta una descripcio, al voltant
de 5-7 linies, sobre la ciutat de Castell6 (els seus carrers, la seva gent, el clima, les festes...).
Has d'emprar un minim de 6 substantius i 6 adjectius i subratllar-los al text. Recorda explicar

el més interessant, a les bessones els encantara llegir-ho! La redaccié ha de ser en valencia.



Evaluacion Diagnostica Nombre:

Exercici 4. Indica si les seglients oracions son vertaderes (V) o falses (F):
a. Elsubstantiu no concorda en génere i nombre amb I'adjectiu:
b. Al substantiu “xiquet” el poden acompanyar els adjectius “llestos”, “trista” o “simpatiques”:
c. Esnecessari que si el substantiu esta en plural, I'adjectiu també aparega en plural:
d. Un adjectiu en femeni Unicament podra dir qualitats d’un substantiu femeni:

e. L'adjectiu pot anar darrere o davant del substantiu:

f.  El substantiu i I'adjectiu fan la mateixa funcié en I'oracio:

Ejercicio 5. Kateryna y Tetiana saben que el verbo es una de las palabras mds importantes de
la oracion. Responde a las siguientes preguntas sobre esta categoria gramatical.
1. ¢Cudles son los modos verbales? Pistas: piensa en la actitud que tiene el emisor. Unicamente hay
tres modos verbales.

2. ¢Qué conjugaciones verbales existen? ¢Son las mismas en castellano que en valenciano? Pistas:

solamente hay tres y existe una pequefia diferencia entre el castellano y el valenciano.

3. El tiempo verbal nos indica cuando sucede una accion (presente, pasado o futuro). Escribe 2
oraciones que estén en pasado, otras 2 en presente y otras 2 en futuro. Eso si, emplea el
castellano y el valenciano en tu redaccion.

Presente:
Present:
Pasado:
Passat:
Futuro:

Futur:

Exercici 6. A les dos bessones els agrada molt dibuixar, sobretot manga i qualsevol altre dibuix
japoneés. El segiient text sobre Sakura, un personatge molt conegut en Japo, no conté cap signe
de puntuacid. Series capag¢ de puntuar-lo correctament per poder entendre el significat? Has

d’utilitzar punts, comes, dos punts, signes d’interrogacio i d’exclamacié i cometes.

Sakura la cacadora de cartes

Un dia que Sakura esta sola a casa seua sent uns sorolls estranys a la biblioteca
del seu pare qui esta alli pregunta la xiqueta alli es troba un llibre vell titulat The
Clow el llibre conté unes cartes que el vent escampa per Toquio del llibre apareix

Keroberos un petit animalé alat que li explica que les cartes perdudes tenen poders



Evaluacion Diagnostica Nombre:

especials i que les va crear segles enrere un poderés mag anomenat Clow Reed
Kero que és el guardia de les cartes li encomana a Sakura la missio de recuperar-
les lanimal li diu a Sakura recorda arreplegar totes les cartes

la recuperacid de les cartes és molt important ja que si despleguen els seus poders
una terrible desgracia pot caure sobre la terra des d’aleshores quan es presenta
'ocasi6 de recuperar una carta Sakura es converteix magicament en la cacadora de
cartes cada carta perduda es manifesta d'una forma diferent i a mida que les va
recuperant pot utilitzar les noves habilitats que |i proporciona cada carta a més al

recuperar les cartes la xiqueta sempre exclama m’encanta la meua missid

Exercici 7. Digues si les seglients afirmacions sobre la noticia son vertaderes (V) o falses (F).

a. Lacomunicacié és un procés mitjancant el qual un emissor transmet informacio a un o diversos
receptors:

b. Una noticia sempre comenga amb un titular:

c. L'opinid del periodista ha d’apareixer en la noticia:

d. Les noticies son textos molt llargs en els quals es dona molta informacio:

e. Lestematiques de les noticies son fets rellevants per a la societat i que presenten interes:

f.  Per norma general, en una noticia es dona resposta al que es coneix com les 6 Ws: qué, qui, quan,
com, on, per qué:

g. Una font sol ser una persona que ofereix informacié addicional sobre el fet ocorregut i ajuda al
periodista a contar la noticia:

h. En el procés de comunicacié no s’ha de tindre en compte la llengua dels interlocutors:

i. L'entradeta és I'tltim paragraf de la noticia:

j- Una noticia pot ser escrita o oral:

Ejercicio 8. A Kateryna y Tetiana les encanta Lola Lolita. La tiktoker es muy conocida por sus
videos bailando. En la siguiente entrevista, el periodista ha olvidado poner algunos acentos y
signos de puntuacion, ¢lo ayudas a encontrarlos?

a. ¢éComo llevas la fama

b. ¢Con quien sueiias bailar?

c. Quien te ha sorprendido con los bailes que hace?

d. ¢Que te ha parecido grabar el video con la nueva cancién de Shakira y Bizarap?

e. (Y cuando sueles grabar tus videos



Evaluacion Diagnostica Nombre:

Exercici 9. Es molt important repassar també els conceptes més rellevants sobre I’Antigua
Greécia. Per aixo, per grups, ompliu els buits amb les paraules que teniu a la graella.

Heél-lade
Peninsula Balcanica

I'agora democracia polis Mar Egeu

tirania

monarquia Acropolis oligarquia

Els grecs antics eren el resultat d'una barreja de diversos pobles que van arribar a Gréecia en onades
successives i es van mesclar amb la poblacié autoctona. El relleu muntanyds de la iles

costes extenses del van fer que no es creara un gran Estat grec, siné moltes Ciutats-

Estat independents entre sianomenades . Tot i aixi, els grecs tenien llagos en comu que

els unien: un origens comuns, una mateixa llengua i unes mateixes formes de vida que van anomenar

El territori d'una polis reunia la ciutat, diversos pobles i els camps de la rodalia. Totes tenien una estructura

similar, on es distingien dues parts. La part alta, o , protegida amb muralles i que

aplegava els principals edificis religiosos. La part baixa s'organitzava en barris i al centre hi havia
, una gran placa que era el centre de la vida ciutadana. Tanmateix, cada polis tenia les

seues lleis, la seua moneda, el seu exércit i la seua forma de govern. Aixi, hi havia polis amb un govern

anomenat (format només per la minoria d'aristocrates), mentre que altres eren una

(el poder és heretat a la mort del pare), una (un sol home pren el

poder per la forga) o una (on el poder resideix en el poble).

esclaus colonia Italia dones justicia

L’Eklessia

demos Peninsula Ibérica

poblats indigenes magistrats

Al segle V a.C., Atenes es va convertir en una democracia, és a dir, una polis governada pel poble o

. En efecte, o Assemblea votava les lleis, decidia les declaracions de

guerra, escollia els que s'ocupaven dels afers publics i elegia per sorteig els ciutadans

d'altres institucions com ara el tribunals de . Pero la democracia atenesa era limitada,

perque només participaven en la politica la minoria de ciutadans: homes lliures, majors d'edat, nascuts

de pare ciutada i de mare atenesa. Estaven exclosos de participar les i xiquets, els

estrangersiels

Entre els segles VIII-VI a.C. molts grecs van abandonar Grécia en vaixells a la recerca de llocs adequats per

fundar una nova ciutat o . Les tres zones més importants de colonitzacié grega a la

Mediterrania van ser el sud d’ i Sicilia, el mar Negre i les costes de Franca i la

. El territoris triats tenien unes caracteristiques comunes: bon accés al mar, facil

emplacament de defensar, proveiment d'aigua i proximitat a amb els quals pogueren

comerciar.
Uindia Marato falanges Lliga de Delos Pericles
Guerres Esparta Alexandre el cultura Guerres del
Mediques Gran hel-lenistica Peloponeés

Al segle V a.C., des d'Asia els perses es van llancar a la conquista de les polis de Grécia en les anomenades

previsié de nous atacs dels perses, es va crear la
dirigida per Atenes. Atenes va coneixer ara el seu major esplendor amb el magistrat
pel prestigi de la seua democracia. Pero poc després, les

, pero van ser vencguts pels atenesos en les batalles de
, una associacié de ciutats gregues

i Salamina. En

en les quals es va enfrontar a
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altres polis ( , Corint...), van suposar la derrota d'Atenes, van deixar tota Grécia sumida

en la pobresa i moltes polis van caure a les mans de tirans.

Al segle IV a. C,, el rei Filip Il de Macedonia, un xicotet pais al nord de Grécia, es va llancar a conquistar
Grécia, aprofitant la decadéencia de les polis i que disposava d'un poderds exercit. Aquest s'organitzava en
, que eren quasi invencibles: consistien en 16 files tancades de soldats que anaven a

peu, equipats amb llances llargues i escuts. El fill de Filip, el jove va crear l'imperi més

gran de I'Antiguitat: va véncer els egipcis i els perses i va arribar fins a les portes de

Les seues conquistes li van procurar molta riquesa, va obrir noves rutes comercials, va fundar nombroses
ciutats, es van algar construccions d'estil grec i es va difondre la a molts territoris.

Exercici 10. Una vegada repassats els conceptes més importants de Grecia, no hem d’oblidar
que un altre imperi molt important de I’antiguitat va ser Roma. De la mateixa manera que en
I’exercici anterior, ompliu els buits amb les paraules que teniu a la graella.

Romul i Rem Cartago comicis Riu Tiber etruscos

Monarquia Senat Peninsula Italica Republica Juli César

L'origen historic de Roma es va produir quan algunes tribus de llatins, humils agricultors, es van assentar
sobre set puigs junt al , al centre de la . En canvi, segons la llegenda

dels propis romans, va ser fundada I'any 753 a.C. per dos bessons, , criats per una lloba.

Entre el 753 a.Ci el 509 a.C., Roma fou una i va tindre set reis, amb maxims poders, els

quatre primers llatins i els tres ultims , un poble que va ocupar el centre d’ltalia.

A l'any 509 a.C., una revolta dels romans va expulsar |'Gltim rei etrusc i Roma es va convertir en una
, on el govern es repartia entre tres institucions: els (assemblees de

ciutadans), els magistrats i el . Al llarg de la Republica, Roma va conquistar enormes

territoris gracies a un exercit nombrds, ben organitzat i dirigit per personatges ambiciosos com ara
. L'expansio es va fer en tres etapes: primer va dominar la Peninsula Italica, després va

derrotar a , controlant aixi el Mediterrani occidental i per ultim va conquistar Grécia i

el Mediterrani oriental.

pax romana cavallers lliberts I'Imperi plebs
esclaus Octavi August nobilitas pater familias Traja i Adria
L'any 27 a.C,, , després de véncer els seus rivals en una guerra civil, va inaugurar un nou
sistema de govern: . L'emperador concentrava amplis poders politics, militars i judicials,
designava els carrecs importants, elegia el seu successor (normalment el seu fill) i havia de ser adorat com
un déu com a mostra de fidelitat a Roma. Al llarg dels segles I i Il d.C., I'lmperi va arribar a la maxima
expansié amb els emperadors . En aquest periode, conegut com a ,la

ciutat de Roma va arribar a tindre més d'un milié d'habitants, van haver poques guerres i fou una época
de prosperitat economica.

Entre els ciutadans lliures existien grans diferencies de fortuna:

e la , formada pels alts carrecs i els plebeus molt enriquits amb els negocis.
e Els , integrats pels patricis de rang intermedi i plebeus amb una certa riquesa.
e |a , amb els comerciants i artesans modests.

e Lagran massa de llauradors.
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e Lagent que no tenia feina i que vivia del que li proporcionava I'Estat.

Entre els no ciutadans hi havia dos grups: els , és a dir, els esclaus alliberats pels seus
amos, i els , molt nombrosos i que feien les feines més dures. Respecte a les dones,
com la familia a Roma era patriarcal (dominada pel ), els seus drets eren molt limitats i

no podien participar en la vida politica.

provincies empobriment Empuries romanitzant Pobles germanics
Edat Mitjana Bizanti ibers Romul Augustul Hispania

L'any 218 a.C. els romans, enfrontats amb els cartaginesos per dominar el Mediterrani occidental, van

desembarcar a i rapidament van derrotar-los i van ocupar el territori a la vora de la
Mediterrania on vivien els . Després, a poc a poc, van anar ocupant també la resta de
la Peninsula lbérica, que van anomenar . Els romans van dividir Hispania en

(dirigides per un governador), van construir nombroses ciutats unides per una extensa

xarxa de calcades i el conjunt de les terres hispanes es va anar , és a dir, va adoptar els

costums dels romans.

Des del segle Ill d. C., I'lmperi va entrar en crisi per diversos problemes: atacs dels ,

assassinats d'emperadors i de la poblacié. L'any 395, per facilitar-ne la defensa,

I'emperador Teodosi va dividir I'lmperi entre els seus dos fills, creant-se I'lmperi roma d'Occident i I'imperi
roma d'Orient o . Al segle V, els pobles germanics van travessar les fronteres i es van

instal-lar a les terres de I'Imperi d'Occident. Finalment, I'any 476, un cabdill ostrogot, va destituir
, un xiquet de deu anys, que va ser |'Ultim emperador roma d'Occident. Comenga

’




¢ OQué ha pasado? La noticia como aliado Nombre:

Exercici 1. Recorda que en una noticia el periodista ha de contar fets ocorreguts en el passat,
encara que siga un passat molt proxim (fa unes hores). Es important prestar atenci6 als temps
verbals que s’utilitzen per a que el lector entenga bé allo que es conta. Subratlla els temps

verbals que apareixen en la segiient noticia i classifica’ls en la graella.

Troben el temple perdut de Posidd, enterrat durant 2.000 anys en un turd del Pelopones

L'estructura és en una zona de tres turons rocosos que s'ha vist afectada per diversos fenomens

extrems com terratrémols i tsunamis

% <t .- fa-s e
Temple perdut de Posidd

L'historiador grec antic Estrabd ja va parlar de la preséncia d'un important santuari situat a la costa oest
del Peloponeés, a |'actual Grecia, fa uns dos mil anys.

Ara els arqueolegs han trobat en un jaciment a la costa occidental del Peloponés el que asseguren que
son les restes d'un temple arcaic que formava part d'aquest santuari llargament buscat.

Els experts han desenterrat al jaciment de Kleidi les restes d'una estructura primitiva, similar a un temple,
que creuen que es trobava dins el santuari de Posidd i que molt possiblement estava dedicat a aquesta
mateixa deitat. L'estructura és de 9,4 metres d'amplada i les parets tenen un gruix de 0,8 metres.

Els experts pensen que aquest lloc podria haver estat I'escollit com a emplagament del temple de Posidd
a causa dels successos extrems que s'hi registraven.

| és que els antics consideraven que Posido era el creador de la Terra, responsable dels terratremols i els
tsunamis.

La forma de la costa occidental de la peninsula del Pelopones, regié on hi ha el jaciment, és molt
caracteristica. Al golf de Kyparissa hi ha un grup de tres turons de roca solida envoltats de sediments
al-luvials costaners en una zona dominada per llacunes i pantans costaners.

Present Preterit perfet Pretérit imperfet Preterit perifrastic
(menja, camina...) (ha menjat, ha caminat) (menjava, caminava) (va menjar, va caminar)




¢ OQué ha pasado? La noticia como aliado Nombre:

Ejercicio 2. La noticia que leeras a continuacidn te va a dejar boquiabierto, y es que acaban de
descubrir en Bélgica un objeto que pertenecié a los romanos. Fijandote en los adjetivos que
aparecen en el texto, ¢serias capaz de decir si estos son descriptivos o valorativos? En funcion
de tu respuesta, édirias que el periodista ha redactado la noticia Unicamente con informacién

o también ha incluido su opinién? Contesta en la tabla de la parte inferior.

Hallan un dodecaedro enterrado en un campo y crece el misterio nacido en 1739

Notable descubrimiento arqueolégico en Bélgica

LR R R AR I YRR R RARRRRRRRRCRRRRRE
Cada cierto tiempo en el badl de un anticuario o en un yacimiento excavado en los dominios de la antigua
Roma, resurge el misterio sobre los dodecaedros romanos, unos extrafios objetos milenarios de bronce cuya
funcidn se desconoce.

El dodecaedro romano es una figura geométrica con doce caras pentagonales perforadas con circulos no
idénticos y rematadas en los vértices con pequefias bolas que sobresalen. Datan de los siglos Il y Ill d. C, son
huecos y tienen el tamafio de una pelota de tenis, aunque los ejemplares varian en factura y dimensiones.

El primero se encontré en 1739 en Aston, Inglaterra, y desde entonces se han descubierto unos 120 en
Europa, mas los que pueda haber en colecciones privadas o aln enterrados, pero en concreto no se sabe
aun qué verdadero significado tenian.

El ultimo ha aparecido en la localidad belga de Kortessem. Un arquedlogo aficionado llamado Patrick
Schuermans, que exploraba un campo de labranza con un detector de metales, se topd con un fragmento
metalico de unos 6 centimetros que ha resultado ser un dodecaedro, y se lo entregd a la Agencia del
Patrimonio de Flandes.

"Se han formulado muchas hipdtesis sobre la funcidon de estos extrafios objetos, pero no existe una
explicacién concluyente", resume esa institucion sobre unas piezas que no aparecen mencionadas en los
textos histdricos.

Pero los arquedlogos belgas que han estudiado el objeto de unos 1.600 afios sospechan que se empleaban
en rituales magicos relacionados con la brujeria o la adivinacion.




Fotocopia adaptada

¢ OQué ha pasado? La noticia como aliado Nombre:

Exercici 1. Recorda que en una noticia el periodista ha de contar fets ocorreguts en el passat,
encara que siga un passat molt proxim (fa unes hores). Es important prestar atenci6 als temps
verbals que s’utilitzen per a que el lector entenga bé allo que es conta. Subratlla els temps

verbals que apareixen en la segiient noticia i classifica’ls en la graella. Fixa’t en el model.

Troben el temple perdut de Posidd, enterrat durant 2.000 anys en un turd del Pelopones

L'estructura és en una zona de tres turons rocosos que s'ha vist afectada per diversos fenomens

extrems com terratrémols i tsunamis

% <t .- fa-s e
Temple perdut de Posidd

L'historiador grec antic Estrabd ja va parlar de la preséncia d'un important santuari situat a la costa oest
del Peloponeés, a |'actual Grecia, fa uns dos mil anys.

Ara els arqueolegs han trobat en un jaciment a la costa occidental del Peloponés el que asseguren que
son les restes d'un temple arcaic que formava part d'aquest santuari llargament buscat.

Els experts han desenterrat al jaciment de Kleidi les restes d'una estructura primitiva, similar a un temple,
que creuen que es trobava dins el santuari de Posidd i que molt possiblement estava dedicat a aquesta
mateixa deitat. L'estructura és de 9,4 metres d'amplada i les parets tenen un gruix de 0,8 metres.

Els experts pensen que aquest lloc podria haver estat I'escollit com a emplagament del temple de Posidd
a causa dels successos extrems que s'hi registraven.

| és que els antics consideraven que Posido era el creador de la Terra, responsable dels terratremols i els
tsunamis.

La forma de la costa occidental de la peninsula del Pelopones, regié on hi ha el jaciment, és molt
caracteristica. Al golf de Kyparissa hi ha un grup de tres turons de roca solida envoltats de sediments
al-luvials costaners en una zona dominada per llacunes i pantans costaners.

Present Preterit perfet Pretérit imperfet Preterit perifrastic
(menja, camina...) (ha menjat, ha caminat) (menjava, caminava) (va menjar, va caminar)
Troben Consideraven Va parlar
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¢ OQué ha pasado? La noticia como aliado Nombre:

Ejercicio 2. La noticia que leeras a continuacidn te va a dejar boquiabierto, y es que acaban de
descubrir en Bélgica un objeto que pertenecié a los romanos. Fijandote en los adjetivos que
aparecen en el texto, ¢serias capaz de decir si estos son descriptivos o valorativos? En funcion
de tu respuesta, édirias que el periodista ha redactado la noticia Unicamente con informacién

o también ha incluido su opinién? Contesta en la tabla de la parte inferior.

Hallan un dodecaedro enterrado en un campo y crece el misterio nacido en 1739

Notable descubrimiento arqueolégico en Bélgica

En los adjetivos
valorativos
si aparece la

opinidn del periodista

En los adjetivos
descriptivos
no aparece la

opinion del periodista

rrrrrt ’vr,.,,,‘,.,y..,"ty....:.»..:\.\.‘

ri i _ &
Cada cierto tiempo en el baul de un anticuario o en un yacimiento excavado en los dominios de la antigua
Roma, resurge el misterio sobre los dodecaedros romanos, unos extrafios objetos milenarios de bronce cuya
funcidn se desconoce.

El dodecaedro romano es una figura geométrica con doce caras pentagonales perforadas con circulos no
idénticos y rematadas en los vértices con pequefias bolas que sobresalen. Datan de los siglos 1l y lll d. C, son
huecos y tienen el tamafio de una pelota de tenis, aunque los ejemplares varian en factura y dimensiones.

El primero se encontré en 1739 en Aston, Inglaterra, y desde entonces se han descubierto unos 120 en
Europa, mas los que pueda haber en colecciones privadas o aun enterrados, pero en concreto no se sabe
aun qué verdadero significado tenian.

El ultimo ha aparecido en la localidad belga de Kortessem. Un arquedlogo aficionado llamado Patrick
Schuermans, que exploraba un campo de labranza con un detector de metales, se topd con un fragmento
metalico de unos 6 centimetros que ha resultado ser un dodecaedro, y se lo entregd a la Agencia del
Patrimonio de Flandes.

"Se han formulado muchas hipétesis sobre la funciéon de estos extrafios objetos, pero no existe una
explicacién concluyente", resume esa institucidon sobre unas piezas que no aparecen mencionadas en los
textos histdricos.

Pero los arquedlogos belgas que han estudiado el objeto de unos 1.600 afios sospechan que se empleaban
en rituales magicos relacionados con la brujeria o la adivinacion.
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Conozco a quienes me rodean: la entrevista Nombre:

Ejercicio 1. Por parejas, localizad en el periédico una o varias entrevistas y responded a las
siguientes cuestiones:

- ¢éAquién se estd haciendo la entrevista?

- ¢Aparece en algin momento el porqué se realiza la entrevista a dicha persona? En caso

negativo, épor qué creéis que se ha entrevistado a esa persona?

- ¢Cudles son las dos modalidades oracionales que predominan?

- ¢Hay algun tipo de distincion entre esas modalidades? En caso afirmativo, indicad cual.

Pista: fijaos en el formato (uso de negrita, guiones, etc.).

- Prestad atencién a los elementos que contextualizan las preguntas, iqué tipo de

informacion ofrecen?

Exercici 2. Després d’haver fer I’analisi de les entrevistes, eixiu davant de la classe y conteu als

companys les conclusions que heu extret. Improviseu una exposicié de no més de dos minuts.



Conozco a quienes me rodean: la entrevista Nombre:

Ejercicio 3. Antes de pasar a realizar vuestras entrevistas, jveamos como se hace! Escuchad
esta entrevista ficticia realizada a Alejandro Magno, prestad atencion y tomad nota sobre las

siguientes cuestiones:

- Introduccion / contexto: équé tipo de informacidn se ofrece por parte del periodista

antes de que intervenga el entrevistado?

- Formulacidn de las preguntas: ésolo el entrevistado ofrece informacién o también el

periodista?

- Respuestas ofrecidas: ¢ qué extensién tienen las contestaciones?

- Ritmo y entonacidn: iexiste dinamismo en la entrevista 0o es una conversacion muy

pausada?

- Cualquier otra cuestion que consideréis relevante.



Se realiza en valenciano por parejas:
un periodista y un personaje historico

(en el tno hay dos perlodlstas)

Debe contener entre sels y ocho
preguntas y sus correspondientes

respuestas (extenSIon medlq)

‘' Las preguntas tamblen deben contener

informacion sobre el entrevistado

(ejemplos en_el PowerPoint de clase).

L 4

Debetener un tltulo (cita clave), una
imagen, una entradilla (contexto) y las
preguntus con sus respuestas.

Se puede realizar a ordenador o a
mano (letra legible).

pareja / trio el dia marcado por el
profesor.

114} illlllll.l.llulillilillnnulm
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Interpreto la realidad: el reportaje Nombre:

Ejercicio 1. Clasifica los siguientes conectores en la columna correspondiente.

antes por eso finalmente porque ahora
durante  del mismomodo ademds asimismo graciasa

seguidamente y segin después de modo que

TEMPORALES ADITIVOS CAUSALES

Ejercicio 2. Ahora que ya tienes mas informacidn sobre los conectores, intenta dar mayor
sentido al siguiente texto sobre la conquista de Hispania empleando dichos nexos. Sobre todo,

emplea conectores de orden y explicativos.

Los romanos llamaron Hispania a la Peninsula Ibérica, uno de los escenarios de la segunda guerra punica.
El control de este territorio fue muy lento y costoso. Mientras que para conquistar el territorio de la Galia
(hoy Francia) los romanos tardaron solo 7 afos, para conquistar el territorio de Hispania, los romanos

necesitaron 100. Tuvo varias fases.

, vencieron a los cartagineses y ocuparon la costa mediterranea, llamaron Hispania Citerior a
la costa occidental, e Hispania Ulterior a la costa oriental. , tras las guerras lusitanas,

vencieron al caudillo lusitano Viriato y ocuparon el oeste.

, tras las guerras celtiberas, conquistaron el centro. Para ello tuvieron que vencer la
resistencia de los numantinos, que después de resistir un largo asedio y quedarse sin alimentos.
, en el afo 133 a.C,, prefirieron quemar su ciudad y suicidarse antes de rendirse y acabar

convertidos en esclavos.

Tras las guerras cantabras, el propio emperador Octavio Augusto vencié a varios pueblos,

cantabros y astures. ocupod el norte, conquistando asi toda la peninsula en el siglo | a.C.



Interpreto la realidad: el reportaje Nombre:

EXERCICI 3. Escoltarem un reportatge radiofonic realitzat per uns companys extremenys de
primer de Batxillerat. Escolta atentament i respon les preguntes segiients. Para atencig, ja que

aquest reportatge pot donar-te pistes per quan et toque elaborar el teu.

- Com has pogut comprovar, hi ha un tema principal al reportatge, quin és?

- Series capag de diferenciar els temes secundaris del reportatge?

- Totes les persones que parlen tenen el mateix rol o hi ha alguna figura que guia la resta?

- Que passa quan algun company es trava o s'equivoca?

- Hi ha hagut benvinguda i comiat del reportatge?

- Se t'acudeix alguna manera de millorar el reportatge dels companys?
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Interpreto la realidad: el reportaje Nombre:

Ejercicio 1. Clasifica los siguientes conectores en la columna correspondiente.

antes por eso finalmente porque ahora

durante  del mismomodo ademds asimismo graciasa

seguidamente y segin después de modo que
TEMPORALES ADITIVOS CAUSALES
Antes Y Gracias a

Ejercicio 2. Ahora que ya tienes mas informacidn sobre los conectores, intenta dar mayor
sentido al siguiente texto sobre la conquista de Hispania empleando dichos nexos. Coloca,

donde corresponda, los siguientes conectores:

Por otro lado / Finalmente / Después / En primer lugar / Como por ejemplo / A continuacidon

Los romanos llamaron Hispania a la Peninsula Ibérica, uno de los escenarios de la segunda guerra punica.
El control de este territorio fue muy lento y costoso. Mientras que para conquistar el territorio de la Galia
(hoy Francia) los romanos tardaron solo 7 afios, para conquistar el territorio de Hispania, los romanos

necesitaron 100. Tuvo varias fases.

, vencieron a los cartagineses y ocuparon la costa mediterranea, llamaron Hispania Citerior a
la costa occidental, e Hispania Ulterior a la costa oriental. , tras las guerras lusitanas,

vencieron al caudillo lusitano Viriato y ocuparon el oeste.

, tras las guerras celtiberas, conquistaron el centro. Para ello tuvieron que vencer la
resistencia de los numantinos, que después de resistir un largo asedio y quedarse sin alimentos.
, en el afio 133 a.C., prefirieron quemar su ciudad y suicidarse antes de rendirse y acabar

convertidos en esclavos.

Tras las guerras cantabras, el propio emperador Octavio Augusto vencié a varios pueblos,

cantabros y astures. ocupo el norte, conquistando asi toda la peninsula en el siglo | a.C.
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Se realiza por grupos: cada miembro
se especializa en un apartado, pero
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.Y como lo cuento todo? La locucion Nombre:

Ejercicio 1. En un texto siempre aparecen ideas principales e ideas secundarias. Las principales
son las mds importantes, mientras que las secundarias son las que complementan a las
principales. El texto que vas a leer cuenta la historia de la democracia ateniense. Subraya las

ideas principales y las ideas secundarias utilizando dos colores diferentes.

La de Atenas fue la primera democracia de la historia, al menos la primera de la que tenemos constancia
documental, y no fue un experimento breve y fallido. La democracia en la antigua polis griega de Atenas

pervivio durante mas de un siglo y sirvio como modelo en su época para otras ciudades.

Lo llamaron democracia porque esa palabra significa, literalmente, el "poder del pueblo". Pero con el
pueblo no bastaba. Para hacerla funcionar tuvieron que crear muchas instituciones a las que dieron vida
algunas figuras que han pasado a la historia y que han inspirado a los gobernantes occidentales durante

los dos ultimos siglos.

El mas conocido de todos ellos fue Pericles, un politico y general ateniense que rigid los destinos de Atenas
durante su época dorada en el siglo V a.C., justo cuando la ciudad se convirtié en la potencia hegemodnica

del Egeo y tuvo que vérselas con el imperio persa aqgueménida.

Pero la democracia no solo tuvo que luchar contra los persas, también lo hizo contra sus propios enemigos
internos que intentaron golpes de Estado para reimplantar la tirania oligdrquica. A todos ellos resistid
Atenas y su peculiar sistema de Gobierno, menos a uno, que seria quien pusiese fin a la independencia
ateniense y a su democracia. El encargado de dar la puntilla a Atenas fue Filipo Il de Macedonia, padre de

Alejandro Magno que sometid a la ciudad en el siglo IV.

Ejercicio 2. Como ya hemos comentado, a la hora de locutar un texto (ya sea una noticia, una
entrevista o un reportaje) debemos prestar atencion a la entonacidn, al ritmo y a las pausas.
Vas a escuchar un reportaje sobre Hepatia, una de las mujeres mas sabias de la antigiiedad. El
texto que tienes delante es la transcripcion exacta del audio. Marca, con diferentes colores, lo

siguiente:

- Dodnde hace las pausas (no siempre es donde hay un signo de puntuacion). Haz una cruz en cada
pausa.
- Las palabras a las que da importancia. Rodéalas.

- Lossilencios. Subraya donde hay silencios y predomina la musica.



.Y como lo cuento todo? La locucion Nombre:

Hipatia de Alejandria, sabia y martir

Hipatia nacié en el afio 370 d.C., aunque algunas cronicas sitlan su nacimiento en el 355. Fue una
joven matematica vy fildsofa de Alejandria. Griega por su educacion y cultura, egipcia por la
ubicacidon de Alejandria y romana porgue en su época la ciudad del delta del Nilo formaba parte
del Imperio Romano. De su madre no hay ninguna referencia, pero su padre fue el famoso Tedn

de Alejandria, gran fildsofo y matematico de la época.

Teodn la educd desde nifa para hacer de ella un individuo completo segun el ideal griego, un ser
humano perfecto que cultiva tanto el cuerpo como la mente reuniendo sabiduria, bellezay razon.
Instruyd a su hija en las ciencias, en el ejercicio de la mente y le ensefid a observar el cielo y sus
siete esferas conocidas. Asi, el ejercicio fisico y los bafios relajantes se combinaron en su
formacién con el cultivo de las artes, las ciencias y la musica. Ademas, para completar su
educacién viajé a Roma y Atenas, donde estudid filosofia, astronomia, matematicas, fisica y

l6gica.

Algunos historiadores creen que muchos escritos atribuidos a Teén fueron en realidad obra de su
hija. Su talento y dedicacion fueron recompensados con el puesto de directora del Museo de
Alejandria por méritos propios en un mundo masculino en el que no habia espacio para la

formacién y libertad de las mujeres.

Ademas de cientifica del museo, se convirtié en una renombrada profesora que daba lecciones
publicas sobre Platdon y el pensamiento neoplatdnico y seguramente Aristételes atrayendo
numeroso publico. Es considerada un icono de la sabiduria y una mujer adelantada a su tiempo,
marcd un punto de inflexion entre la cultura del razonamiento griego y el oscurantismo
medieval. Hipatia desentrafié en los papiros de la Biblioteca los conceptos mas complejos de la
geometria, la filosofia, la astronomia y otros saberes. Los historiadores dicen de ella que “superd

o

en inteligencia a su padre y se dedico a todas las cuestiones de filosofia”. Analizé el Almagesto de
Tolomeo el gran pilar de la Astronomia de entonces, y escribid obras como el Comentario de Teon

de Alejandria sobre el libro Il de Almagesto.

Los testimonios conservados sobre la figura de Hipatia y su tragico final proceden de dos
historiadores eclesiasticos, Filostorgio y Sdcrates el Escolastico, que escribieron unos veinte afios
después del crimen y no ocultan su reprobacion ante lo espantoso de aquel acto fanatico.
También del neoplaténico Damascio de Damasco, que escribié medio siglo mas tarde, recogiendo

ecos y datos de tan escandaloso suceso, asi como del obispo Juan de Nikiu, mucho mas tardio.
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.Y como lo cuento todo? La locucion Nombre:

Ejercicio 1. En un texto siempre aparecen ideas principales e ideas secundarias. Las principales
son las mds importantes, mientras que las secundarias son las que complementan a las
principales. El texto que vas a leer cuenta la historia de la democracia ateniense. Subraya las

_ y las ideas secundarias utilizando dos colores diferentes.

_ de la historia, al menos la primera de la que tenemos constancia

documental, y no fue un experimento breve y fallido. La democracia en la antigua polis griega de Atenas

_ y sirvié como modelo en su época para otras ciudades.

Lo llamaron democracia porque esa palabra significa, literalmente, el "poder del pueblo". Pero con el
pueblo no bastaba. Para hacerla funcionar tuvieron que crear muchas instituciones a las que dieron vida
algunas figuras que han pasado a la historia y que han inspirado a los gobernantes occidentales durante

los dos ultimos siglos.

El mas conocido de todos ellos fue Pericles, un politico y general ateniense que rigid los destinos de Atenas
durante su época dorada en el siglo V a.C., justo cuando la ciudad se convirtié en la potencia hegemodnica

del Egeo y tuvo que vérselas con el imperio persa aqgueménida.

Pero la democracia no solo tuvo que luchar contra los persas, también lo hizo contra sus propios enemigos
internos que intentaron golpes de Estado para reimplantar la tirania oligdrquica. A todos ellos resistid
Atenas y su peculiar sistema de Gobierno, menos a uno, que seria quien pusiese fin a la independencia
ateniense y a su democracia. El encargado de dar la puntilla a Atenas fue Filipo Il de Macedonia, padre de

Alejandro Magno que someti6 a la ciudad en el siglo IV.

Ejercicio 2. Como ya hemos comentado, a la hora de locutar un texto (ya sea una noticia, una
entrevista o un reportaje) debemos prestar atencion a la entonacidn, al ritmo y a las pausas.
Vas a escuchar un reportaje sobre Hepatia, una de las mujeres mas sabias de la antigiiedad. El
texto que tienes delante es la transcripcion exacta del audio. Marca, con diferentes colores, lo

siguiente:

- Dodnde hace las pausas (no siempre es donde hay un signo de puntuacion). Haz una cruz en cada
pausa.
- Las palabras a las que da importancia. Rodéalas.

- Lossilencios. Subraya donde hay silencios y predomina la musica.
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.Y como lo cuento todo? La locucion Nombre:

Hipatia de Alejandria, sabia y martir

Hipatia nacio en el afio 370 d.C., aunque algunas crdnicas sitdan su nacimiento en el 355. X Fue
una joven matematica y fildsofa de(Alejandrid. X Griega por su educacién y cultura, X egipcia por
la ubicacion de Alejandria X y romana porque en su época la ciudad del delta del Nilo formaba

parte del Imperio Romano. De su madre no hay ninguna referencia, pero su padre fue el famoso

Tedn de Alejandrigpgran fildsofo y matematico de la época.

Teodn la educd desde nifa para hacer de ella un individuo completo segun el ideal griego, un ser
humano perfecto que cultiva tanto el cuerpo como la mente reuniendo sabiduria, bellezay razon.
Instruyd a su hija en las ciencias, en el ejercicio de la mente y le ensefid a observar el cielo y sus
siete esferas conocidas. Asi, el ejercicio fisico y los bafios relajantes se combinaron en su
formacién con el cultivo de las artes, las ciencias y la musica. Ademas, para completar su
educacién viajé a Roma y Atenas, donde estudid filosofia, astronomia, matematicas, fisica y

l6gica.

Algunos historiadores creen que muchos escritos atribuidos a Teén fueron en realidad obra de su
hija. Su talento y dedicacion fueron recompensados con el puesto de directora del Museo de
Alejandria por méritos propios en un mundo masculino en el que no habia espacio para la

formacién y libertad de las mujeres.

Ademas de cientifica del museo, se convirtié en una renombrada profesora que daba lecciones
publicas sobre Platdon y el pensamiento neoplatdnico y seguramente Aristételes atrayendo
numeroso publico. Es considerada un icono de la sabiduria y una mujer adelantada a su tiempo,
marcd un punto de inflexion entre la cultura del razonamiento griego y el oscurantismo
medieval. Hipatia desentrafié en los papiros de la Biblioteca los conceptos mas complejos de la
geometria, la filosofia, la astronomia y otros saberes. Los historiadores dicen de ella que “superd
en inteligencia a su padre y se dedico a todas las cuestiones de filosofia”. Analizé el Almagesto de
Tolomeo el gran pilar de la Astronomia de entonces, y escribid obras como el Comentario de Teon

de Alejandria sobre el libro Il de Almagesto.

Los testimonios conservados sobre la figura de Hipatia y su tragico final proceden de dos
historiadores eclesiasticos, Filostorgio y Sdcrates el Escolastico, que escribieron unos veinte afios
después del crimen y no ocultan su reprobacion ante lo espantoso de aquel acto fanatico.
También del neoplaténico Damascio de Damasco, que escribié medio siglo mas tarde, recogiendo

ecos y datos de tan escandaloso suceso, asi como del obispo Juan de Nikiu, mucho mas tardio.
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8.3. Anexo 3: ejemplos de producciones finales
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Hispans il-lustres

"SOC UNA DONA DE PROFUNDA
RELIGIOSITAT PERO TAMBE DE
IL:-LIMITADA CURIOSITAT": EGERIA

Egeria va ser l'autora del libre "Itinerarmium ad Loca
Santa", que redactava el seu viatge fins Jerusalem.

Va naixer a Hispania al segle IV d.C. Va
escriure un llibre, el qual ha ajudat molt
al coneiximent de I'Antiga Roma, aquest
contava el seu viatje des de Hispania fins
Jerusalem entre els anys 3811 384.

--Bon dia. Tot el mon actualment et coneix pel
nom "Egeria", pero també es sap que t'han dit
d'altres formes. Es aix0 veritat?

-Bon dia. Si, de fet m'han dit de moltes formes.
Depenent de per qui em coneixen m'anomenen
duna forma o altra. Per exemple alguns dels

meus noms son Egeria, Eteria, Atheria, Etheria,
Arteria o Geria entre alguns més.

Pintura representativa de Egeria

--Se't coneix pel teu viatge des de Hispania fins a Jerusalem i el llibre
anomenat "Itinerarmium ad Loca Santa", el qual ha ajudat molt per a coneixer
I'antigua Roma. Era eixa la teua intencio?

-No, de fet la meua intenci6é era redactar com era viatgar a traves del "cursus
publicus" roma. El manuscrit estava pensat com un diari de viatge en el que
redactava com era cada dia i les dificultats que tenia al viatjar.

--Es sap que vas naixer en la diocesi de Hispania, pero, ;podem coneixer en
quina?

-Si, clar.No hi ha cap problema. Jo, com has dit vaig naixer en la diocesi de Hispania,
concretament en la provincia romana de la Gallaecia, que actualment es situa en
Galicia i Portugal del nord.



--Es diu que tens parentesc amb Teodosi el Gran, pero actualment ningu sap si
aixo és cert o no. Podries dir-nos si és cert o son rumors?

--Es una pregunta curiosa...No tinc cap de tipus de parentesc amb Teodosi el Gran, ja
m'agradaria! Tanmateix si que el tinc amb la seva primera dona, Aelia Flacila.
Parlant de parentesc, també puc dir que soc la germana de Gala, qui es sap que va
ser la parella de Prisciliano, un bisbe hispanorroma que tras ser acusat de bruixeria
va ser executat

--El teu llibre "Intinerarium ad Loca Santa" redacta el teu viage fins
Jerusalem,pero es diu que la intencio del viatge era visitar els "Santos Lugares"
i recopilar la teva impresio sobre ells, és aixo cert?

-Si. El viatge consistia en recorrer els anomenats "Santos Lugares", els quals son
Egipte, Palestina, Siria, Mesopotamia, Asia Menor i Constantinopla. El manuscrit
estava pensat com una espécie de diari, com ja he dit, que a més de diari recopilava
les meues impressions dels diferents llocs.

--Segons el relat, vas viatjar tu a soles. Va ser dificil per a una dona en la teua
época?

-Per a les dones en general, si. Com ja he dit, tinc parentesc amb la primera dona de
Teodosi, soc d'estatus social molt alt. Aixo va fer que el viatge no se'n complicara
mes. Soc una dona de profunda religiositat, pero també de il-limitada curiositat.

--Aixo és tot, Egeria. Moltes gracies per prestar-me una mica del teu temp, ha
sigut un plaer per a mi poder entrevistar- te.




HISPANS IL.JUSTRES

"La victoria i la derrota es mesclaven, confoses,
raig diferents de la mateixa llum solar." Adria

Adria va ser el preecesor de Traja, i va conquistar moltes ciutats,
sobretot per la peninsula Balcanica.

Adria va ser emperador de I'imperi Roma.
Va naixer el dia 24 de gener de l'any 76 a.C.
a Italica. El seu nom complet és "Publio Elio
Adriano". Va ser el tercer dels cinc
emperadors bons. Durant el seu regnat,
I'Imperi va alcancar la major extensio
territorial de la historia.

-Sabem que va naixer a Hispania, en la
actual Sevilla, ens podries dir com va ser la
seua infancia?

Em vaig quedar orfe als 8 anys.

Vaig rebre una emberrada educacio baix la
proteccié de Traja, emperador roma des de el
98 al 117 a.C.

-Al llarg de la seva vida, va tindre diversos
amants, un d'ells va ser Antinéo, que va
morir en I'any 130 a.C ofegat en el riu Nil.
Per que et va afectar tant la seva mort?

La mort d'Antinéo em va afectar molt perqué el
volia i estava prou unit a ell.

-Sabem que va regnar des de I'any 117 fins al
138 a.C. Com ha sigut conegut durant el seu
regnat?

Durant el meu regnat, he sigut conegut
oficialment com Imperator Caesar Divi Triani
Filius Trianus Hadrianus Augustus.

-Ja sabem coses sobre la seua infancia,
podria parlar-nos de la seua familia actual?
Actualment, estic casat amb la meua esposa,
Vivia Sabina. També tinc dos fills, encara que
ambdos son adoptius, s'anomenen Luci Aeli
Vero i Antoni Pio.

-

(Emperador Adria. Imatge de "stock")

-Al llarg de la seua vida, ha aportat idees o inclis
plans a altres arquitectes per a construir obres o
edificis. Que ha ordenat construir?

En l'any 112, vaig viatjar cap a el nord, cap l'actual
Newcastle, i alli vaig ordenar la construccié d'un mur
que travesara l'illa de mar a mar.

-Ha arribat a ser un dels cinc emperadors bons. Creu
que ha fet un bon treball com emperador?

Crec que si que vaig fer un bon treball. EI meu regnat ha
estat marcat pels enfrontaments amb el Senat i pels
viatges de l'emperador. Ademés de varies visites a les
provincies i fundacions de ciutats, vaig encapgalar
algunes campanyes militars, com per exemple, contra
les tribus del nord de Britania.

-Sabem que ha sigut una gran persona al llarg de la
seua vida. Per que creu que va destacar al llarg de la
seua vida?

Vaig destacar perque vaig ser un gran constructor. He
constult obres i edificis molt importants com per
exemple, la muralla de Roma. També he sigut conegut
per parar l'expansio territorial, reforzar les fronteres i
promoure la idea de pau en tot el domini roma.

Moltes gracies Adria, ha sigut un plaer coneixer't.
Epere que ens tornem a veure promte.




LA EXTRAORDINARIA ..

VILLA ROMANA DE VINAMARGO HISTORIADORES

UBICACION

Donde se encuentra, tipo de
lugar..

QUE SE CONSERVA?
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Hay que pagar? Como ir?

RESTOS CERCANOS

Mobiliario de todos los
estilos que puedas imaginar,
tenemos el que necesitas
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Fue descubierta durante las obras de canalizacion del
barranco de Fraga entre 2009 y 2012.

Segun los estudios elaborados, fue utilizada entre
los S.'y Vd.C. yes el yacimiento arqueologico
excavado de época clasica mas extenso de la

provincia de Castellén, con aproximadamente 2750
ma2.

Esta situada en un lugar estrategico ya que su
localizacion es privilegiada proxima al Caminas, a la
Via Augusta y al mar
Actualmente es una de las sedes del Museo de la
Ciudad de Castellén.
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Coordenadas 39°57'53" 0°01'30''0/39.964636271371,-0.024877778670478.
Pais: Espana




cQUE SE CONSERVA'Y QUE
SE PERDIO EN LA VILLA?

Las villas eran edificios rurales
muy grandes. Pertenecian a
ciudadanos romanos ricos. Las
tierras de la villa tenian forma

de rectangulos. Cada
agricultor tenia unos
rectangulos de tierras.

Tambien se  derrumbaron

algunos muros y con las
piedras se  construyeron
algunas casas que formaron la
alqueria de Vinamargo.
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Hoy podemos ver restos de los
muros realizados con piedras
mezcladas con tierra. Los restos
que hoy se conservan son los
cimientos de los  muros,
realizados con piedras trabadas
con tierra, sobre los que se
alzaban las paredes de tierra
amasada (tapial), que estaban
enlucidas y, en las zonas mas
lujosas, pintadas de colores

vivos (rojo, amarillo, verde vy
azul).




¢Gomo funcionaha?

La tipica villa romana tenia una pars urbana
para las residencias del propietario y su familia
con

las mismas comodidades que tenia en su
domus de la ciudad; una pars rustica, donde
estaban

la cocinay los cuartos de los trabajadores
esclavos, y una pars fructuaria en la que se
elaboraban, conservaban y almacenaban los
productos del campo. La distribuciony
subdivisién

de los espacios en la villa de Vinamargo es dificil
de identificar porque ha sufrido diferentes
ampliaciones que han modificado la ordenacion
de las estancias y los edificios anexos a la
vivienda. Pero sabemos que a mediados del
siglo 1 o inicios del siglo 11 d.n.e. Se cre6 un
primer

nucleo en la zona oeste.

DOMUS ROMANA

Las domus eran las viviendas
de las familias de un cierto nivel
econdmico. Las medidas de una

domus de gran tamano podian

llegar a 120 metros de largo por
30 metros de ancho. El modelo
habitual constaba de una sola
planta. A la entrada de la casa

habia una puerta (ianua -el

bifronte dios Jano era el de las
puertas, y su mes, enero, abria

el ano-) vigilada por un esclavo

portero.

Casa pe VETTn

\\ ;)" 6. Cocina

1. Impluvium: pegq
agua de la lluvia.
/ 2. Atrium o patio interior
! 4 Ty 3. Taberna o local comercial
W L* 4. Peristilum: patrio con jardin
2 i 5. Triclinium: comeder principal

para r

7. Tablinium: habitacién principal
8. Habitaciones para usos variados



vVISITA

Coordenadas:
39°57'562.69” N, 0°1°29.56” W

La villa se encuentra muy proéxima al
Caminas, camino histdérico que comunica gran
parte de los yacimientos de la Plana, cerca
también de la Via Augusta y del mar, asi que

se sitla geograficamente en un lugar muy
estratégico.

Camino de Vinamargo (Ronda este de
circunvalacidén de Castelldn) desde la CV197,
Castelldén de la Plana.
Condiciones: Visita libre. El yacimiento se
encuentra junto al camino de Vinamargo a una
altura inferior, por lo que el camino for
Recorrido: El1 camino de Vinamargo permite una
visidén completa del yacimiento al estar a
mayor altura, por lo que sirve este camino

como itinerario de visita.




RESTOS CERCANOS

EL ARCO DE
CABANES

Localizado en un Ilano al que da nombre, el Pla de I'Arc, se levanta
el arco romano de Cabanes, situado junto a la Via Augusta, que
atraviesa el llano con un trazado rectilineo de mas de ocho
kilbmetros siguiendo el corredor prelitoral de Sant Mateu. El
camino de Vistabella, que hasta 1873 pasaba por debajo del
monumento.Es uno de los monumentos romanos mas relevantes
del patrimonio arqueologico valenciano.



Marius Alin Gheorghe


Locuciones realizadas en el LabCom

Programa de radio del grupo 1.

Disponible en este enlace.

Programa de radio del grupo 2.

Disponible en este enlace.

Programa de radio del grupo 3.

Disponible en este enlace.


https://drive.google.com/file/d/1u9BJ-PPHFx8bHLxzX3oW3pjkQUwf1Ygu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18GN5nQH3EJXFywN7F7L-eNc_SrPihNbW/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/15yKr1nmygby2KnRfed3gQxVjmejXkxja/view?usp=sharing

