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RESUMEN

El presente Trabajo de Final de Madster se integra en la modalidad 1, es decir, en la
Implementacién, Evaluacién y Mejora de una Unidad Did4ctica, por lo que forma parte
de la evaluacion final del Master en Profesor/a de Educacién Secundaria, Formacién
Profesional y Ensefianza de Lenguas, concretamente, de la especialidad de Lengua y
Literatura Espafiolas. El trabajo que se presenta a continuaciéon expone la
implementacién de una Unidad Did4ctica que aborda los contenidos lingiiisticos que se
impartieron en el curso de 4.° de la ESO durante el Practicum que se ha llevado a cabo
en el curso académico 2022/2023 en el IES El Caminas (Castellén de la Plana). El
nucleo que vertebra esta programacion didactica es la argumentacion y, para ello, se han
establecido dos bloques: en el primero, se parte de una conceptualizacion tedrica de la
argumentacion y sus componentes; en cambio, en el segundo, se llevan a cabo las tareas,
cuya finalidad principal es realizar dos actividades finales que demuestren la
comprension y la consolidacion de los conocimientos trabajados previamente. Asi, por
un lado, se redacta una produccidn escrita y, por otro, se presenta una produccién oral.
Finalmente, se ofrecen los resultados que se han obtenido, asi como un apartado de
propuestas de mejora, con el fin de adaptar este contenido a nuevas situaciones o a

nuevos espacios de aprendizaje.
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1. INTRODUCCION
El presente Trabajo de Final de Master —en adelante, TFM— pertenece a la
especialidad de Lengua y Literatura Espaiiolas y, concretamente, se encuentra dentro de
la modalidad 1: Implementacion, evaluaciéon y mejora de una unidad didéctica.

La Unidad Didactica (UD) que se desarrolla a continuacién se ha disefiado para la
asignatura de Lengua y Literatura Espafiola del cuarto curso de la Educacion Secundaria
Obligatoria (ESO). El presente trabajo, ademaés, nace de la experiencia vivida durante el
periodo de précticas, realizado en el IES El Caminas, donde pude observar que los
conocimientos del &mbito comunicativo se ven frecuentemente relegados a un segundo
plano, puesto que se da mas importancia a otros contenidos del curriculo escolar. Esto
despert6 en mi una motivacion para trabajar contenidos relacionados con la
comunicacion en el aula. Asimismo, he escogido esta etapa educativa por la posibilidad
de poder desarrollar la UD en base a los diferentes perfiles de alumnado' que se
encuentran en los distintos grupos de actuacién del segundo ciclo de la ESO.

Los enfoques metodoldgicos utilizados en la UD son la leccion magistral y la
participacion activa. De este modo, los alumnos adquieren los conocimientos que la
docente les presenta en clase para, posteriormente, aplicarlos de forma activa tanto
dentro como fuera del aula. Con la realizacion de las actividades que integra la presente
UD, se pretende ensalzar la presencia de la argumentacion, tanto oral como escrita,
como mecanismo para desarrollar el pensamiento critico del alumnado, la capacidad de
detectar, analizar y producir textos razonados. El desarrollo de la UD se cifie a los
contenidos, objetivos y competencias establecidas en la legislacién vigente para los
grupos de actuacion, la ley orgdnica 8/2013, del 9 de diciembre, para la mejora de la
calidad educativa o LOMCE, asi como de la regulacién de la misma a nivel autonémico,
mediante el Decreto 87/2015 (modificado por el Decreto 51/2018) de la Conselleria de
Educacién de la Comunidad Valenciana, por el que se establece el curriculo de la
Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

A partir de aqui, la organizacion del trabajo sigue de la siguiente forma: en el
apartado 2, se ofrece el marco tedrico, en el que se describen los contenidos de la
argumentacion y el debate. Seguidamente, en § 3, se expone una breve

contextualizacién del centro, asi como de los distintos grupos de actuacién en los que se

' En relacion con el lenguaje inclusivo, el presente trabajo hace uso genérico del masculino
gramatical para referirse a ambos géneros.



ha puesto en préctica la UD. En el cuarto apartado, se presenta la UD implementada en
el aula: desde los objetivos, competencias y contenidos, hasta la temporalizacion de las
sesiones y el sistema de evaluacidon. Seguidamente, se ofrece una reflexién final
relacionada con la implementacion de la UD, a partir de la cual se plantean nuevas
propuestas de mejora. Finalmente, se expone una conclusién global con relacién al

presente trabajo.



2. MARCO TEORICO
2.1. Laargumentacion
La argumentaciéon es una herramienta esencial en el dmbito académico, dado que
involucra al alumnado en la construccion y evaluacion de distintas ideas y opiniones a la
hora de tratar sobre un tema. En este trabajo se presentan diferentes apartados que
abordan diferentes aspectos de esta modalidad textual. No obstante, antes de detallar las
actividades, es importante presentar qué se entiende por argumentacion, las teorias que
se han ocupado de ella, los componentes que la integran, la metodologia y evaluacién de

esta, asi como su presencia en el curriculo de secundaria.

2.1.1.  Introduccioén al concepto
Pese a que son muchas las definiciones atribuidas al término argumentacion (Perelman,
1958; Adam, 1992; Van Eemeren, Grootendorst y Snoeck, 2006; entre otros), a
continuacién se van a presentar aquellas que se consideran mds pertinentes dentro del
ambito educativo.

En primer lugar, Perelman (1958), dentro del Tratado de argumentacion, la define
como «un proceso de persuasion racional que implica la presentacién de argumentos
s6lidos y convincentes para influir en la audiencia y obtener su adhesién a una
determinada posicién o punto de vista». Por su parte, Toulmin (1958), uno de los
tedricos mds importantes de la argumentacion y pionero en el andlisis de todos sus

componentes, describe este concepto como:

Una estructura compleja de datos que involucra un movimiento que parte de una evidencia
(grounds) y llega al establecimiento de una asercién (tesis, causa). El movimiento de la evidencia
a la asercién (claim) es la mayor prueba de que la linea argumental se ha realizado con

efectividad.

Otro tedrico importante en el dmbito educativo y en el planteamiento de la
educacién mediante metodologias constructivistas es Vygotsky (1978), quien presenta
también su idea de argumentacion como un proceso discursivo que activa la
construccién del aprendizaje a partir de la interaccién social y el didlogo. Mds
recientemente, Walton (2012) ha aportado grandes contribuciones a este campo, ya que

conceptualiza la argumentacién como «un proceso en el que las personas intercambian



argumentos para llegar a un acuerdo o para resolver un desacuerdo, utilizando una
variedad de estrategias y técnicas argumentativas».

En definitiva, los autores arriba mencionados asientan las bases tedricas de lo que
hoy en dia se entiende por argumentacién®. Por tanto, a nuestro parecer, este término
podria definirse como el proceso mediante el cual una persona expresa ya sea de forma
oral o escrita, su punto de vista respecto a un tema y cuya finalidad principal es

persuadir y transmitir su punto de vista a sus interlocutores.

2.1.2.  Teorias de la argumentacion

En la Antigiiedad, la argumentacion se convirtid en una herramienta lingiiistica que
sirvio a los hombres ilustres para persuadir a otras personas con distintos objetivos,
como podia ser la constitucion de sistemas de gobierno o, simplemente, la exposicion de
corrientes filosoficas y cientificas. En la actualidad, en cambio, la argumentacion estd al
alcance de cualquier individuo, puesto que somos seres con la capacidad de razonar vy,
por ende, de poder construir nuestro pensamiento critico sobre un tema determinado.

Por lo que respecta al ambito educativo, la argumentacion ha cobrado una gran
relevancia en el aula, puesto que la asimilaciéon de conocimientos a partir de distintas
perspectivas es primordial para cualquier individuo, ya que facilita la adquisicion de
otros valores morales, como puede ser el respeto entre iguales. En este sentido, son
diversas las teorias del aprendizaje en las que se puede incluir la ensefianza de la
argumentacion. Sin embargo, el presente trabajo se centra Unicamente en las que
desarrollaron Piaget y Vygotsky, dos figuras estudiadas con detenimiento en el Méster.

El primer intelectual, Piaget (1970), fund6 una teoria constructivista, en la cual el
individuo adquiria a lo largo de su vida la capacidad de razonamiento y conocimiento a
través de la interaccion que este presentaba con el mundo. Si aplicamos sus aportaciones
tedricas a la enseflanza-aprendizaje de la argumentacion, nos percatamos de que esta es
indispensable, porque, por un lado, los estudiantes participan de forma activa y
significativa en la construccion de los argumentos necesarios para defender la tesis. Y,
por otro lado, les permite relacionarse con su entorno y, asi, percatarse de los distintos

puntos de vista que existen, cosa que despertard también sus propias ideas.

2 No obstante, somos conscientes de que este concepto ha sido ampliamente abordado por la
bibliografia, pero, por motivos de espacio y tiempo, no se han podido mencionar a todos los autores.
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Anos més tarde, Vygotsky (1978) propuso una teoria sociocultural que, basada
igualmente en el constructivismo, ponia el foco en la importancia del entorno social y
del lenguaje. En el caso de la argumentacién, Vygotsky consideraba la puesta en
préctica del didlogo y de la interaccion social a partir de la participacion activa con otros
individuos como pilares fundamentales para el aprendizaje y el desarrollo cognitivo. De
acuerdo con su teoria, estos conocimientos proporcionan al individuo la capacidad de
razonar y de ser capaz de resolver problemas aplicados a un contexto social. Por otro
lado, la teoria de Vygotsky habla también de la importancia del lenguaje. En este caso,
cuanto mads interactia el individuo con otros hablantes, este adquiere el lenguaje que
estos emplean y lo toma como referencia para reflexionar y construir su propio
pensamiento. En definitiva, argumentar le sirve al individuo para construir significados,
exponer ideas y construir un conocimiento comun

En resumen, las aportaciones de Piaget y Vygotsky sientan los fundamentos teéricos
de la presente UD, basados en teorias constructivistas, que permiten al alumnado ser el
protagonista de su propio aprendizaje, a la vez que se relacionan con su entorno para el

desarrollo de sus argumentos.

2.1.3.  Componentes de la argumentacion
Antes de adentrarnos en la argumentacion, es necesario presentar al alumnado todos los
componentes que la configuran. Es por ello por lo que, en este apartado, se describen
todos los elementos que deben aparecer en cualquier discurso argumentativo.

En primer lugar, es ineludible que debe haber un tema que genere controversia para
que el individuo establezca su punto de vista o tesis. El objetivo de esta tesis debe ser
convincente para que el resto de los interlocutores la acepten como valida. Del mismo
modo, debe ser clara, especifica y acorde al tema que se esté tratando.

Seguidamente, es importante razonar, es decir, argumentar la tesis de forma logica y
coherente. Para ello, el individuo debe buscar evidencias y fundamentos que le ayuden a
construir sus argumentos para que estos cumplan el objetivo que se persigue. Por lo
tanto, estos deberdn relacionarse y conectarse para que sean transmitidos de forma clara
y persuasiva.

Paralelamente, el individuo debe ser consciente de que el resto de los interlocutores

pueden no seguir la misma tesis que se estd exponiendo, de modo que se debe potenciar



la capacidad de contraargumentar y de refutar las ideas expuestas por otros individuos.
Al igual que en la construccién de argumentos, la elaboracion de los contraargumentos
y las refutaciones se basaréd en evidencias y fundamentos para conseguir el objetivo que
se persigue.

Finalmente, una buena argumentacién necesita una conclusion. A partir de esta, se
recapitulan los aspectos mds relevantes respecto a los argumentos desarrollados, asi
como se ofrece una perspectiva final respecto a la tesis, con el fin de sugerir situaciones
futuras relacionadas con el tema e incluso implicar de forma clara al resto de los
interlocutores.

Todos estos componentes serdn, por tanto, indispensables para obtener un buen
discurso argumentativo. Tanto Toulmin (1958) como Perelman y Olbrechts-Tyteca
(1996) subrayan en sus aportaciones la necesidad de que estos componentes aparezcan
en cualquier discurso argumentativo para que sea solido y orientado a aquello que se

esta tratando.

2.1.4.  Enfoques metodolégicos para trabajar y evaluar la

argumentacion

Tras conocer e identificar todos los elementos que deben aparecer en cualquier discurso
argumentativo, la docente debe ser capaz de generar estrategias para aplicar la
argumentacion en el aula, del mismo modo que debe establecer criterios para poder
evaluarla. Para la ensefianza de la argumentacion en clase, la profesora partird de lo més
basico, hasta la aplicacion préctica por parte del alumnado de todos los conocimientos
aprendidos a lo largo de las sesiones. Gracias a los fundamentos tedricos de algunos
intelectuales como son, por ejemplo, Toulmin (1958), Andrade (2000) y Hattie y
Timperley (2007), se pueden desarrollar varias estrategias y formas de evaluar la
argumentacion.

En primer lugar, debe proporcionarse al estudiantado diversos modelos de
argumentos. Ademads de la exposicion del contenido, estos modelos pueden presentarse
mediante la ejemplificacion de textos argumentativos o de tipos de argumentos para
encaminarlo en su aprendizaje y en la posterior produccion de textos argumentativos
(Toulmin, 1958). Seguidamente, es importante realizar revisiones y dar al alumnado una
retroalimentacidn constante respecto a los componentes de la argumentacion (estructura,

tipos de argumentos y coherencia), lo que hara que los conocimientos sean consolidados
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por parte del alumnado (Hattie y Timperley, 2007). Finalmente, y por lo que respecta a
la evaluacién, una forma objetiva de medir los conocimientos adquiridos es el uso de
rubricas. A partir de estas, se crean criterios y estindares de evaluacion ajustados a los
contenidos que se han trabajado, por lo que asi se permite tanto a la docente como al
alumnado poder evaluar la calidad de produccién de los textos argumentativos como
saber de antemano qué se evaluard (Andrade, 2000).

Ademads, estas son estrategias de evaluar que podrian modificarse en funcién del
perfil del alumnado y del contexto del aula, de manera que pueden resultar interesantes
como punto de partida para la ensefianza y evaluacioén de la argumentacion en el aula,

tal y como mds adelante se desarrollarad en la UD.

2.1.5.  La argumentacion en el curriculo
Puesto que la argumentacion se encuentra presente en todas las esferas sociales de la
vida, es necesario implementarla en el curriculo de secundaria, ya que nuestro alumnado
debe ser capaz de identificarla en todos aquellos contextos comunicativos donde
aparezca. Por eso, en este punto se abordard la concrecién de la argumentacién en
secundaria dentro de la legislacion vigente en el curso de cuarto de la ESO: la Ley
orgdnica para la Mejora de la Calidad Educativa —mas conocida como LOMCE—.

Asi, esta fue aprobada en 2013 e integré la argumentacion como una competencia
basica que el alumnado debia desarrollar a lo largo de la ensefianza obligatoria. A nivel
de competencias, la de comunicacion lingiiistica (CCL) es aquella que contempla la
habilidad de expresar ideas de forma clara y coherente, asi como la capacidad de
argumentar y persuadir a través del lenguaje. Por eso, es incuestionable la importancia
que le otorga la legislacion a la ensefanza de este proceso (LOMCE, 2013, articulo 6).

En cuanto a la evaluacion de dicha CCL, la LOMCE insiste en que deben tenerse en
cuenta tanto «la capacidad de comunicacién oral y escrita, la comprensién lectora, la
expresion escrita y la capacidad para argumentar» (LOMCE, 2013, articulo 29). Por
consiguiente, mds alld de la CCL, la ensefianza de la lengua y literatura castellana
también debe incentivar habilidades como la escucha activa, el didlogo y el respeto entre
iguales, al igual que la argumentacion desarrollada de forma clara y rigurosa. De nuevo,
se enfatiza la importancia de la argumentacién en la ensefianza de lenguas —en este

caso, en la lengua y literatura castellana (LOMCE, 2013, articulo 17).



Por otro lado, el curriculo aplicable en la ESO es regulado por el gobierno
autonémico, en este caso, dentro de la materia de lengua y literatura castellana, se
explicitan los objetivos y contenidos que deben incluirse en la competencia
comunicativa (CC) con el fin de que el alumnado adquiera las habilidades
comunicativas. Dichas habilidades, pretenden ser desarrolladas tanto a nivel oral como
escrito y siendo el alumnado capaz en todo momento de detectar las caracteristicas
propias de la argumentacidn. Asimismo, en dicha concrecion, se establecen los puntos a
evaluar. Estos son: la comprension y andlisis de los textos argumentativos, asi como la
produccidn escrita.

En conclusiéon, la LOMCE considera indispensable la enseflanza de la
argumentacion, la cual se presenta como una competencia bésica e ineludible en la
educacion secundaria, con el fin de poder abordar los retos y las situaciones
comunicativas a las cuales el alumnado puede enfrentarse en cualquier momento de su
vida. Por ello, gracias a la regulacion del Decreto 104/2007, se ve mejor la aplicacién de

la argumentacion en el aula.

2.2. El debate
El debate es una herramienta pedagdgica estrechamente relacionada con la
argumentacion y cuya finalidad principal es crear una discusién entre dos o mas
personas respecto a uno o varios temas. Este aspecto es crucial para el alumnado, ya que
debe construir, evaluar y refutar argumentos con el fin de persuadir a la audiencia que

estd siendo participe del debate.

2.2.1.  Introduccién al concepto
El concepto debate ha sido tratado por diversos intelectuales que han aportado sus
conocimientos al dambito educativo a lo largo de la historia. Sin embargo, cada uno de
ellos ha presentado diferentes puntos de vista respecto al mismo término. El primero,
Dewey (1916), consideraba crucial la aplicacion practica del debate en el aula, puesto
que supone para el individuo un desarrollo de sus habilidades cognitivas y sociales.
Dewey defini6 este término como un intercambio de ideas y opiniones en el aula, donde

estdn presentes el pensamiento critico y la discusion sobre distintos supuestos.



Por otro lado, el teérico y comunicador Cirlin (1999) propuso una conceptualizacion
del debate que, pese a que no puede considerarse una definicién en si, se trata de una
distinciéon entre el debate y la argumentacién, pues piensa que «argumentamos con
alguien para convencerle y debatimos contra un oponente para convencer a un
auditorio». Autores mds recientes, como Cattani, presentan este concepto de la siguiente

manera:

Una competicién (un reto, un desafio) entre dos antagonistas, en los que, a diferencia de lo que
ocurre en una simple discusidn, existe una tercera parte (un juez, un auditorio) cuya aprobacién
buscan los dos contendientes. Se puede debatir, incluso sobre cuestiones que se consideran

imposibles de resolver con el objetivo de persuadir a otros. (Cattani, 2003: 67)

Dichas conceptualizaciones, a pesar de presentar distintos matices, nos llevan a la
conclusién de que el debate es un intercambio de ideas contrapuestas entre dos 0 mas
personas relacionadas con uno o varios temas y que mediante el uso de argumentos debe

convencer a una audiencia.

2.2.2.  Componentes del debate
Previamente a la aplicacion del debate en el aula, es esencial ensefiar al alumnado todos
los componentes que la integran. Es por ello que en el presente apartado se mencionan
todos aquellos elementos que deben aparecer en cualquier debate.

Los debates, por regla general, presentan los mismos componentes, no obstante,
diferirdn segun si se tratan de un debate formal o informal. Se entiende como debate
formal el discurso organizado previamente y con un tema especifico en el que hay una
estructura marcada y se respetan todas las reglas relacionadas con el debate. Asimismo,
suele generarse en contextos mds formales, por lo tanto, el lenguaje empleado serd mas
cuidado y detallado, ya sea por la organizacién por parte de los participantes de su
discurso. Por otro lado, se entiende como debate informal aquel que se produce de
forma espontdnea, donde no hay un cumplimiento estricto de las reglas relacionadas con
este género y en el cual a nivel lingiiistico no hay un cuidado estricto del lenguaje.

En cuanto a los roles del debate, por regla general aparecen cuatro. En primer lugar,
el moderador, quien dirige el debate. Su papel serd determinante para la correcta
organizacion del debate. En segundo lugar, los participantes, quienes realizan el debate

y adoptan una postura respecto al tema a tratar. Cuando se trate de un debate por grupos,



se adopta el rol de portavoz, donde una de las personas del grupo es la encargada
representar al grupo en algunas secciones del debate. Seguidamente, este rol puede
aparecer o no, aun asi, la secretaria realiza una funcién muy importante, ya que observa
detenidamente todos los aspectos que se tratan en el debate y anota los argumentos o
puntos mds destacados de cada una de las intervenciones. Finalmente, para cumplir con
el objetivo del debate, deberd haber una audiencia o publico que vea, escuche y sea el
destinatario del contenido que se trata el debate. Dependiendo también de la
organizacién de dichos debates, el publico podrd apelar a los participantes mediante
cuestiones que estos deberdn responder.

Por ultimo, la estructura del debate es necesario para organizar tanto los contenidos

como los argumentos. Generalmente, se sigue la siguiente estructura:

1. Introduccién. El moderador presenta el debate y los puntos a tratar, a los
participantes. Seguidamente, establece el orden del desarrollo de las
argumentaciones y de las contrargumentaciones.

2. Exposicion inicial. Cada uno de los participantes tiene un tiempo limitado para
presentar su tesis y para apelar por primera vez al publico.

3. Discusién. En este punto, se desarrolla el debate en si. Se hace un uso de
argumentaciones y contraargumentaciones para defender cada uno de los temas
y puntos de vista presentes en el debate. Dentro de esta discusion, el moderador
puede lanzar preguntas a los participantes para crear mas puntos de discusion.

4. Exposicion final. Cada uno de los participantes tiene un tiempo limitado para
reafirmar su tesis y apelar directamente al publico para que considere valido su
punto de vista. En este momento, la persuasion y la emocién serdn elementos
indispensables para realizar esta apelacion.

5. Despedida. El moderador concluye el debate y lo hace despidiéndose tanto de
los participantes como del publico.

Todos estos componentes, junto a los rasgos lingiiisticos y paralingiiisticos, ayudan

a entender mejor el funcionamiento de un debate y las figuras que intervienen en €l para

concretar su objetivo y contexto comunicativo.
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2.2.3.  Enfoques metodologicos del debate
Actualmente, existen diversos enfoques para aplicar el debate y la expresion oral en el
aula. De todas ellas, en el presente trabajo se destacan las aportaciones de Sanchez
(2007) y Nuiiez (2001), si bien alguno de estos autores es mas adecuado para el &mbito
universitario, pueden ser igualmente aplicados en secundaria.

Para Sanchez (2007: 2), el debate debe llevarse a cabo a partir de tres fases: la de
planificacion y preparacion, la de ejecucion y la de evaluacion. Siguiendo este enfoque,
la docente debe presentar el tema del debate a realizar, siendo consciente de que en todo
momento debe presentar al alumnado todos los contenidos relacionados con el género y
practicarlos para encaminar al estudiantado a la posterior puesta en practica del debate y
finalmente presentar la forma de evaluarlo.

Por otro lado, el enfoque de Nufiez (2001) es mds extenso, puesto que desarrolla el
debate a partir de unidades didacticas orientadas a la ensefianza de la expresion oral.
Respecto a la unidad en la que se trabaja el debate, Nufiez propone que el alumnado
conozca los rasgos lingiifsticos y paralingiiisticos del género y hallar las diferencias
entre los dos tipos de debate (formal e informal). Para la realizacién en si del debate,
aconseja que los temas a tratar sean de interés para el alumnado y sugiere el uso de
ribricas con criterios de evaluacion tales como la relacion entre los argumentos y el
tema, los turnos de palabra o la actitud de los participantes durante el desarrollo del

debate, entre otros.

2.2.4.  Eldebate en el curriculo
En el punto anterior relacionado con la argumentacién, la LOMCE si incidia en ella
como una competencia indispensable que el alumnado debe adquirir, sin embargo, la
legislacién no considera al debate como una herramienta de ensefanza en el aula. No
obstante, la LOMCE si enfatiza que el debate es uno de los medios que permiten al
alumnado el desarrollo de habilidades comunicativas y de pensamiento critico e

indirectamente lo incluye dentro del curriculo.
Del mismo modo que la argumentacion venia explicitamente dentro de la
competencia en comunicacioén lingiiistica, el debate no es menos, ya que puede ser
considerado como uno de los tipos de argumentacion y en el cual aparece la expresion

oral, la escucha activa y el pensamiento critico (LOMCE, 2013, articulo 6).
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De nuevo, la LOMCE insiste en que trabajar el debate en el aula permite el trabajo
colaborativo entre el alumnado, ya que participan de forma activa en un entorno donde
pueden expresarse libremente y de forma argumentada (LOMCE, 2013, articulo 2).

Tal como se ha comentado en el apartado anterior, el curriculo aplicable a la ESO es
regulado por el gobierno autonémico, en este caso, dentro de la materia de lengua y
literatura castellana, se explicitan los objetivos y contenidos que deben incluirse en la
competencia comunicativa. Con la aplicacién de dicha competencia, el estudiantado sera
capaz de utilizar de forma oral todas las estrategias comunicativas y argumentativas para
alcanzar el fin de expresar su punto de vista y persuadir al resto de interlocutores.
Asimismo, el curriculo establece pautas para la evaluacion del debate, en este aspecto, la
capacidad del alumnado de analizar y comprender los contenidos necesarios para poder
crear textos argumentativos de forma oral.

En definitiva, a pesar de que el debate no se incluya como una competencia dentro
de la legislacion. lo tiene en cuenta como una destreza que el alumnado debe conocer y
ser capaz de producir. Por otro lado, la concrecién del curriculo por parte del gobierno
autonémico otorga al debate esa importancia de ser aplicado en el aula y como puede

ser evaluado por parte del profesorado.

3. CONTEXTUALIZACION
3.1. Centro educativo
El Instituto de Educacion Secundaria El Caminas se ubica en el barrio de Grapa, en la
zona sur de Castellon de la Plana. El centro se fund6 en el afio 1981 y originariamente
nacié como un Instituto de Formacion Profesional, el cual ha ido acumulando a lo largo
de su historia experiencia y calidad en el ambito educativo. Posteriormente, se integro la
ensefianza obligatoria y es por ello por lo que el centro logra la convivencia de los
estudios de Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante, ESO), de Bachillerato, de
Formacion Profesional Basica y Ciclos Formativos de Grado Medio y Superior.

Debido a la gran oferta educativa que ofrece el centro —mds particularmente en el
caso de los ciclos formativos— la procedencia del alumnado es muy diversa. Por una
parte, el alumnado de la ESO y Bachillerato procede principalmente de los barrios
aledafios al centro, teniendo adscritos los CEIP Blasco Ibafiez y Fadrell. Por otra parte,

el alumnado de ciclos formativos no tiene una procedencia exacta, puesto que proviene
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de toda la provincia de Castellén. En cuanto al entorno social y econdmico, la mayoria
de las familias trabajan en el sector terciario y, por tanto, el nivel socioeconémico y
cultural es por regla general medio.

A causa de la gran cantidad de alumnado que presenta el centro, cuyas cifras
alcanzan los 1700 estudiantes, asi como por la oferta académica, el centro imparte
clases tanto en horario diurno como vespertino. Por ultimo, cabe destacar que el horario
escolar del centro es de 08:00 a 15:00 horas para el horario diurno y de 15:00 a 20:45
horas para el horario vespertino.

En el curso actual 2022/2023, el claustro estd formado por 167 profesores/as de las
diferentes materias del centro. En cuanto a la distribucién por departamentos, se
establecen 24 departamentos. Por otro lado, el personal de administracién y servicios
esta dividido en tres secciones con cuatro miembros cada uno, estas secciones son:
administracién, conserjeria y el personal de limpieza.

3.2.  Grupos de actuacion
La tutora imparte docencia en tres de los cuatro grupos de 4.° de la ESO. Por ello, la
presente programacion se ha implementado en todos estos grupos. A continuacion, se

describen los tres grupos de actuacion:

o Curso: 4.° ESO-A

Este grupo estd formado por 24 alumnos. El perfil del alumnado es medio, con
alumnos con notas altas, una gran parte del alumnado con notas medias y un reducido
porcentaje de alumnado con notas mds bajas y cuyo interés en la asignatura es bajo.
Asimismo, hay alumnado repetidor, el cual supone un pequefio porcentaje del total. Sin
embargo, en esta aula no hay ningtn alumno con dificultades en el aprendizaje ni con
diversidad funcional. Podria considerarse a este grupo como el mds hablador de todos,
con el que, en muchas ocasiones, es dificil mantener el silencio para desarrollar la
sesion. A pesar de ello, todo el alumnado trabaja al mismo nivel y no es necesario

modificar la organizacion que tiene la docente de las sesiones.

o Curso: 4.° ESO-B
Este grupo estd formado por 22 alumnos. El perfil del alumnado es medio, con

alumnos con notas altas, una gran parte del alumnado con notas medias y un pequefio
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porcentaje de alumnado con notas mds bajas. Asimismo, hay alumnado repetidor,
aunque supone un pequefio porcentaje del total. Al igual que en el grupo anterior, no
hay ningin alumno con dificultades en el aprendizaje ni con alguna diversidad
funcional. A diferencia del grupo anterior, este grupo es mas callado y, por tanto, es mas
facil desarrollar las sesiones. Asimismo, de los tres, es el més participativo y el que mas
cuestiones suele plantear a la docente. En definitiva, el grupo muestra gran interés por

aprender los contenidos de la materia.

o Curso: 4. ESO-C

Este dltimo grupo estd formado por 12 alumnos. El perfil del alumnado es bajo, ya
que en la primera evaluacién el nimero de alumnos aprobados fueron tnicamente tres.
En general, es un grupo que no suele formular dudas a la docente ni muestra interés por
la asignatura. Gran parte de ellos/as no trabajan la asignatura fuera del aula y esta podria
ser una de las justificaciones de las malas calificaciones. Al igual que en los grupos
anteriores, hay alumnado repetidor y ninguno de ellos presenta dificultades en el
aprendizaje ni diversidad funcional. Asimismo, las horas en las que este grupo tiene
clase de castellano no son propicias para una gran participaciéon debido a que son a
primeras horas de la mafana. En este caso, la profesora debe ralentizar el ritmo de las
sesiones, ya que les suele costar mds comprender los contenidos y trata de hacer méas
trabajo dentro que fuera del aula. En definitiva, el grupo no muestra interés por aprender

los contenidos de la materia y, en ocasiones, no tiene buena actitud.

4. PROGRAMACION
4.1. Objetivos
La presente UD plantea diferentes objetivos generales que se desarrollan a lo largo de
las actividades disefiadas. No obstante, en cada una de las sesiones que se trabajan,
existen unos objetivos especificos, los cuales se detallan en cada una de las sesiones

trabajadas. Los objetivos generales de la UD son los siguientes:

1.  Desarrollar la capacidad argumentativa del alumnado para que el alumnado sea
capaz de crear argumentos sélidos y convincentes. Para ello, deben ser capaces

de reconocer y diferenciar todos los constituyentes de la argumentacion.
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2.  Fomentar el pensamiento critico. A partir de la argumentacién y el debate, el
alumnado serd capaz de reflexionar sobre los conocimientos trabajados en el
aula y a partir de temas de gran relevancia y proximidad para ellos/as.

3. Impulsar la comunicacién oral. A pesar de dar importancia a la comunicacién
dentro del curriculo, esta destreza suele quedar relegada y poco desarrollada. En
nuestro caso, se pretende que el alumnado se sienta comodo en el aula y pueda
expresar su punto de vista, asi como escuchar el de los demés (siempre desde el
respeto y la empatia hacia el resto de los/las compafieros/as).

4. Promover la participacién activa, mediante la puesta en practica de textos
argumentativos y de debates. Asi, el alumnado no solo es participe en su propio
proceso de aprendizaje, sino que ademds puede desarrollar su creatividad, su
capacidad de expresarse y su pensamiento critico.

En definitiva, estos objetivos se perfilan para que el alumnado sea el protagonista de
su aprendizaje y que la docente esté presente dentro de este proceso como guia y

facilitadora de los contenidos.

4.2. Competencias
Del mismo modo, la presente UD se ha disefiado siguiendo las competencias
curriculares. Asi pues, en este apartado se mencionan todas las competencias que
aparecen en el trabajo, y posteriormente, en cada una de las sesiones se presentan las
competencias aplicadas en dicha sesion y de qué forma se aplican.

Debido a que en el nivel en el que se imparte la UD la nueva ley educativa
(LOMLOE) no ha sido todavia implementada, se siguen aqui las competencias
correspondientes a la ley que estd en vigor actualmente, es decir, al Real Decreto
1105/2014 del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo bédsico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del
Bachillerato, y, a nivel autonémico, a través del Decreto 87/2015 (modificado por el
Decreto 51/2018) de la Conselleria de Educacion de la Comunidad Valenciana por el
que se establece el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato
para esta Comunidad.

De las siete competencias clave que aparecen en la ley, son las siguientes las que se

van a desarrollar en la presente UD:
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1. Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL). Se refiere a la habilidad
para utilizar la lengua, expresar ideas e interactuar con otras personas de manera
oral o escrita.

2. Competencia digital (CD). Implica el uso seguro y critico de las TIC para
obtener, analizar, producir e intercambiar informacion.

3. Competencia de aprender a aprender (CAA). Es una de las principales
competencias, ya que implica que el alumno desarrolle su capacidad para iniciar
el aprendizaje y persistir en él, organizar sus tareas y tiempo, y trabajar de
manera individual o colaborativa para conseguir un objetivo.

4. Competencias sociales y civicas (CSYC). Hacen referencia a las capacidades
para relacionarse con las personas y participar de manera activa, participativa y
democratica en la vida social y civica.

5. Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SEIP). Implica las
habilidades necesarias para convertir las ideas en actos, como la creatividad o las

capacidades para asumir riesgos y planificar y gestionar proyectos.

4.3. Contenidos
Como se ha mencionado anteriormente, los contenidos que se abordardn en la presente
UD vienen regulados por el Real Decreto 1105/2014 del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deporte, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, y, a nivel autondmico, a través del
Decreto 87/2015 (modificado por el Decreto 51/2018) de la Conselleria de Educacion de
la Comunidad Valenciana por el que se establece el Curriculo de la Educacién
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato para esta Comunidad. A continuacién se

enumeran los contenidos establecidos en el documento puente:

e Géneros dialogados de la comunicacion oral, formales y espontdneos, de los
medios de comunicacién social y del dmbito profesional y administrativo.
Estudio, andlisis y aplicacion de los procedimientos lingiiisticos de Ia
argumentacion: tipos de argumentos, la refutacién, la modalizacién, la

reformulacion, enfatizacion, etc.).
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e Aplicacidn, andlisis y evaluacion de los elementos de expresion oral no verbales,
corporales y paralingiiisticos: gesticulacion, mirada, tono, diccion, espacio, etc.

e Creacion del pensamiento de perspectiva.

e Asuncidn de distintos roles en equipos de trabajo.

e Aplicaciéon de los conocimientos de la tipologia, de las propiedades textuales y
del estandar formal en la produccién oral de textos expositivos y argumentativos.

e Produccién de textos orales expositivos y argumentativos (exposiciones,
conferencias, encuestas y entrevistas, reportajes, cronicas, resefias orales y mesas
redondas de temas relacionados con el curriculo y polémicos de la actualidad,
etc.) y los que generen sus aprendizajes y proyectos de trabajo.

e [Lectura, comprension, interpretacion y andlisis de textos escritos narrativos
(noticias, reportajes, crénicas, etc.), instructivos (leyes, normas, etc.), expositivos
(reportajes, monografias, diccionarios diversos, etc.) y argumentativos (editorial,
articulo de opinién, columna, carta al director, critica, textos publicitarios en
periddicos, revistas, vallas, web, etc.).

e Produccién de textos escritos narrativos (noticias, cronicas periodisticas, etc.),
expositivos (trabajos de investigacion, memoria técnica de un proyecto realizado,
etc.), argumentativos (articulos de opinion, trabajos de investigacion, textos
publicitarios, etc.), del dmbito profesional y administrativo, con adecuacion,
coherencia, cohesion y correccion, de acuerdo con las caracteristicas propias de
los géneros.

Dentro del manual que se trabaja en el centro, los contenidos se recogen en las
unidades 7 y 8 del manual de Santillana, Serie Comenta. Estos contenidos aparecen en
el apartado de comunicacién y desarrollan los textos argumentativos y los géneros
dialogados. Por lo que respecta a los textos argumentativos, se exponen los siguientes
apartados:

- La argumentacién (definicion).

- Contenido de los textos argumentativos (tema, tesis y argumentos).

- Tipo de argumentos (segtn la funcidn, la finalidad y el contenido.

- Rasgos lingiiisticos.

Por otro lado, en el caso de los géneros dialogados, se trabajan los siguientes

apartados:
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- Los textos dialogados (definicién y tipos segin el grado de planificacion).
- La conversacion.

- El debate.

- Laentrevista.

- Rasgos lingiifsticos.

- Rasgos paralingiiisticos.

Como el debate pertenece a los géneros dialogados, este es el apartado del
contenido que mdés se ha desarrollado de este tema. Los contenidos abordados para
trabajar el debate son:

- El debate (definicion).

- Estructura del debate.

- Roles del debate.

- Rasgos lingiiisticos y paralingiiisticos.

- Debate formal y debate informal.

4.4. Metodologia

Actualmente, tenemos a nuestra disposicion distintas metodologias que nos permiten
aplicar nuestros contenidos en el aula. Elegir la metodologia correcta es crucial para
garantizar un aprendizaje de calidad para el alumnado. Asi pues, tras observar la
conducta del alumnado y las metodologias tratadas por mi tutora del centro, he
considerado desarrollar la UD a partir de la metodologia basada en la clase magistral,
asf como en una metodologia basada en la participacion activa.

Como bien sabemos, la metodologia basada en la clase magistral es aquella en la
que la docente presenta de forma expositiva los contenidos a tratar al alumnado dentro
del aula. En consecuencia, la docente tendrd un papel primordial en el correcto
desarrollo de los conceptos o la teoria y serd, por tanto, quien dirija las sesiones. Dentro
de los grupos de actuacion, el uso de esta metodologia supone una mejor forma de
adquirir nuevos conceptos o de recapitular aquellos que ya han sido vistos
anteriormente.

Por otro lado, otra de las metodologias que mds peso ha ido adquiriendo a lo largo

de los afios es la de la participacion activa. Esta metodologia propone la interaccion
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entre profesorado-alumnado como eje vertebrador de la adquisicién de conocimientos.
La finalidad de la participacion activa —como bien indica su nombre— es la
participacion del alumnado a partir de preguntas, debates, discusiones o presentaciones,
lo que hara que desarrollen tanto habilidades sociales como comunicativas. Dentro de la
UD, actividades como el debate o las cuestiones que se formulan al alumnado durante la
presentacion de contenidos son ejemplos claros de la puesta en prictica de la
participacion activa.

En definitiva, considero que la combinacién de ambas metodologias puede resultar
efectiva para la aplicacion de los contenidos en el aula. De esta forma, el alumnado ve
los contenidos a través de las explicaciones de la docente y los asimila y comprende a
partir de la participacién activa que ellos/as mismos/as realizan a partir de las

actividades propuestas en el aula.

4.5. Materiales
Para llevar a cabo la UD se emplearan principalmente los siguientes materiales:
e Manual. Tener a mano los contenidos a tratar, junto ejercicios para trabajar en el
aula para completar la adquisicién de conocimientos.
e Libreta y boligrafos. Realizacion de las actividades propuestas por la docente.
e Pantalla y proyector. Mostrar al alumnado los contenidos llevados a cabo por la
docente y los carteles realizados por el estudiantado.
e Canva’. Plataforma para crear contenidos. La docente para preparar las
presentaciones y el alumnado para preparar los carteles publicitarios.
Adicionalmente, se hace uso de otros materiales como:
5. Kahoot'. Plataforma para elaborar preguntas para repasar y afianzar los contenidos.
6. Folios. En caso de no disponer de dispositivos electronicos, el alumnado puede

recurrir al disefio de sus carteles en hojas en blanco.

3 Para mas informacién sobre esta herramienta consultese la pagina web oficial:

https://www.canva.com/es_es/

4 Para mas informacion sobre esta herramienta consultese la pagina web oficial: https://kahoot.com/
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7. YouTubée’®. Plataforma empleada para la reproduccién de videos que complementan

la adquisicion de los contenidos.

4.6. Temporalizacion y actividades
La UD se implementa a lo largo del segundo periodo de practicas del Méster. Las fechas
elegidas permiten llevar a cabo la propuesta didictica de forma dindmica y sin
interrupciones por festivos locales o periodos vacacionales. El total de sesiones para el
desarrollo de la programacion es de seis sesiones: tres para tratar la argumentacion y
otras tres para abordar el debate. Por otro lado, semanas previas al desarrollo de la UD,
se propone al alumnado la realizacion de una evaluacion inicial para encaminarles en el

desarrollo de las actividades que se han disefiado.

MARZO 2023
LUNES MARTES JUEVES VIERNES
21 23 24
20
27 28 30 31
ABRIL 2023

> Para mas informacién sobre esta herramienta consultese la pagina web oficial:

20]= —
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SESION 0

Pongo a prueba mis conocimientos previos

Objetivos

- Saber identificar un texto argumentativo.

- Detectar la argumentacién en la publicidad.

- Reconocer los tipos de argumentos.

- Identificar los distintos tipos de debate.

- Seialar los roles que se desempefian en un debate.

- Destacar la importancia de los marcadores textuales en Ia

argumentacion.

Contenidos

- Los textos argumentativos.

- La argumentacion en la publicidad.
- Tipos de argumentos.

- El debate

- Tipos de debate

- Caracteristicas del debate.

Competencias

1. CCL. El alumnado responde a las cuestiones propuestas por la
docente.
2. CAA. El alumnado hace uso de sus conocimientos previos para

formar su aprendizaje y responder a las cuestiones propuestas.

Metodologia

Constructivista Se le presenta al alumnado cuestiones relacionadas
con el contenido que se les va a impartir para que las respondan. De este
modo, se trabaja la reflexion y el desarrollo del pensamiento critico del

alumnado.

Materiales

- Boligrafo.
- Fotocopias.

- Folios.

Duracion

15 minutos de una sesién previa a la UD.

Espacios

Aula del alumnado de 4.° de ESO.
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Desarrollo

La docente presenta en los primeros minutos de la sesién la finalidad
del cuestionario e introduce la UD que se va a trabajar (Anexo 1). La
docente reparte al alumnado el cuestionario, que se cumplimenta de
manera individual, y tienen 10 minutos para responder a las cuestiones.
Pasado el tiempo estipulado, se recogen los cuestionarios ya
cumplimentados y se les informa de que mds adelante se comentarén las
respuestas del cuestionario. A partir de esto se prosigue la sesién de los

contenidos que se estdn impartiendo en este momento.

La UD se desarrolla a lo largo de seis sesiones, tres de ellas orientadas a trabajar la

argumentacion y otras tres orientadas al género dialogado del debate. A continuacidn, se

presentan tanto las sesiones llevadas a cabo para los tres grupos de actuacién como la

programacion que se seguird en las siguientes semanas.
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SESION 1

Nos adentramos en los textos argumentativos

Objetivos

Saber identificar un texto argumentativo.

Reconocer el contenido y las partes bdsicas de un texto
argumentativo.

Saber distinguir los distintos argumentos que pueden aparecer en

un texto argumentativo.

Contenidos

Los textos argumentativos.
Clases de argumentos.
La lengua en la argumentacion.

La argumentacion en la publicidad.

Competencias

CCL. El alumnado se dirige a la docente y al resto de
compaieros/as para responder a las cuestiones formuladas en el
aula.

CAA. El alumnado es protagonista de su propio aprendizaje y se
implica en el mismo.

CD. Se hace uso de las TIC para mostrar al alumnado los

contenidos.

Metodologia

Clase magistral. La docente presenta en forma de explicacion los
contenidos que se van a trabajar, en este caso, los textos
argumentativos.

Aprendizaje basado en problemas. Se presentan al alumnado
distintas tesituras las cuales estin apoyadas con argumentos. La
finalidad pues, es la comprension del uso de los distintos temas y
argumentos para poder comprender los contenidos.

Participacion activa. El alumnado se implica en su proceso de
aprendizaje, tanto con intervenciones en el aula como

reflexionando acerca de los contenidos.
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Materiales

- Pantalla.

- Proyector.

- Pizarra.

- Ordenador.

- Libro de texto
- Libreta.

- Boligrafos.

- Dispositivos electrénicos (Canva)

Duracion 1 sesién. 55 minutos.
Espacios Aula del alumnado de 4.° de ESO.
Desarrollo La docente proyecta en la pantalla la presentacion de los contenidos

de la unidad didactica: los textos argumentativos (Anexo 2). A partir de la
presentacion, la docente lleva a cabo el desarrollo de los contenidos y
anima a la participacién del alumnado con preguntas relacionadas con el
contenido para que las respondan. A continuacién, se presentan tanto la
tarea que se llevard a cabo en el tiempo restante de la presente sesion
como la siguiente. Asimismo, se establece la tarea final que el alumnado
debera entregar a la docente tras la finalizacion de la unidad didéactica: la
redaccion de un texto argumentativo.

Una vez finalizada la presentacion, se explica la actividad que deben
realizar: la creacién de un cartel publicitario y su correspondiente
presentacion en el aula para poner en préctica el uso de los diferentes
tipos de argumentos (Anexo 3).

Finaliza la sesién con los carteles iniciados y se continda en la

siguiente sesion.
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SESION 2

La argumentacion en la publicidad

Objetivos - Ser capaces de expresar oralmente un texto argumentativo
relacionado con la publicidad.
- Hacer un uso correcto de los argumentos para apelar al receptor.

Contenidos - La argumentacién en la publicidad.

- Tipos de argumentos.

- Presentacion oral.

Competencias 1. CCL. El alumnado presenta de forma oral los carteles

publicitarios que han creado mediante el uso de los argumentos.

2. CAA. El alumnado es protagonista de su propio aprendizaje y se
implica en el mismo.

3. CD. Se hace uso de las TIC para llevar a cabo la produccion y
presentacion de los carteles.

4. CSYC. La actitud y respeto entre iguales.

5. SEIP. La capacidad del alumnado para crear contenidos creativos
que facilitan la adquisicion de los conocimientos.

Metodologia Participacion activa. El alumnado presenta al resto de compafieros/as
los carteles que han creado. Mediante esta metodologia son conscientes
del proceso que llevan a cabo para aprender y consolidar los
conocimientos.

Materiales - Pantalla.

- Proyector.
- Pizarra.

- Ordenador.
- Boligrafos.
- Folios.

- Dispositivos electronicos (Canva)
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Duracion

1 sesidén. 55 minutos.

Espacios

Aula del alumnado de 4.° de ESO.

Desarrollo

Se recapitula lo trabajado en la sesi6n anterior y da tiempo al
alumnado para que acaben y envien sus carteles a la docente. Pasada la
mitad de la sesi6n, comienzan las presentaciones. El alumnado, dividido
previamente en parejas, sale frente al aula a presentar su propuesta de
cartel. Para ello, se hace uso del ordenador y del proyector para mostrar
los diferentes carteles. Se valora el uso de la creatividad, la oratoria, la
puesta en prictica del uso de los argumentos y la capacidad para
improvisar y no leer en exceso el guion que se les ha permitido preparar

(Anexo 4).
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SESION 3

Repasamos nuestros conocimientos

Objetivos

- Consolidar los conocimientos relacionados con la argumentacion.

- Ser capaces de responder a cuestiones breves relacionadas con la
argumentacion.

- Fomentar el trabajo cooperativo mediante el uso de plataformas

Iadicas.

Contenidos

- Caracteristicas del texto argumentativo.
- Estructura del texto argumentativo.

- Tipos de argumentos.

Competencias

1. CCL. El alumnado se comunicard con la docente a partir de las
respuestas que aporten a las preguntas propuestas.

2. CD. La implementacién de las tecnologias para la adquisicion de
conocimientos.

3. CAA. El alumnado evoca sus conocimientos para responder a las

cuestiones propuestas por la docente.

Metodologia

Gamificacion. Mediante el uso de esta metodologia, el alumnado
refuerza y consolida sus conocimientos relacionados con los textos
argumentativos. De este modo, se hace uso de juegos para facilitar al
alumnado el proceso de aprendizaje. A partir de las preguntas formuladas
en la plataforma Kahoot, el alumnado encuentra una motivacién y una

recompensa de la adquisicién de conocimientos (Anexo 5).

Materiales

- Pantalla.
- Proyector.
- Ordenador.

- Kahoot.

Duracion

1 sesion. 55 minutos.

Espacios

Aula del alumnado de 4.° de ESO.
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Desarrollo

La docente empieza la sesién haciendo una linea del tiempo en la que
se recapitulan los contenidos tratados en las sesiones anteriores y
presenta al alumnado la actividad de la presente sesion: un Kahoot que
recopila los contenidos relacionados con el género argumentativo.

Mientras la docente prepara la pantalla y el ordenador para poner en
practica el Kahoot, el estudiantado repasa los contenidos vistos en el aula
para no tener dudas posteriormente en el juego.

Seguidamente, se organiza el aula por parejas o de forma individual
para poder participar en el juego y comienza el Kahoot. A lo largo de
juego, la docente lee aquellas preguntas que se les formulan y se
responden sin menor problema. En caso de dudas, la docente justifica por
qué es esa la respuesta correcta y no otra de las opciones posibles,

Se finaliza el Kahoot y la docente da por finalizado el primer bloque
de la propuesta didéctica e introduce al alumnado el contenido que se

desarrollard en las siguientes sesiones.
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PRODUCCION ESCRITA DE UN TEXTO ARGUMENTATIVO (TAREA
REALIZADA FUERA DEL AULA)

Produccion escrita: La influencia de los «influencers» en la juventud

Objetivos - Ser capaces de expresar su punto de vista respecto a un tema de

actualidad.

- Redactar un texto argumentativo en el que aparezcan todas las

caracteristicas del género argumentativo.

- Hacer un buen uso de las caracteristicas del género discursivo.

- Presentar un texto cuidado y con buena ortografia.

Contenidos - La argumentacién y su puesta en practica.

- Tipos de argumentos y su puesta en practica.

Competencias CCL. Corresponde al uso de la lengua, al desarrollo de la lenguay a
la expresion del punto de vista del alumnado.

CAA. Corresponde al proceso por el cual el alumnado organiza su
tiempo para la adquisicion de los conocimientos y el tiempo que emplea
para trabajar los contenidos.

SEIP. Corresponde a la capacidad del alumnado para trasladar las
ideas y vivencias en un proyecto, en este caso, la redaccién de un texto
argumentativo.

Metodologia Constructivismo 'y aprendizaje hibrido. Mediante estas dos
metodologias, el alumnado de forma asincrona sigue formando y
construyendo su aprendizaje. Para esto, el alumnado hace uso de su
experiencia propia y de todo aquello que ha ido adquiriendo durante su
etapa educativa.

Materiales - Hojas de papel.

- Boligrafos.
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Duraciéon La actividad corresponde a trabajo para casa y el alumnado tiene
desde el inicio hasta el final de la UD para llevar a cabo la tarea (13 dias).

Espacios Trabajo para casa para el alumnado de 4.° de ESO.

Desarrollo En la primera sesion de la UD, la docente manda la tarea al alumnado

y les explica todo aquello que deben hacer y les da instrucciones. Dicha
tarea se realiza en casa y la docente recoge las redacciones en la dltima
sesion de la UD. Pasado ese tiempo, la docente corrige las redacciones y
las entrega de nuevo al alumnado. En este momento, la docente resuelve
posibles dudas respecto a la correccion y se vuelven a los contenidos que

se estan desarrollando en ese momento (Anexo 6).
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SESION 4

El debate 1

Objetivos

Diferenciar los distintos textos dialogados.

Comprender el género del debate y todos sus componentes.

Contenidos

Los textos dialogados.
Tipos de textos dialogados.
El debate.

Estructura y roles del debate.

Competencias

CCL. El alumnado se dirige a la docente y al resto de
compaieros/as para responder a las cuestiones formuladas en el
aula.

CAA. El alumnado es protagonista de su propio aprendizaje y se
implica en el mismo.

CD. Se hace uso de las TIC para mostrar al alumnado los

contenidos.

Metodologia

Clase magistral. La docente presenta en forma de explicacion los
contenidos que se van a trabajar, en este caso, los géneros
dialogados: el debate.

Participacion activa. El alumnado se implica en su proceso de
aprendizaje, tanto con intervenciones en el aula como
reflexionando acerca de los contenidos.

Aprendizaje basado en tareas. El alumnado lleva a cabo tareas del

libro para complementar la teoria.

Materiales

Pantalla.
Ordenador.
Proyector.
Canva.
YouTube.

Libro de texto.
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Duracion

1 sesidén. 55 minutos.

Espacios

Aula del alumnado de 4.° de ESO.

Desarrollo

La sesion inicia con la proyeccion de una presentacion realizada por
la profesora con los contenidos que se van a desarrollar (Anexo 7). La
profesora desarrolla los contenidos y a la vez lanza cuestiones para que el
alumnado las responda. Para completar la presentacion y los contenidos,
la docente reproduce videos para analizar los contenidos vistos, por
ejemplo, la estructura del debate a partir del siguiente video:

https://www.youtube.com/live/1xiAaP-21-c?feature=share. Para

completar la sesion y la teoria presentada, se hacen en el aula de forma
oral ejercicios del libro de texto [Pagina 185: 1 y 5 (Anexo 8)].

Se realizan los ejercicios en el aula y se finaliza la sesion.
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https://www.youtube.com/live/1xiAaP-21-c?feature=share

SESION 5

El debate 11

Objetivos - Ser capaces de diferenciar el debate formal e informal.
- Recopilar informacién y caracteristicas del género a tratar

mediante el visionado de videos.

Contenidos - El debate.

- Debate formal y debate informal.

Competencias 1. CCL. El alumnado se comunica tanto con el resto de iguales
como con la docente para responder a las cuestiones propuestas.

2. CCA. Mediante el visionado de los videos y los conocimientos
vistos anteriormente, el alumnado es capaz de formar su
aprendizaje y consolidar el contenido.

3. CD. Se hace uso de las TIC para mostrar al alumnado los

contenidos.

Metodologia 1. Clase magistral. A través de esta metodologia, la docente presenta en
forma de explicacion los contenidos que se van a trabajar, en este
caso, las caracteristicas del debate formal y el debate informal.

2. Mayéutica. A partir de esta metodologia se le presentan cuestiones al
alumnado que, mediante el visionado de dos videos podran responder
para construir su conocimiento.

3. Participacion activa. El alumnado participa en el aula respondiendo a
las cuestiones, en primer lugar por escrito y, seguidamente, de forma

oral.

Materiales - Fotocopias y boligrafos.
- Pantalla.

- Ordenador.

- Proyector.

- Canva.

- YouTube.
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Duracion

1 sesidén. 55 minutos.

Espacios

Aula del alumnado de 4.° de ESO.

Desarrollo

Se inicia la sesion recapitulando los contenidos que se trataron en la
sesion anterior y se introduce al alumnado el contenido que se presenta
en la sesion de hoy: las diferencias del debate formal e informal. Para
ello, la docente ha preparado una primera parte de la sesion en la que de
forma magistral presenta los contenidos, y una segunda parte en la que, a
partir de dos videos (un debate formal y otro informal) el alumnado debe
responder a las cuestiones formuladas. Tras ver los videos en el aula, el
alumnado responde a las cuestiones y estas se responden entre todos
(Anexo 9).

Una vez finalizado el tiempo dedicado a estos contenidos, la docente
divide al alumnado en grupos en vista de la actividad que se desarrollard
en la dltima sesion. A partir de este momento y hasta el final de la sesion,
los diferentes grupos empiezan a construir los argumentos que
desarrollardn en la préxima y tdltima sesion de la UD, el desarrollo de un

debate en el aula.
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https://youtu.be/jIxcquWXEsY
https://youtu.be/WZ0kPxWWMCg

SESION 6

;Debatimos?

Objetivos - Ser capaces de contraargumentar el punto de vista del bando
opuesto.

- Dar argumentos para defender el tema propuesto.

- Respetar la opinién del resto.

- Hacer uso de conectores y marcadores para transmitir un discurso.

- Utilizar lenguaje paralingiiistico.

- Interactuar oralmente con los/las compafieros/as, respetando las
normas y los turnos de palabra.

Contenidos - El debate y su puesta en practica.

Competencias 1. CCL. A partir de esta competencia, el estudiantado demuestra que
es capaz de sintetizar la informacion, de comunicarse y de defender una
postura.

2. CAA. Gestion del tiempo y de la informacién que da,
colaboracion con el grupo, adaptacién a cambios.

3. SEIP. Adopcién de los valores que le permiten comportarse
democraticamente Buscar ideas y oportunidades para defender una
opinién. Colaborar con otras personas de forma empética.

4. CD. Busqueda de fuentes de informacion en Internet para nutrir
los argumentos.

Metodologia 1. Aprendizaje cooperativo. El alumnado trabaja en grupo, para buscar

informacién y creando un plan de accién comun.
2. Participacion activa durante el debate. En todo momento, el/la
docente actuard como guia del estudiantado en el proceso de

ensefanza-aprendizaje.
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Materiales - Boligrafos.
- Folios.
Duracion 1 sesion. 55 minutos.
Espacios Aula del alumnado de 4.° de ESO.
Desarrollo La sesi6n inicia con la docente recordando al alumnado que deben

tener algunos argumentos pensados y organizados y quién va a
desarrollar en rol de portavoz en cada uno de los grupos. Para organizar
todo esto, la docente emplea 15 minutos de la sesion.

Una vez finalizado el tiempo de preparacion, da comienzo el debate.
La profesora introduce y presenta el debate, de forma que da paso a cada
uno de los portavoces del grupo para que formulen la exposicion inicial.
Seguidamente, se inicia el debate, el cual se desarrolla a partir de dos
bloques que la docente presenta mediante cuestiones.

El primer bloque trata de: ;Son beneficiosos los deberes? En este
momento, el alumnado desarrolla argumentos a favor y en contra de la
cuestion, a la vez que la profesora modera el debate y recuerda que deben
seguirse las reglas. Una vez finalizado este primer bloque, se inicia el
segundo, relacionado con: ;Los deberes son una pérdida de tiempo libre?
En este momento, el alumnado vuelve a intervenir y la docente sigue
cumpliendo su papel de moderadora.

Una vez acabado el apartado de discusion, se propone de nuevo a
los/las portavoces que vuelvan a intervenir con una exposicién final o
despedida. Tras la despedida de cada uno/a de los/las portavoces, la

profesora despide el debate y se finaliza la sesion.
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4.7. Sistema de evaluacion
La evaluacion de la presente UD se va a llevar a cabo mediante el uso de rubricas
aplicadas a las actividades realizadas tanto en el aula como en casa. A continuacion, se
presentan las actividades y, seguidamente, serdn desarrolladas las rubricas para realizar
la evaluacion.

La primera tarea propuesta al alumnado es la produccién escrita de un texto
argumentativo cuyo objetivo es el desarrollo del punto de vista de cada uno de ellos
respecto al tema propuesto: la influencia de los «influencers» en la juventud. Para ello,
deberdan fundamentar su punto de vista entre el si o el no a esta influencia y aportar
argumentos para apoyar su tesis.

La segunda tarea propuesta al alumnado es la realizacion de un cartel publicitario en
el que se usa la argumentacion. De esta manera, el alumnado trabaja la creatividad
mediante la creaciéon de un cartel atractivo y con un lenguaje propio de la publicidad,
mientras trabajan la argumentacion a partir de las razones que aporten para convencer al
resto de compafieros de que compren el producto que han desarrollado en sus carteles
publicitarios. Esto ultimo se hace de forma oral.

Por ultimo, la tercera tarea consiste en la realizacidn de un debate en el aula. El
tema del debate es propuesto y comunicado por la docente en la primera sesion de este
bloque de la unidad didéctica. El tema es: los deberes en la secundaria. La organizacion
del debate es mediante grupos organizados por el alumnado: a favor y en contra del
tema. A través de esta tarea, el alumnado trabaja la argumentacion desde la expresion
oral. Asimismo, se valorard la calidad de la argumentacion y el cumplimiento de las
reglas de un debate (hablar con respeto, cumplir los tiempos, etc.).

La evaluacion de las tres tareas se valorara con una nota numérica de 0 a 10. A cada
una de las tareas se les da una puntuacién distinta, debido al peso y a la importancia de
la tarea dentro de la unidad didactica. Por tanto, la calificacién de 10 esta distribuida
entre estas tres tareas. La distribucion es la siguiente: tiene un valor de 5 puntos sobre
10 la redaccion del texto argumentativo, 1 punto sobre 10 la presentacion del cartel
publicitario y, finalmente, 4 puntos sobre 10 el debate realizado en el aula.

Las calificaciones se evalian de forma individual, a excepcion de la presentacion

oral del cartel publicitario, donde la tarea se ha desarrollado por parejas y, por lo tanto,
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—quitando algunas excepciones— la calificacién serd la misma para ambos integrantes
del grupo.

Por otro lado, tal como se menciona al inicio de este apartado, dicha evaluacién se
lleva a cabo mediante el uso de rabricas, las cuales miden los indicadores de éxito en

cada uno de los aspectos relacionados con cada una de las tareas (Anexo 10).

5. RESULTADOS Y VALORACION DE LAS SESIONES

5.6. Implementacion en el aula
La intervencién en el aula ha sido una experiencia que ha sufrido una gran evolucion
desde su inicio hasta el final. En primer lugar, me gustaria destacar la suerte que he
tenido con los grupos de intervencion, ya que en otros niveles del centro, la actitud del
alumnado deja mucho que desear. Por tanto, podria decirse que la buena actitud de mi
alumnado permitié poder llevar a cabo la UD de la forma que yo queria.

No obstante, se desencadenaron también problemas o contratiempos a la hora de
implementar la programacion propuesta. En primer lugar, en el contenido que iba a
tratar, ya que al inicio de las précticas planteamos un temario que se tuvo que cambiar
radicalmente debido a modificaciones de ultima hora en mi propuesta del Trabajo de
Final de Master. Aun asi, mi tutora y yo conseguimos acordar tanto los contenidos como
la temporalizacién en la que llevaria a cabo mis sesiones.

Ya durante el desarrollo de las clases, pude apreciar de primera mano lo que observé
durante el primer periodo del Pricticum, es decir, la diferenciacion a la hora de impartir
las sesiones en los distintos grupos de actuacion debido a las diferencias de perfil entre
el alumnado de cada uno de ellos. En dos de ellos, las sesiones discurrieron con
normalidad y sin complicaciones; sin embargo, en el tercer grupo, era evidente la
desmotivacién y el poco interés respecto a los contenidos que estaba explicando y, en
este caso, esa desmotivacion también se me contagiaba en dichas sesiones.

De acuerdo con lo anterior, los resultados obtenidos en las tareas evaluables
demuestran ese grado de interés e implicacion en la UD. Tanto en el grupo de 4.° A
como en el de 4.° B, el alumnado obtuvo buenas calificaciones, a excepcion de algunos
alumnos que no aprobaron debido a que no presentaron todas las actividades, o bien no
estaban correctamente desarrolladas. Por otro lado, en el grupo de 4.° C, el ntimero de

aprobados fue inferior, por lo que quedo claro que algunos de ellos no se implicaron en
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mi intervencién en el aula. Las notas correspondientes a cada uno de los grupos pueden
verse con mas detalle en el anexo (Anexo 11).

Por otro lado, otro aspecto a valorar es la interaccién con el alumnado. En este caso,
vuelve a ser determinante la distincién entre los grupos de actuacién, ya que esto
también estuvo condicionado por el grado de motivacién. De nuevo, el alumnado de 4.°
A y de 4.° B mostré una participacién mds activa en el aula, ya sea respondiendo a las
preguntas que les planteaba o con la puesta en practica de las tareas propuestas. No
obstante, dependiendo de la hora en la que se realizaban las sesiones, el alumnado
estaba mas o menos atento. Por otro lado, el grupo de 4.° C se mostré poco interactivo
conmigo, casi no respondia a las cuestiones planteadas y muchas veces era yo quien
respondia o resolvia las preguntas que les formulaba.

Finalmente, los objetivos establecidos en la presente UD fueron mayoritariamente
asumidos, aunque en la préctica tuvieron que adaptarse a la motivacién y perfil del
alumnado. Asimismo, a nivel personal, los objetivos propuestos también fueron
alcanzados, en especial, el hecho de enfrentarme a una clase con un gran nimero de
alumnos y la puesta en practica de unos contenidos preparados integramente por mi.
Asimismo, otro reto superado ha sido el de corregir un nimero elevado de redacciones,

cosa a la que nunca me habia enfrentado.

5.7. Propuesta de mejora
Tras la implementacién de la presente UD en el aula, se puede afirmar que, a pesar de
que la argumentacion sea un aspecto fundamental que el alumnado debe conocer y tener
presente, el estudiantado no ve una motivacion en las clases tedricas ya que se perciben
como monoétonas. No obstante, el desarrollo de actividades y sesiones mds participativas
muestra que el alumnado encuentra méds motivacion y predisposicion en su realizacion.

Como propuesta de mejora, se plantea, en primer lugar, una reorganizacion de los
contenidos tedricos en unas sesiones donde la clase magistral no tenga tanto peso y se
dé la oportunidad al alumnado de aprender de forma mas cooperativa y participativa.
Dicha propuesta podria llevarse a cabo mediante un cambio de metodologia donde el
alumnado sea mas participe de su aprendizaje, como podria ser la flipped classroom.
Mediante esta metodologia, se incrementa la motivacion del alumnado y los

conocimientos adquiridos por estos serian mds perdurables en el tiempo.
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Otro aspecto para mejorar es la forma en la que se presentan los contenidos tedricos.
En este caso, he percibido que en algunas ocasiones he desviado mi registro estindar a
uno un poco mds informal con el fin de acercar mis exposiciones al alumnado y, por
ello, deberia mantener una adecuacién de la norma, puesto que el alumnado debe
tenerme como ejemplo. Asimismo, mi falta de experiencia ha hecho que, a pesar de
haber preparado cada una de las sesiones minuciosamente, algunas de ellas me quedaran
cortas y otras, me faltara tiempo. Por tanto, se propone que la docente tenga un mayor
control del tiempo —y ajustar todas las sesiones a los 55 minutos que esta tiene para su
desarrollo y, en caso de que las sesiones queden demasiado cortas, esta tenga planteadas
actividades complementarias.

Finalmente, pese a que el estudiantado ha obtenido buenos resultados, se han podido
detectar distintas carencias relativas a la expresion oral y escrita. En el caso de la
expresion escrita, se aprecia que hay alumnado que tiene dificultades a la hora de
producir un texto argumentativo y de seguir las indicaciones de la docente. Y, por lo que
respecta a la expresion oral, se percibe que hay alumnado que no sabe seguir las normas
tipicas de un debate y que en muchos de ellos hay una falta de control de norma, es
decir, su expresion oral no se adecta al contexto espacial en el que se encuentran. Por
tanto, una propuesta de mejora para estos aspectos seria la implementacién de sesiones
en las que se traten estas cuestiones con el fin de que el estudiantado pueda superar
dichas dificultades y poder mejorar tanto la expresion oral como escrita.

En definitiva, un aumento del nimero de sesiones, a partir de unas mads
participativas, orientadas a la motivacion y la efectiva adquisicion de los conocimientos
y en las que la resolucién de dificultades halladas esté presente en el aula, puede

favorecer una mejor adquisicién de los contenidos por parte del estudiantado.
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6. CONCLUSIONES

Este dltimo apartado del TFM tiene como objetivo destacar aquellos aspectos que me
han resultado mas relevantes durante su realizacién, asi como mi puesta en practica
como docente. Asimismo, este apartado supone una reflexion para mi futuro
profesional.

En primer lugar, tras este primer contacto en la actividad docente dentro del sistema
educativo ha sido un reto para mi en cuanto a la organizacién de las sesiones y de los
contenidos, al mismo tiempo que debia adaptarme a la vida del centro y al perfil de cada
uno de los grupos con los que he trabajado.

Haber tenido una tutora de centro que se ha implicado al mdximo en mi aprendizaje,
me ha permitido disfrutar mucho de esta experiencia y aprender mucho de ella. No
obstante, el periodo de observacion fue crucial para detectar la situacion observada en el
aula: la oralidad y los géneros comunicativos casi no eran trabajados en el aula y se
orientaban hacia sesiones relacionadas con otros aspectos del curriculum. Esta fue, pues,
mi motivacién para llevar a cabo la presente UD en 4°. de la ESO.

En segundo lugar, la argumentacién y el debate me han permitido implementar en el
aula recursos tan importantes hoy en dia como lo son las TIC, asi como el uso de
metodologias orientadas al aprendizaje y consolidacién de los contenidos més que a la
memorizacion de estos. Creo que es primordial adoptar metodologias constructivistas y
activas en el aula, puesto que asi el alumnado es protagonista de su propio aprendizaje y
la docente puede evaluar con la puesta en practica de dichos conocimientos. Respecto a
la actitud del alumnado frente a estas sesiones, considero que han conseguido asimilar
todo aquello que les he transmitido y para mi es de gran satisfacciéon haber alcanzado
los objetivos que me habria propuesto.

Seguidamente, la redacciéon de este TFM me ha dejado ver que —aunque considere
que no hay demasiados estudios o propuestas metodolégicas que den cabida a la
comunicacion en el aula— esta es considerada como un aprendizaje fundamental para el
alumnado y que son diversas las formas de ensefiar un mismo contenido. Tras leer
diversas propuestas metodoldgicas, he llevado a cabo una reflexién sobre mis sesiones y
he afiadido algunas consideraciones para mi futuro profesional. De cara a mi labor como
docente, me gustaria poder continuar y mejorar la aplicacién de metodologias

constructivistas y de participaciéon activa, ya que considero que algunas de los
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planteamientos pedagdgicos que se emplean se quedan fuera de la realidad del
alumnado y no les permite desarrollarse o aprender de una forma significativa.

En definitiva, la experiencia en las practicas me ha permitido aprender todo lo que
he podido plasmar en este trabajo por tanto, me encuentro motivada a seguir
aprendiendo para poder ser la docente que quiero ser: aquella que permita al alumnado

aprender de forma significativa sin hacer que la ensefianza sea aburrida.
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ANEXOS

Anexo 1. Evaluacion inicial.

J ? GENERALITAT ‘ Isstitut Edugacid Seeundicia Unié Europea

VALENCIANA ®me El Caminas PR S e utr
\'\\\\: Conselleria d'Educacio ’

Cultura i Esport

EVALUACION INICIAL
1. Fijate en el texto de abajo. ;Expresa el autor en &l su opinion?

Bancos sin servicio

El servicio bancario es ineludible. No podemos prescindir del banco para cobrar muestro sueldo, realizar
los pagos habituales y tener nuestros ahorros o deudas en forma de préstamos. No remuneran en abseluto
muestros ahorros, pero si cobran intereses cuande prestan eses ahorros a otros clientes. Quieren que no
aparezcamos por sus oficinas. Leo gue un banco va a empezar a cobrar por cualquier operacién que se
realice en la caja de cualquier oficina. Pienso en gente sin educacion en recursos informadticos o digitales.

Espero que alguien frene este abuso.

Francizco Plaza Pastor, Madnd.

“Bancos sin servicio ”, carta publicada en el diario El Pais, 23 de octubre de 2022

2. jConsideras que en este texto te quieren convencer de algo?

TUS HIJOS TAMBIEN
NECESITAN CRECER

3. ;Consideras que el nivel cultural de una persona puede reforzar sus argumentos?

4. ;Has visto alguna vez un debate? ; Dénde? ; Qué se trataba en &17

5. ;Qué roles se desempefian en un debate?

6. ;Qué tema o temas te gustaria debatir en el aula?

/ Fintor Soler Blasco, 3. 12003 - Castelld Tel. 064 758005 Fax 064 738096 CIF: Q-8255120-E
WW jESEICaings OFF - 12004217 @gva 85
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Anexo 2. Presentacion de los contenidos relacionados con el texto

argumentativo.

LOS TEXTOS
ARGUMENTATIVOS
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1.;Qué son los textos argumentativos?

Tipologia textual que tiene
como finalidad defender una
idea o una opinion
aportando razones.

Objetivos

E Comunicar

E/ Convencer

\\\\\
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3. ¢.Doénde aparecen los textos
argumentativos?

e Editoriales
e Articulos de
opinién

e Anuncios
publicitarios

e Mitines politicos S\ W50 cotidiano

El asunto sobre el cual
sevaadar una
opinién

El punto de vista o la
postura del autor
sobre el tema

Razones que aporta el
autor para apoyar y
sustentar la tesis
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4, Contenido de los textos argumentativos
4.2, Estructura

;- Incluye una conclusion
Introduce el tema Formula la tesis. que reafirme la tesis y
resuma los argumentos
mds importantes
Expon el hecho o Desarrolla los argumentos
situacién sobre la que que fundamentan la postura
vas a argumentar que has adoptado
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Contraargumentos:

Refutacién

SEGUN SU FUNCION
De apoyo

«Muchos videojuegos
estimulan ciertas partes
del cerebro que ayudan al
desarrollo».

Fumar provoca

Concesion

«Sibien es cierto que este
pais acoge a muchos
inmigrantes, la
discriminacion sigue
estando presente».

Fortuna

Racionales

«El mar es una
fuente de vida».

Emotivos

«Estoy aqui porque creo en el
efecto transformador de la
politica, el ejercicio de la
medicina no se aleja mucho, y
dos porque os quiero dejar
como herencia una sociedad
justa y equitativa».
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De la mayoria Hedonistas

«Esta marca es la marca .
lider en Europa; por eso, «Si te gusta leer,
deberias comprar sus comprate este
productos». libro».

De autoridad Eticos

«La igualdad es un
derecho humano
bdsico inalienable».

«La evolucién existe,
porque asi lo dijo
Darwin».

6. Rasgos lingiiisticos

Marcadores discursivos Apelaciones

25% 25%
Léxico valorativo Uso de ejemplos y comparaciones
25% 25%
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6. Rasgos lingiiisticos

Bancos sin servicio

El servicio bancario es ineludible. No podemos prescindir del banco para cobrar
nuestro sueldo, realizar los pagos habituales y tener nuestros ahorros o deudas en

forma de préstamos. No remuneran en absoluto nuestros ahorros, pero si cobran

intereses cuando| prestan esos ahorros a otros clientes. Quieren que no aparezcamos

por sus oficinas. Leo que un banco va a empezar a cobrar por cualquier operacion que

se realice en la caja de cualquier oficina. Pienso en gente sin educacion en recursos

informéticos o digitales. IEspero que alguien frene este abuso.

Francisco Plaza Pastor, Madrid.

“Bancos sin servicio ", carta publicada en el diario El Pais, 23 de octubre de 2022.
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Redactar un texto argumentativo

Tema: Los «influencers»

Los «influencers» se han posicionado como figuras
influyentes para gran parte de la juventud. El contenido
que publican generan un gran impacto en ellos, hasta el
punto en que muchos de ellos han cambiado su forma de
consumir ciertos productos e incluso su estilo de vida.

;Te consieras parte de esa juventud influenciada?
A partir de esto, redactad un texto argumentativo.
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Anexo 3. Ejemplo de cartel publicitario.

TUS HIJOS TAMBIEN
NECESITAN CRECER

El pan Bimbo es frescura y nutricién
creado especialmente para garantizar el desarrollo
de tus hijos porgue esta enriquecido con

Lo hacemos con amor

§ ¥ www.bimbovenezuela.com
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Anexo 4. Muestras de carteles realizados por el alumnado.

SHOOTERS

CAMINA SOBRE EL AGUA §

LAS ZAPATILLAS IMPERMEABLES

ZAPATILLAS DEPORTIVAS CREADAS A PARTIR DE LA FUSION
DE POLIURETANO TERMOPLASTICO CON CERA DERRETIDA,
EL METODO MAS DELICADO PARA LOGRAR LA
IMPERMEABILIZACION.

A LA VENTA A PARTIR DEL 23/04/2023
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Chispitas

3 \to
" buenas que haran que 7P

El detonante de un dia
perfecto
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Anexo 5. Cuestiones del Kahoot.

Kahoot)

Los textos argumentativos

4 jugadas - 35 jugadores
@ Un kahoot pablica

Preguntas (24)

1- Quiz
Identifica el tipo de argumento al que corresponde esta oracion.

2 - Quiz
iQué tipo de argumento se emplea en el siguiente video?

3 - Verdadero o falso

:Es importante el uso de los adjetivos en una argumentacion?

& - Quiz
;Qué elementos tienen que aparecer en un texto argumentativo?

5 - Quiz

La refutacion y la concesion son tipos de contraargumentos. 0

6 - Quiz

Los verbos «piensos, ecreas, «opinos 0 «me gustaria» son léxico valorativao.

T - Quiz

iHay presencia de contraargumentos en el siguiente fragmento? > 0
&

B - Quiz

{Qué tiempos verbales ayudan al autor a reforzar su tesis? 108
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9 - Verdadero o falso

:El uso de la 1.° persona del plural implica al lector en la argumentacion?

10 - Quiz
iCual es la estructura de un texto argumentativo?

T - Quiz
;Qué argumento se present en el siguiente video?

12 - Quiz

;Dénde suele aparecer los textos argumentativos?

13 - Quiz

iQué tipo de argumento aparece en este caso?

14 - Quiz
i¥ el tipo de argumento de esta oracion?

15 - Quiz

Los marcadores textuales no son necesarios para erganizar la

argumentacion.

16 - Quiz

El prestigio de una persona en un ambito concreto, ;da mas creedibilidad

en sus argumentos?

17 - Qhuiz

En los carteles publicitarios, ;ayuda que aparezca una persona conocida?

18 - Quiz

iAparece la opinion del autorfa en un texto argumentative?
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19 = Quiz
;Qué tipo de argumento se emplea en este cartel?

20 - Quiz

:El uso de ejemplos ayuda a sustentar una tesis? 0
-]

21 - Quiz

Los textos argumentativos pueden ser orales. 0
s

22 - Quiz
iQué tipo de argumento aparece en esta imagen?

23 - Quiz
Vamos acabando... ;Qué argumento aparce agqui?

24 - Quiz
Esta si que ya es la dltima... ;Qué dltimo argumento aparece en la imagen?

61



Anexo 6. Muestras de textos argumentativos realizados por el alumnado.
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Los Influencers

Los Influencers durante estos Ultiimos diez anos, han tenido gr‘an
en el mundo de internet, como en la vida

i 0 a nivel mundial tanto :
i ia de

cotidiana de las personas. Debido a que hoy en dia la gran mayor!
nosotros tenemos acceso a redes sociales, y por lo tanto es donde

podremos encontrar este tipo de gente.

Bajo mi punto de vista, los influencers o tambien conocidos como

youtubers nos influyen, queramos o no, en nuestras vidas. Debido a que

mucha gente de edad mas adulta (o no tan adulta), por mucho que no

consuma este tipo de contenido en las redes sociales, cuando uno de

estos influencers toma una decision a gran escala, o bien ha cometido

un error en algo que ha dicho o hecho, este’echo se puede llegar a

‘haeer. noticia y llegar a gran parte de la audiencia. Incluso aquellas

personas que no dispongan de un mévil les puede acabar llegando esta
__informacién a causa de las conversacién que tiene sSus amigos.

Por otro lado, estos influencers también pueden“llegar incluso a tener

control de manera involuntaria sobre la manera_ mdﬁm ser. #‘a%e o e

adolescentes de la actualidad, debido a que &stos pueden llegar a ., o

copiar la manera de comportarse de estos influencers y no ser como “¥= cuasg,

realmente estos adolescentes son. S Smbiglecy

En definitiva, a cada persona le puede influir de maneras diferentes los
actos que hagan los influencers, pero aunque no queramos admitirlo,
estan presentes en nuestro dia a dia y es algo que en los ltimos afios,
parece que ha llegado para quedarse.

?e/sis - %75/2_ Olay Zis,

%rgumTD-S = "’:5/2<

Jexten abbrazio = A 1/15
Oectres = Z/2, Ofag presmca & badlenlss  ooreiares.

ZETrucTuro. S %‘TﬁL: 5:55

Oflogrofia Y presalacior —> 0,5/0,5
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Anexo 7. Presentacion de los contenidos relacionados con el debate.

LOS GENEROS DIALOGADOS:

EL
DEBATE

W

CRONOLOGIA

DEBATE
EL DEBATE FORMAL E
INFORMAL

INTRODUCCION

AL GENERO ¢DEBATIMOS?
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EL DEBATE ,
<QUE SONLOS

NO SIN ANTES ... TEXTOS
DIALOGADOS?

Tipologia textual en la que se intercambia informacion
con otras personas.

¢ Tipos de textos dialogados:
o La conversacion.
o El debate.
o La entrevista.

EL DEBATE ,
<QUE SONLOS

NO SIN ANTES ... TEXTOS
DIALOGADOS?

¢ Grado de planificacién
o Esponténeos
o Planificados
e Rasgos linglisticos
o Apelaciones al interlocutor
o Uso de verbos, marcadores textuales o adverbios para introducir
el punto de vista del emisor.
o Expesiones deiticas para aludir a elementos que ya han
aparecido.
o Rasgos paralinguisticos.
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<QUEESEL
DEBATE?

Tipo de texto dialogado donde se produce un
intercambio de opiniones opuestas en el que més de
una persona expone su punto de vista respecto a un
tema determinado.

e Es importante que haya argumentacion.

e Que el tema a tratar sea controvertido.

¢ Se desempefian diferentes roles (estos pueden variar
segun el debate):

<QUE ROLES
INTERVIENENE
UN DEBATE?

ol :
&) 08 e
Sl (VAN ﬁ
: Participantes
Moderador/a Secretario/a Publico

Portavoz
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OMO SE
ESARROLLA UN
DEBATE?

1.INTRODUCCION

VEAMOS LA ESTRUCTURA MEDIANTE EJEMPLOS...

CCOMO SE
DESARROLLAUN
DEBATE?

1. INTRODUCCION

MCOMPLETO .~ &
.,
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RASGOSLINGUISTICOS

l APELACIONES AL MARCADORES(

INTERLOCUTOR TEXTUALES

LEXICO
VALORATIVO
RASGOS
PARALINGUISTICOS
I ENTONACION GESTICULACION

INTENSIDAD l DURACION
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cQUEVAMOS A
HACER?

« SESION 1 (HOY) — PRESENTACION + ACTIVIDAD LIBRO
o Pagina 185: 1y 5 (de forma oral)

* SESION 2 — PRESENTACION + DEBATE FORMAL VS. INFORMAL

o SESION 3 — PREPARACION Y DESARROLLO DE UN DEBATE

DEBATE FORMAL VS.
DEBATE INFORMAL

Los temas y la situacién son
espontaneos.

e Hay un tema establecido
previamente.

No hay reglas ni se
establece una estructura
exacta.

e Se siguen lasreglasy la
estructura propia de un

debate.

VS.
e Moderador como S

vertebrador del debate.

Poco clara la figura del
moderador.

Lenguaje menos elaborado
y discurso mas
desorganizado.

e Lenguaje mas cuidado y
elaborado.

» Discursos organizados.
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DEBATE FORMAL Y

DEBATE INFORMAL
ACTIVIDAD

2 B %% K / [
e O TAS ESTELADAS UNA PROVOCACION? ek

JCAN
Watchon @8 Youlu
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Anexo 8. Ejercicios del libro de texto para trabajar los géneros dialogados.

72



Anexo 9. Cuestionario formar vs. informal.

£
i GENERALITAT PR [t Siducacd Secuntan Unid Eurapea
‘&\ ‘MLENCIANA [ El Eannnas -:’f:”':.:::?"..m.,

uitura i Esport
DEBATE FORMAL VS. DEBATE INFORMAL
ACTIVIDAD

a) Identifica a qué tipo de debate comesponde cada uno de los siguentes videos.
b} Fesponde alas sigmentes cuestiones relacionadas con los videos que vames a ver:

Video 1

1. ;Cual ez el tema del debate? ; Conmideras que ze ha orgamzado previamenta? Si

es asl, jpor que’
2. Anota las funciones de la moderadora presentes en el video.

3. ;Con=ideras que en este fragmento se respeta la estuctura del debate? ;Por que?

Video 2
1. ;Consideras que el moderador hace bien su papel? ;Por qua?
2. Epumera algunos comportamentos a evitar a la hora de participar en un debate.

3. Menciona los rasgos paralingiisficos que observes en el video.

C Pirttar Soler Blasco, 312003 - Cashells ‘Tel 964 738995~ Fax 964 712906 CIF: Q-6255130-E
wwwiesslcaminasarg © 120042 T@gva e
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Anexo 10. Rubricas de evaluacion.

Rubrica 1: redaccién del texto argumentativo

Aspectos para evaluar 0-1 1-1,25 1,25-1,5 1,5-2

El texto no tiene tesis y

por tanto no es El texto tiene tesis. La
Tesis argumentativo. El texto|El texto tiene una tesis |El texto tiene tesis pero no [nota variard segin la
Punto de vista del|tiene una tesis poco|poco precisa o no se ajusta [se  ajusta al  tema [calidad de la tesis aportada
alumno. precisa. al tema propuesto. propuesto. por el alumno.

El texto no presenta

argumentos y por tanto no El texto presenta
Argumentos es un texto argumentativo. | El texto presenta | argumentos pero no estdn | El texto presenta
Hechos que se emplean |El texto presenta un unico | argumentos que no | expresados claramente o |argumentos. Se valora la
para reforzar un punto |argumento que se repite en | corresponden al tema|no se adecuan al tema a |calidad de dichos
de vista. todo el texto. propuesto. tratar. argumentos
Léxico valorativo
Sustantivos, adjetivos,
verbos y adverbios que |No aparece ningin rasgo | Aparece léxico valorativo | Aparece 1éxico valorativo,
tienen una carga|de Iléxico valorativo.|pero sigue siendo escaso|Se valora la calidad del
significativa positiva o | Aparece léxico valorativo | para mostrar la|1éxico valorativo que se
negativa. pero muy escaso. subjetividad del alumno. |emplea.
Estructura El texto no presenta|El texto no estd dividido|El texto presenta la|Aparece claramente la
Introduccion, desarrollo |estructura o las partes | por parrafos y no se puede | estructura y partes bdsicas | estructura y partes bésicas.
y conclusion. Division |bésicas no corresponden al | distinguir ni la estructura |pero la division por [La division por parrafos es

por parrafos.

texto argumentativo.

ni las partes bésicas.

parrafos no es correcta.

correcta.
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No hay uso de conectores
0 uso muy escaso de

Conectores conectores. Uso escaso de conectores.
Ortografia
presentacion 0-0,25 0,25-0.5

El texto presenta muchas
faltas de ortografia. Entre
6 o mas. El texto tiene una
buena presentacion*.

El texto tiene entre 0 y 5
faltas. El texto estd bien
presentado o le falta muy
poco para tener una buena
presentacion™.

*Con presentacion se entiende que visualmente el texto
es atractivo o que es facil de leer para el destinatario.

Se emplean conectores
pero no son adecuados o
POCO precisos.
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Rubrica 2: presentacion oral del cartel publicitario

Criterios de Evaluacion

Puntuaciones
4 3 2 1 NOTA
Excelente | Bueno | Regular Deficiente

Calidad de la presentacion
El alumno mantiene la atencién en los espectadores. Cumple con el objetivo de
la presentacion y persuade a los espectadores. 0,25 p

Dominio del contenido
El alumno demuestra dominio del contenido, para ello emplea argumentos para
reforzar su tesis. 0,25 p

Lenguaje corporal
El estudiante utiliza un adecuado lenguaje corporal, movimiento de manos
correcto, etc. que complementa la exposicion oral. 0,25 p

Uso de recursos visuales y/o tecnoldégicos
El/la estudiante hace uso adecuado de recursos visuales y/o tecnoldgicos para
enriquecer su presentacion. 0,25 p
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Rubrica 3: desarrollo del debate en el aula.

Fundamenta siempre sus ideas con argumentos claros y
convincentes.

Utiliz6 un vocabulario adecuado y lo hizo con propiedad y
precision.

Muestra un buen nivel de conocimiento y dominio del tema
expuesto.

En todo momento escuché a todos, fue respetuoso con las diferentes
posturas y turnos de palabra

Muestra respeto hacia los argumentos contrarios y rebate con
serenidad y seguridad sus argumentos.

Maneja diversas fuentes de informacion.

Las conclusiones son claras, coherentes con el discurso y
comprensibles.

Baremacion: 0: Nada 1: Poco conseguido 2: Regularmente
conseguido 3: Adecuadamente conseguido 4: Excelentemente
conseguido
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Anexo. 11. Calificaciones de la UD.

Calificaciones 4.°A (an6nimas).

Alumno Cartel 0,1 Textos 0,5 Final Evaluacion Debate 4 p | 0,4 Nota Nota
publicitario argumentativos redacciones | argumentacion global final
Ip 5p
1. 8 0,8 8,5 0,5 4,25 5,05 6 2,4 7,45 7,5
2. 5 0,5 7,85 0,5 3,925 4,425 4 1,6 6,025 6
3. 6 0,6 5,95 0,5 2,975 3,575 3 1,2 4,775 4,8
4. 7 0,7 7,85 0,5 3,925 4,625 5 2 6,625 6,7
5. 7 0,7 8,05 0,5 4,025 4,725 5 2 6,725 6,8
6. 8 0,8 8,1 0,5 4,05 4,85 6 2.4 7,25 7,3
7. 4 0,4 5,45 0,5 2,725 3,125 7 2,8 5,925 5,9
8. 5 0,5 NP 0,5 0 0,5 0 0 0,5 0,5
0. 6 0,6 4.8 0,5 2,4 3 2 0,8 3.8 3.8
10. 6 0,6 9,5 0,5 4,75 5,35 8 3,2 8,55 8,6
11. 6 0,6 8,7 0,5 4,35 4,95 4 1,6 6,55 6,6
12. 6 0,6 ) 0,5 3,75 4,35 6 2,4 6,75 6,8
13. 7 0,7 6,4 0,5 3,2 3,9 5 2 5.9 6
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14. 0,6 7,15 0,5 3,575 4,175 1,6 5,775 5,8
15. 0,5 6,85 0,5 3,425 3,925 1,6 5,525 5.5
16. 0,6 7.9 0,5 3,95 4,55 2,4 6,95 7

17. 0,6 5,2 0,5 2,6 3,2 3,2 6.4 6.4
18. 0,7 5,55 0,5 2,775 3,475 1,6 5,075 5,1
19. 0,6 5,97 0,5 2,985 3,585 1,6 5,185 5,2
20. 0,6 7.4 0,5 3,7 4,3 2 6,3 6,3
21. 0,6 8,3 0,5 4,15 4,75 2,8 7,55 7,6
22. 0,6 3,6 0,5 1,8 24 1,6 4 4
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Calificaciones 4.°B (anénimas).

Alumno Cartel 0,1 Redaccion textos | 0,5 Evaluacion Debate 0,4 Nota Nota final

publicitario argumentativos argumentacion |4 p global

1p Sp
1. 7 0,7 7,15 0,5 3,575 6 24 5,975 6
2. 6 0,6 7,05 0,5 3,525 4 1,6 5,125 5,1
3. 9 0,9 6,75 0,5 3,375 6 24 5,775 5.8
4. 6 0,6 9 0,5 4,5 7 2,8 7,3 7,3
5. 8 0,8 9,75 0,5 4,875 8 3,2 8,075 8,1
6. 6 0,6 6,9 0,5 3,45 7 2,8 6,25 6,3
7. 6 0,6 6,2 0,5 3,1 4 1,6 4,7 4,7
8. 5 0,5 NP 0,5 0,5 4 1,6 2,1 2,1
0. 5 0,5 NP 0,5 0,5 3 1,2 1,7 1,7
10. 5 0,5 NP 0,5 0,5 5 2 2,5 2,5
11. 5 0,5 NP 0,5 0,5 5 2 2,5 2,5
12. 5 0,5 NP 0,5 0,5 5 2 2,5 2,5
13. 7 0,7 6,3 0,5 3,15 6 24 5,55 5,6
14. 6 0,6 6,8 0,5 3.4 4 1,6 5 5
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15. 7 0,7 9,05 0,5 4,525 2 6,525 6,5
16. NP 0 7,2 0,5 3,6 1,2 4,8 4,8
17. 6 0,6 8,15 0,5 4,075 2 6,075 6,1
18. 8 0,8 8,25 0,5 4,125 2 6,125 6,1
19. 6 0,6 7,8 0,5 3.9 1,2 5,1 5.1
20. 6 0,6 6,75 0,5 3,375 1,6 4,975 5

21. 5 0,5 NP 0,5 0,5 2 2,5 2,5
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Calificaciones 4.°C (anénimas).

Alumno Cartel 0,1 Redaccion 0,5 Evaluacion Debate Debate Nota Nota final

publicitari textos argumentacion | 4 p sobre 4 global

o argumentativos

Ip Sp
1. 5 0,5 8,15 4,075 4,575 6 24 6,975 7
2. 5 0,5 1,85 0,925 1,425 8 32 4,625 4,6
3. 5 0,5 7,45 3,725 4,225 6 24 6,625 6,7
4. NP 0 5,55 2,775 2,775 5 2 4,775 4,8
5. 4 0,4 NP 0 0,4 6 2,4 2,8 2,8
6. 4 0,4 7,05 3,525 3,925 4 1,6 5,525 5.5
7. 4 0,4 NP 0 0,4 6 24 2,8 2,8
8. 5 0,5 6,25 3,125 3,625 3 1,2 4,825 4,8
9. NP 0 NP 0 0 NP 0 0 0
10. 6 0,6 5,75 2,875 3,475 6 24 5,875 6
11. 5 0,5 6,45 3,225 3,725 5 2 5,725 58
12. 5 0,5 NP 0 0,5 8 32 3,7 3,7
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