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DE LA PEDAGOGIA FEMINISTA  
A LA DLIJ CRÍTICA

Premi a l’Activitat Docent

Consol Aguilar Ródenas
Docent de la Universitat Jaume I

El projecte use que presentem s’ha desenvolupat durant el 
curs 2021-2022 amb 124 estudiants de quart curs (60 del grup 
A i 64 del B) de la titulació de Mestra/e (34 homes, el 27,4 %, 

i 90 dones, el 72,6 %), especialitat d’Educació Primària de l’uji.

I. SITUACIÓ QUE ES VOL TRANSFORMAR

Cal sensibilitzar i formar les futures i els futurs mestres per a poder 
implementar la normativa educativa europea, estatal i autonòmica 
en matèria de gènere des de la dlij (didàctica de la literatura infantil 
i juvenil).

L’absència curricular del gènere en la formació inicial de mestres 
a l’uji està demostrada a partir de l’anàlisi de les 41 guies docents 
de les dues especialitats: primària i infantil (Aguilar 2015) i, conse-
güentment, l’absència d’aplicació real i efectiva de la legislació i la 
normativa vigent a les aules de formació inicial de mestres. El nostre 
posicionament és la teoria educativa crítica des de la defensa dels drets i  
llibertats per a tota la ciutadania, des de la coherència entre la teoria 
i la pràctica, i des d’una dlij crítica. Com defensa Freire (2009, 108) 
l’educació mai no és neutra i implica, sempre, una acció política. Cal 
remarcar, per tant, la necessitat ineludible del fet que la normativa de 
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gènere (europea, estatal i autonòmica valenciana) —la Llei d’igualtat 
(art. 25a, art. 24a i b i 24c), la Llei contra la violència de gènere (art. 7) 
—, a més del Pla de Coeducació de la Generalitat Valenciana, i els ods 
2030 (objectius de desenvolupament sostenible) no es queden en paper 
mullat. D’altra banda, però, s’incompleix la normativa i la legislació lli-
gada al gènere, concretament en l’articulat relatiu a l’educació, el currí- 
culum i la formació del professorat. En la nostra assignatura, el gène-
re es troba inclòs en el punt 3 de la guia docent, és a dir, la formació 
d’identitats i lij: gènere, violència de gènere, interculturalitat, diver-
sitat (cultural, sexual, ètnica, funcional/motriu/psíquica/intel·lectual) i 
educació per a la pau. A més a més es treballa de manera transversal en 
cada acció educativa implementada.

Pel que fa al conjunt de l’uji actualment tan sols un 11 % de les as-
signatures inclouen la perspectiva de gènere i un 1 % són específiques 
de gènere. El darrer informe de la Xarxa d’Universitats Lluís Vives 
(Rodríguez-Gil 2021), evidencia la pobra oferta curricular en assig-
natures de gènere en el grau i el postgrau a la Xarxa i a l’uji. Sense 
una formació en gènere profunda, impartida per personal expert en 
cada tema, res no canviarà perquè les i els mestres per a poder formar, 
necessiten sensibilització i formació perquè la formació en gènere, en 
diversitat, en inclusió, no s’improvisa. Cal implementar accions lliga-
des a la sensibilització real de la ciutadania des de l’escola, accions 
transformadores de la societat civil a què servim. Es tracta de visibilit-
zar però, a més, de transformar des de l’educació perquè el 93 % dels 
referents mostrats en l’eso (una dada per a valorar la trajectòria educa-
tiva del nostre estudiantat a l’uji) són masculins. Les implicacions que 
té aquesta absència suposen una gran pèrdua cultural i l’exclusió de la 
memòria cultural col·lectiva (López-Navajas 2021, 16-17). Cal a més 
esmentar que parlem d’un context generalitzat de feminització docent 
(2021). Les xiquetes, sense referents curriculars femenins, aprenen a 
subestimar les capacitats del seu propi gènere als sis anys. L’edat a 
què comença la formació obligatòria en molts països (Brian-Leslie i 
Cimpian 2017).
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II. MARC CONCEPTUAL DE LA IMPLEMENTACIÓ  
DEL PROJECTE

Hem tingut en compte els ods en conjunt, amb perspectiva de 
gènere des de l’apropament a les diverses problemàtiques lligades a 
l’educació literària i al gènere, una necessitat remarcada per l’onu 
(Peralta 2021) i, per això, hem vinculat aquest projecte a vuit projectes 
use anteriors desenvolupats en la nostra assignatura centrada en la dlij 
des de la perspectiva de gènere. 

El nostre posicionament educatiu ha estat la pedagogia crítica, 
una pràctica compromesa que iguala l’aprenentatge i la formació  
d’una ciutadania crítica i l’aprenentatge dialògic (Aubert et al. 2008) 
implementat en els dos darrers programes Marc d’Investigació 
Europeus. Consegüentment el gènere s’hi aborda des de la pedagogia 
feminista, per a visibilitzar i transformar l’androcentrisme a l’aula i 
a l’escola, a partir de la revisió de com es produeix el coneixement  
i l’experiència de gènere en el context educatiu i, a més, s’hi inclouen 
les dones també des de la pedagogia no europea i decolonial. Com 
remarca bell hooks (2021), si parlem de feminisme no és negociable 
passar a l’acció des del compromís cívic i educatiu.

La metodologia científica feminista ajustada al disseny del projec-
te d’innovació educativa (en l’educació, la investigació i la docència 
van a l’ensems) ha estat la interseccionalitat per tal que l’estudiantat 
entenga que hi cal un enfocament multidimensional perquè totes les 
dones no formen un grup homogeni. La interseccionalitat sempre està 
situada en un context concret amb unes necessitats de transformació 
específiques i s’han de visibilitzar les estructures socials que confi-
guren la desigualtat des dels eixos de privilegi / opressió-resistència 
(Rodó 2021). Cal remarcar, a més, la seua relació amb el concepte  
de justícia social i la pedagogia crítica freireana (Hill-Bilge 2019, 
185). Com assenyala Gandarias (2016, 75), la interseccionalitat va més 
enllà de ser una estratègia inclusiva de les diferències, té un contingut 
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polític: evidenciar com les relacions de poder generen desigualtat i, 
consegüentment, discriminació.

Per fer aquesta visibilització curricular ens posicionem en la 
Herstory per qüestionar així l’imaginari col·lectiu des de la histo-
riografia tradicional masculina, de manera que es puga visibilitzar la 
importància femenina i feminista en la transformació sociohistòrica 
perquè ha estat omesa, negada o exclosa en el currículum oficial es-
colar. Com assenyalen Bastarós, Segarra i Daurade, de vegades hi ha 
lectures molt superficials dels compromisos que implica ser feminista 
(Losa 2018). I bell hooks (2022, 116) remarca:

los efectos que las ideas y los sesgos sexistas han tenido en las formas de co-
nocimiento han creado ciertas distorsiones y han apoyado de manera sistemá-
tica la desinformación y las falsas suposiciones; por lo tanto, han arrebatado 
al aprendizaje la integridad que deberá ser siempre fundamental en la adqui-
sición de conocimientos. El uso de la educación como una forma de reforzar 
el pensamiento patriarcal ha socavado la democracia, pues de este modo se ha 
puesto la educación al servicio de los intereses de un grupo social privilegiado

Hem fet interactuar la pedagogia feminista crítica i la dlij com a 
eines interdisciplinàries de creació i de (re)creació de pensament crític 
en la formació inicial de mestres. Es tracta d’una eina potent de relació 
entre textos i imatges (imprescindible per treballar llibres il·lustrats, 
àlbums, còmics i novel·la gràfica, entre altres), amb protagonisme fe-
mení en la creació intersubjectiva del sentit del text, i per a això hem 
recuperat i ampliat el treball previ desplegat en els vuit projectes an-
teriors esmentats. Cal desenvolupar en la formació inicial de mestres 
amb perspectiva de gènere la corresponsabilitat, la reciprocitat, la cura 
mútua i el teixit social, davant el model neoliberal. 

La connexió de la pedagogia crítica amb la pedagogia feminista 
és molt clara. S’hi generen accions educatives informades i articula-
des conceptualment, enllaçades a la sensibilització i la formació en 
tot el sistema educatiu sense deixar ningú enrere. Aquestes accions 
s’hi han d’afavorir, a més d’un aprenentatge i un pensament crític, 
el desenvolupament d’una consciència crítica, d’un compromís crític 
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unit a la participació i al compromís social, des del protagonisme de 
l’estudiantat, que és el subjecte de l’acció i no l’objecte de l’acció, 
sense perdre de vista el gènere.

Des d'aquest posicionament, la concepció de la lectura dialògica i 
de l’educació literària crítica són essencials perquè les investigacions 
dutes a terme en el nostre context de formació inicial de mestres en el 
segle xxi mostren la desafecció per la lectura del nostre estudiantat i 
l’ús instrumental que fan de la lectura, amb conseqüències indesitja-
bles. Per exemple hi ha una incapacitat per fer una selecció de qualitat 
literària i estètica que, a més, incloga el gènere, lligada a la competèn-
cia literària del seu futur alumnat, un problema que cal abordar. I això 
és el que fem des de la implementació d’accions educatives concretes 
que uneixen teoria i pràctica i que han donat excel·lents resultats.

III. METODOLOGIA

Imbernon assenyala un punt molt important (2018):

No es suficiente cambiar prácticas educativas con un maquillaje: estrategias, 
estructuras, procesos y sistemas, si no se cambia el pensamiento y la actitud 
de quien las produce y practica y se hace con una mirada más allá de estra-
tegias metodológicas que algunos confunden como métodos de enseñanza. 
Sería ingenuo pensar que innovar en educación es cambiar herramientas y 
programas curriculares sin preguntarse por qué este cambio, qué se ha hecho 
qué funciona y qué provocará.

En innovació educativa hem de treballar  tot el que des d’evidències 
científiques s’ha demostrat que és el millor en el context concret edu-
catiu, com defensa la fecyt (2022) i també la plataforma d’evidències 
científiques en educació Adhyayana (2022) que neix en col·laboració 
amb el projecte H2020 allinteract (SwafS20-2018-2019: Building 
the SwafS knowledge base) de la Comissió Europea (Sordé, 2021). 
També en la pandèmia ha estat evidenciada la seua capacitat de trans-
formació educativa i social (Roca et al. 2021). Així mateix cal tenir-
hi en compte dos documents europeus: el Compendi de pràctiques 
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inspiradores sobre educació inclusiva i ciutadana (Unió Europea 2021) 
i la proposta de Recomanació del Consell sobre els Camins cap a l’èxit 
escolar, de la Comissió Europea (2022).

Treballem des d’un pensament divergent i plural que defensa el 
compromís de l’estudiantat i el professorat en la transformació de les 
desigualtats, concebuts aquests com agents de canvi social. Per a això 
cal deixar un espai protagonista a la veu de l’estudiantat. El projecte 
es desenvolupa en dos grups-classe a i b, amb una procedència cultu-
ral diversa, una diversitat enriquidora, de diferents comunitats autòno-
mes de l’Estat amb una majoria de estudiantat valencià, del Marroc i 
de Romania.

A més a més d’aprendre i pensar críticament, l’estudiantat, des del 
compromís, ha de poder transformar els pensaments en accions. Per 
a això cal practicar la democràcia a les aules, des de la vivència d’un 
currículum que aporte experiències educatives democràtiques i fomen-
tar un qüestionament crític de la finalitat de la dlij i de l’educació, 
incloent-hi el gènere. Com assenyala Enrique Díez (2018, 84): «la 
responsabilidad de las personas educadoras no puede separarse de las 
consecuencias del conocimiento que producen, las relaciones sociales 
que legitiman y las ideologías que diseminan». En relació amb el gè-
nere, bell hooks (2022) assenyala els biaixos sexistes en l’elaboració 
del coneixement, les distorsions i els efectes educatius: cal saber si 
treballem a favor o en contra del privilegi, a favor o en contra de la 
desigualtat. A més a més, el contingut seleccionat havia d’estar validat 
des del rigor científic, no qüestionable en una didàctica específica com 
ara la dll (Roca et al. 2021), i s’hi havien d’incloure accions educa-
tives d’èxit. Al llarg de la pandèmia també han demostrat la seua efi-
càcia (Ruiz et al. 2020; Elboj et al. 2021) en el nostre context. Això és 
molt important perquè, com assenyalen Rodríguez i Flecha (2021), cal 
considerar el nivell de transferència a la pràctica de l’aula i a la millora 
dels resultats que aconsegueix en l’estudiantat (Aguilar 2022).

Les eines conceptuals i les accions educatives concretes, que tre-
ballem des de fa anys, han estat validades en la comunitat científica 
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educativa nacional i internacional i són cinc en concret: el Llibre de cada 
Dia, la Tertúlia Pedagògica Dialògica, la Tertúlia Literària Dialògica, 
els seminaris i els tallers. L’aula virtual recull tota la informació, que 
és pública i compartida. Tot el que passa es recull en els diaris dialò-
gics que elabora cada grup reduït en què es divideix la classe per a 
construir-los. De cada tema, abans de la classe, hi ha materials hiper-
modals i hipertextuals per ampliar-ne la informació. Després de cada 
classe s’hi afegeix més material en funció de les necessitats que hi han 
sorgit. Són fòrums voluntaris. No entrar-hi no penalitza. Tanmateix hi 
ha en total 3.429 empremtes en aquests fòrums (grup A, 1.490 i grup B,  
1.939), que demostren un interès vertader per aquests. Pretenem que 
el mestre i la mestra d’educació primària siguen capaços de transmetre 
a l’estudiantat, una sèrie de recursos que facen possible que siga un 
creador actiu de la cultura on viu des de la defensa dels drets humans, 
del gènere, que a més s’inclou a l’articulat dels Estatus de l’uji.

Cada tema de la guia docent es relaciona amb la realitat. Cal no 
limitar-nos-hi a destacar la diferència, a més cal redefinir-la en relació 
amb la nostra praxi (Hil-Bilge 2019, 157). Un exemple: no n’hi ha 
prou a incloure llibres amb protagonisme femení a les biblioteques de 
l’escola i/o accions de lectura lligades a la feina amb la competència 
literària que incloguen dones. Cal revisar si els exemples, els referents 
de dones que triem són els adequats, tenir criteris literaris per a fer 
aquesta selecció i, a més, criteris lligats a la perspectiva de gènere. No 
es pot considerar com a exemple per a xiquetes rebels (ni per a xiquets) 
Margaret Thatcher, que va defensar que Pinochet era demòcrata. Cal, a 
més, actualitzar els continguts en relació amb el que va passant al nos-
tre voltant: per exemple, en relació amb la llei de llibertat sexual, apro-
fundir en el concepte de consentiment, treballar que un sí coaccionat o 
sota pressió no es un sí, amb llibres informatius lligats a la biblioteca 
escolar com ara Brian (2020), Stynes (2021) o Hancock (2021).
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IV. RESULTATS

El nostre posicionament és l’avaluació entesa com un procés ètic 
extens (McArthur 2019), com una qüestió de justícia social. Al mateix 
temps s’hi han revisat, analitzat i avaluat l’experiència de construcció 
i la reconstrucció de les perspectives interpretatives del que hi ha suc-
ceït, des de les veus protagonistes de l’estudiantat (Cochran-Smith i 
Lytle 2002). S’ha pogut constatar la reconstrucció de la seua història 
lectora i que d’aquesta ha sorgit una estima genuïna per la lij, resul-
tat de moltes lectures compartides. Ara disposen de conceptes clau 
sobre la lij i d’accions educatives basades en l’evidència científica 
per implementar-les a les aules amb una perspectiva de gènere i que 
tindran un efecte potencial multiplicador quan arriben a les escoles 
com a mestres.

A més es va passar un qüestionari específic relacionat amb el pro-
jecte use, amb 23 ítems que van respondre 117 de 124 estudiants. 
Hem seguit el codi ètic de la Universitat Jaume I, punt 3, apartat 10. 
Investigació i innovació responsables, i aquestes han estat algunes de 
les respostes de l’estudiantat al qüestionari: 

— El cent per cent considera que el projecte dona resposta a les ne-
cessitats reals de la titulació de mestre-a, des de la recuperació acadè-
mica i curricular del gènere en el cànon de la lij (Literatura Infantil 
i Juvenil).

— El cent per cent considera que el concepte de lectura desenvolu-
pat al llarg del projecte use, implementa la lectura crítica i dialògica en 
la formació inicial de mestres com a eina educativa, amb perspectiva 
de gènere, per a una ciutadania crítica.

— El cent per cent considera que la part del projecte implementada 
a l’aula, desenvolupa des del rigor científic i la innovació educativa 
el contingut del programa de l’assignatura i complementa des de la 
perspectiva de gènere la posada en marxa d’accions educatives d’èxit a 
l’aula per poder contrastar, debatre i construir coneixement de manera 

Índex



consol aguilar ródenas 47

conjunta, aprenent a investigar des del coneixement dels mateixos tex-
tos de la lij.

— El cent per cent considera que el projecte afavoreix la imple-
mentació de la investigació proactiva de l’estudiantat en la formació 
inicial com a mestres, des d’un coneixement interdisciplinari i no frag-
mentat i n’afavoreix la llibertat de pensament.

— El cent per cent considera que el projecte use pren la formació 
inicial dels mestres i de les mestres d’una manera integral, és a dir, a 
més d’aprendre els coneixements necessaris per a exercir professio-
nalment, també ajuda a formar una ciutadania compromesa amb una 
educació crítica i democràtica.

— El 99,1 % considera que el projecte use afavoreix una reflexió 
sobre la pràctica docent amb una perspectiva de gènere.

V. IMPACTE ACONSEGUIT

1. Implementació des de la dlij del contingut legislatiu en matèria 
de gènere i educació de l’Agenda 2030 per al Desenvolupament 
Sostenible, des de la recuperació de les dones rellevants en el 
currículum escolar en les diverses disciplines, des d’un planteja-
ment interseccional lligat a la lij i als llibres informatius.

2. Hem aconseguit un espai segur de sensibilització, formació i in-
vestigació (pro)activa de l’estudiantat, des d’una lectura dialò-
gica i democràtica de textos i imatges, amb un currículum que 
afavoreix processos democràtics de transformació de les des-
igualtats socials lligades al gènere i des d’un coneixement inter-
disciplinari i no fragmentat.

3. Hem revalidat un mètode d’innovació educativa per a treballar 
la dlij des d’accions educatives d’èxit validades en la comunitat 
científica nacional i internacional.

4. Hem compartit el projecte en revistes rellevants i mitjançant la 
participació en congressos internacionals per tal d’aconseguir 
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la transferència de la investigació des del nostre projecte 
d’innovació educativa.
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