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Resum

El present Treball Final de Master (TFM) descriu, de manera detallada, el disseny i el plantejament
d’una proposta didactica aplicada al nivell de Ir Batxillerat. S’ha comprovat que els continguts de
llengua i literatura es treballen a 1’aula de forma independent, poc innovadora i molt teorica, en un
context de creixent desinterés de 1’alumnat cap a la matéria i1 on la lectura es vista com un obstacle
poc atractiu. La finalitat principal d’aquest projecte és integrar simultaniament els coneixements
lingiistics relacionats amb les tipologies textuals de la narracid, la descripcid i I’argumentacio, i la
literatura catalana del segle XX, més concretament, a través de 1’assaig periodistic de tres figures
referents com soén Josep Maria de Sagarra, Joan Francesc Mira i Joan Fuster. Es tracta d’un projecte
educatiu desenvolupat en I’assignatura de Valencia: Llengua i Literatura a I’Institut d’Educacio
Secundaria Honori Garcia de la Vall d’Uix¢6 (Castelld), durant el curs 2021-2022. Les conclusions
obtingudes després de portar a la practica la unitat son, d’una banda, que el rendiment académic de
I’alumnat millora quan treballa de forma cooperativa; d’altra banda, que és possible integrar
continguts literaris 1 lingliistics i, a més, aconseguir un aprenentatge significatiu i, finalment, que la
introducci6 de ferramentes tecnologiques a I’aula, aixi com 1’activacio de recursos que impliquen

I’alumnat en el procediment, son fonamentals en 1I’educacio reglada actual.

Paraules clau: didactica de la llengua i literatura, programacié integrada, 1" Batxillerat, assaig

periodistic, tipologies textuals.

Abstract

The current Master’s Dissertation describes, in detail, the design and approach of a didactic
proposal for the 1st year of Baccalaureate. It has been proved that the contents of language and
literature are worked inside the classroom in an independent, hardly innovative and very much
theoretical manner. This happens in a context of an increased level of apathy towards the subject on
behalf of the students, and a context where reading is seen as an unattractive obstacle. The main
objective of this project is to simultaneously integrate the linguistic knowledge related to the textual
types of narration, description and argumentation, along with the Catalan literature of the 20th
century. More specifically, the journalistic essay of three significant models such as Josep Maria de
Sagarra, Joan Francesc Mira and Joan Fuster. This educational project is developed at the Valencian
Language and Literature subject in the Secondary Educational Center Honori Garcia, in La Vall
D’Uix6 (Castelld), during the course 2021-2022. The obtained conclusions, drawn after the
implementation of the unit are the following. On the one hand, the academic performance of the
students improves when they work cooperatively. On the other hand, it is posible to integrate

linguistic contents and literature and, moreover, achieve a higher level of preservation of



information. Lastly, the introduction of technological resources inside the classroom, as well as of
resources that include the students in the learning process, are fundamental in the current education

system.

Key words: didactics of language and literatura, integrated programming, 1st year of

Baccalaureate, journalistic essay, textual typologies.



RESUIMcuuueiiiiiiniiiiiiintieiiitiiecsssnieesssssnencsssseeecsssssensssssssessssssssnssssssssssssssssssssssssassssssssassssssssssssssssasssssssss
1. INEFOAUCCIO . cceiureeniiieensuenssrecsaenssnecsuesssnessanssssesssnssssesssesssassssessssssssessssssssessssssssessssssssasssassssasssasssaassns 1
2. Marec teoric 2
2.1. Evolucio cap a I’enfocament COMUNICATIUL........c.ueierieeerieeeiieeeiieeeieeeereeesreeesveesseseeenaneeennneas 3
2.2. Integraci6 de llengua i literatura a ’aula...........ccocooiiiiiiiiiiiii e 4
2.3. DaprenentatZe COOPEIALIUL.....ccuueeuieruieeiietieeteesteeeteesteeeteesseeeteesseeenseessneenseenseeenseesssesnseesseeanne 6
2.4, MEtOAE INAUCTIUL.....eeutiiietieieeiee sttt ettt ettt s ettt e s st et e et e saee bt enteeseebeensesneenee 7
T B T 1T 1SS 3 (0 16 & ] 5 U 8
R I O11) 1 115, i 1 ) 110 OO 11
3.1. Context particular de 12 Classe.........cocueeiiiiriiiiiieie et 12
4. Proposta didACtICA......ccevverirrrrisssrressrancsssnncssnnssssnissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnsssssnss 13
4.1. Continguts, criteris d’avaluacio 1 COMPEIENCIES. .....ccuurerurreeireeeieeeeieeerieeeereeesereeeeaeeeeeee e 14
LY (51107 0] (07 b OSSR STUPRORUSI 19
4.3 AVALIUACIO. ...ttt et ettt et h ettt et eaees 19
4.4, TEMPOTIEZACIO....eeeeuiieeeiiieeeiieeeeteeeeitee ettt e etteesteeeesteeesaseeeasseessseeensseeansseesnsaeessseeensseesnnseesnsseennes 20
4.5. Planificacio 1 CHIVIEALS. .....eeuiiiiiiitieiie ettt ettt ettt ettt ettt et et e st e e bt e et e nbeesanean 23
5. Conclusions i valoracio personal..........ceceeiiiiseensennecseinsensecsnissenssecssnssesssecssessesssessassssessenns 34
6. BIDLIOGIafia.....ccueiiiiiiiiiniiissniininicnsnnicssnicssnnissssnisssssessssnesssssssssssssssssosssssosssssssssssssssssssssssssssssssssnss 37
T ATIIICXOS.cueeeueisnecssecsssecsanessansssessssssssnsssassssessssssssssssassssessssssssessssssssessssssssssssassssesssssssssssssssssasssssssanss 41
T L ACEIVITAL 2.t ettt ettt ettt et et es e s a e et e estesseenseenee st enseeneeeseenteentenneenseennenes 41
T2 ACTIVITAL 3.ttt ettt ettt et e st e et e s et e e bt e ss b e et e e sate e bt e enbeebeeeateebeeenbeeneenn 44
7.3 ACKIVITAL 4ottt a et et b ettt et e h e bttt et e bt et et nes 45
T4 ACKIVITAL S.ontiieiieeeieee ettt ettt ettt b et e a e s bt e n b e e et e bt et eene e bt et e eate bt e nteeneenes 46
7.5 ACEIVITAL Gttt ettt et e st e e e st e e et et e e s e sseen b e e st e bt en b e eneeeseenbeenteeneenteeneenes 49
To60. ACCTIVITAL 7.ttt et ettt et e et e et e e et e e bt e s sbeeateesabeeabeesnbeenbeesateenbeesnbeenneenn 50
T.T ACKIVITAL 8.ttt ettt et ettt e a e bttt b e bttt e bt e bt et eh e bt et eaeenaes 54
7.8 ACLIVITALS O 1 10 ottt sttt ettt et sttt nees 55
7.9 ACEIVITAL 11ttt ettt sttt et e e st e st e et e ente st enseeneesaeenseennenneennens 58
8 AN 51 17 1 O SRRSO PSRRPRIN 60
T LT ACHVITAL 1211ttt sttt et b e et sat et e b e ebtesbeenbesseenaeennens 61
T A2 ACHVITAL 131ttt ettt et e bt et e e bt et et e bt et e ees 63
B R AN 51 17 SRS 65
T LA ACHVITAL 15, .ttt ettt et e st e e bt e st e e bt e saeeebeesateebeesnneenneens 70

T LS. ACHVITAL 10..ceieeiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt ee et et e e et et ee et e e et et e e e e eeeeeeeeeeeeeeeeerereeeeereeeeeees 71



T 1O, ACTIVITAL 17 oeeieiiiiieiieieeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt e et et e et et et e e et et et et et et et e e eeeeeeeeeeererereeeeeeeeeees 71

7.17. Rubrica d’avaluacio ACHIVILAt 8..........coouiiiiiiiienieieeeecee e 73
7.18. Rubrica d’avaluacio Activitat 11......c.ooiiiiiiiiiiiie e 74
7.19. RUbrica de COaVAalUACIO........cccviieciieeciie ettt ettt et e e e saee e s e e e saseeesaseeesseens 75
7.20. Rubrica d’avaluacio individual............cocooviiiiiiiniiiiieeee e 75
7.21. Rubrica d’avaluacio dOCENL........cc.eiiiiuiiiiiieiieieeteeee ettt 76

7.22. Exemple d’una rabrica d’avaluacid dOCENt..........cccueeeiiieriieeiiie e 77



1. Introduccio

Aquesta proposta didactica t¢ com a principal objectiu crear sinergies entre continguts lingiiistics i
literaris, de manera que aquests no es treballen ailladament i independent, siné que s'estudien de forma
conjunta perque l'alumnat puga dotar de major significat la informaci6 que processa. Per a aconseguir-ho,
s'introdueixen metodologies innovadores que, combinades amb l'ensenyament tradicional, augmenten
l'interés de l'estudiantat per 'assignatura de Valencia: Llengua i Literatura. Actualment, la desmotivacid
per allo que s'estudia és un sentiment perillosament generalitzat als centres educatius, on l'aprenentatge és
vist com una obligacié 1 no com un dret. En aquest context, a més, entra en joc la sobreexposicid a
estimuls externs i l'infoentreteniment, pel que es fa necessari, com a docents, treballar perque els
adolescents puguen desenvolupar habilitats comunicatives 1 una capacitat critica que els permeta fer front
a la desinformaci6. A banda, es considera fonamental integrar les noves tecnologies com a recurs habitual
en el funcionament de 1'aula; per tant, I'as de les TIC i els recursos audiovisuals son una de les bases
d'aquesta unitat didactica, la qual ha sigut dissenyada per a ser implementada al 1r de Batxillerat de
I'Institut d'Educacié Secundaria Honori Garcia (la Vall d'Uixd, Castelld), al llarg de nou sessions de 55

minuts cadascuna.

Durant el periode d'observacio del Practicum, s'evidencia que el llibre de text amb que treballa aquest
nivell educatiu —Nexe, de 1’editorial Bromera— estudia la llengua i la literatura de manera separada, en
contra del que determina el Decret 87/2015; una premissa que, a més, es repeteix en la majoria de llibres
de text dels que disposa el departament didactic. Es per aixd que es decideix dissenyar una proposta
didactica on ambdos continguts s'uniren; concretament, les tipologies textuals a través de l'assaig
periodistic catala del segle XX, representat per tres intel-lectuals referents de la literatura. Aixi, Josep
Maria de Sagarra ha sigut el fil conductor per a conéixer les caracteristiques de la narracio; 1'obra de Joan
Francesc Mira s'ha emprat per a estudiar els textos descriptius 1, per finalitzar, I'articulisme de Joan Fuster
ha sigut la guia per a descobrir I'argumentacio. Concretament, es comenten i1 s’analitzen articles d’El
perfum dels dies (Sagarra, 2004); Una biblioteca en el desert (Mira, 2009); Notes d’un desficios (Fuster,
1980) 1 Sagitari (Fuster, 1985).

Les activitats que s'exposaran a continuacid pretenen ser innovadores, atractives i flexibilitzar la dinamica
habitual de I'aula, evitant les classes purament magistrals on 1’estudiantat actua Ginicament com a receptor
passiu de la informacio. D’una banda, tenen com a principal objectiu donar a conéixer la figura d'aquests
tres escriptors, aixi com la repercussio de la seua obra en la normalitzacié de la llengua; d’altra banda,
busquen treballar les competéncies comunicatives i lingliistiques de I’alumnat, tant pel que fa a

I’expressio oral com ’escrita.



Quant a la metodologia d’ensenyament, les sessions es basen en una combinacid entre ensenyament
tradicional, aprenentatge cooperatiu i metodologia inductiva, ja que les activitats estan dissenyades per a
treballar-les en grups reduits préviament organitzats, o bé entre tots els membres de la classe, tot reforgat
per la intervencio del professor/a pel que fa a la teoritzacié de continguts. La finalitat és crear un clima de
treball optim on predomine el respecte i la comprensid cap a la resta de companys i companyes, alhora
que es milloren les relacions socials. No obstant aix0, s’ha considerat necessari portar a terme breus
explicacions teoriques impartides mitjangant técniques d’aprenentatge tradicional, encara que combinades

amb I’us de recursos audiovisuals i tecnologics que resulten atractius 1 ajuden a mantindre 1’atencio.

Amb tot ago, es considera que aquest model d’unitat didactica pot contribuir activament a augmentar la
implicacié de I’estudiantat en 1’estudi de la llengua i la literatura catalana i millorar els seus nivells de
motivaci6 amb I’assignatura. Mostrar a 1’alumnat la relaci6 que existeix entre continguts lingiiistics 1
literaris pot ser un bon punt de partida perque troben el sentit d’allo que estudien i abandonen la sensacio6
que els estudis de secundaria i batxillerat son tnicament continguts teorics que res tenen a veure amb el

context social i cultural dels temps passats i de I’actualitat.

2. Marc teoric

«La innovacién educativa reclama la apertura de una rendija utdpica en un sistema que goza de un exceso
de tradicion, perpetuacion y conservacion del pasado [...]. Innovacidon equivale, ha de equivaler, a un
determinado clima en todo el sistema educativo que, desde la Administracion hasta el profesorado y el
alumnado, propicie la disposicion a indagar, descubrir, reflexionar, criticar» (Escudero, 1988: 86). Es
podria dir que aquesta afirmacio és una de les bases que fonamenta el present treball i la unitat didactica
que s’hi presenta, ja que encara que comencen a introduir-se a les aules noves metodologies
d’ensenyament, com son [’aprenentatge col-laboratiu —que potencia la capacitat de 1’alumnat per a
treball de forma grupal— o 1I’Aprenentatge Basat en Projectes (ABP), és innegable que els métodes
d’ensenyament tradicional, on I’estudiantat actua unicament com a receptor passiu d’informacio,
continuen predominant al panorama educatiu actual, especialment als centres d’educaci6é secundaria i
batxillerat; una realitat que s’ha pogut comprovar durant el periode de practiques i que, es considera, €s

urgent que canvie.

La Unitat Didactica (a partir d’ara UD) implementada al Practicum que apareix en aquest TFM —Ila qual
es detallara més exhaustivament en apartats posteriors— es fonamenta en una programacio integrada de
llengua 1 literatura. D’una banda, en I’ambit de la llengua, s’han treballat les tipologies textuals de la

narracid, la descripci6 i1 I’argumentacid. D’altra banda, pel que respecta a la literatura, se centra en



I’assaig periodistic catala del segle XX a través de I’estudi de Josep Maria de Sagarra, Joan Francesc Mira
i Joan Fuster. Tal com afirmen Cassany i Ferrer (1995), «les propostes didactiques més modernes
coincideixen que aprendre llengua consisteix a aprendre a usar amb eficacia les diverses formes
lingiiistiques que adopta 1’idioma en cada situacio», i €s per aixo que la UD implementada es planifica a
partir de la diversitat textual i discursiva. A més, s’aprofundeix en altres enfocaments metodologics que
s’han aplicat durant les sessions i que resulten necessaris per a la implementacié de la present proposta:

I’enfocament comunicatiu, la innovacié educativa, I’aprenentatge cooperatiu i el meétode inductiu.

La proposta esta dissenyada per a I’alumnat de 1r de Batxillerat, d’acord amb el curriculum de Valencia:
Llengua i Literatura d’aquest nivell educatiu establit pel DECRET 51/2018, de 27 d’abril del Diari Oficial
de la Generalitat Valenciana, que modifica el DECRET 87/2015. Aixi mateix, les activitats proposades
s’emmarquen dins dels objectius, metodologies i competeéncies presents al curriculum de Ir de Batxillerat
de la LOMLOE, Llei Organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei Organica
2/2006, de 3 de maig, publicada al Butlleti Oficial de 1’Estat de 30 de desembre de 2020.

2.1. Evolucio6 cap a I’enfocament comunicatiu

L’enfocament comunicatiu s’inicia en la década dels 60 com a resposta al malestar generalitzat cap al
metode conductista de I’educacié que imperava en els centres, caracteritzat per presentar una estructura
rigida de D’aprenentatge. Aixi, tedrics 1 personal docent van comengar a qliestionar-se el metode
tradicional d’ensenyament i es va produir un canvi de perspectiva, pel qual la llengua no era tinicament
objecte d’estudi i coneixement de normes, sind també un instrument comunicatiu. Com afirma Coseriu
(1955), I’objecte de la lingiiistica només pot ser el llenguatge en tots els seus aspectes, no només com a
producte acabat, sin6 també com a activitat, pel qual propugna una lingiiistica del parlar i afirma que la
llengua es construeix sobre la base dels actes concrets de la parla. Per tant, ens trobem enfront de
I’adaptaci6é d’una pedagogia tradicional cap a una més innovadora, provocant aixi que 1’alumnat siga el
centre del procediment educatiu i incorporant la seua realitat a I’aprenentatge de llengua 1 literatura. Com
assenyala Beghadid (2013:114)": «I’enfocament comunicatiu no s’ha d’entendre com un relleu dels

metodes que van prevaldre fins al seu desenvolupament [...] sin6d que readapta principis pedagogics».

Per tant, la finalitat €s incorporar una comunicacié renovada i adaptada a les aptituds i1 destreses que
I’alumnat ha de desenvolupar al llarg de la seua etapa educativa, com sén la comprensio 1 expressid tant
escrita com oral, fomentant que les situacions comunicatives tinguen un proposit. Va ser Hymes (1971,

apud Llobera, 1995: 27-46), qui va definir la competéncia comunicativa com un conjunt de processos i

1  Fragment traduit al catala de ’obra El enfoque comunicativo, una mejor guia para la practica docente (Beghadid, 2013).



coneixements diversos (lingiiistics, discursius, sociolingiiistics, socioculturals i estratégics) que la persona
que parla, escolta, escriu o llig haura de posar en joc per a produir o comprendre discursos adequats a la

situacid, al context comunicatiu i al grau de formalitat requerit.

En aquesta linia, Canale (1983) divideix la competéncia comunicativa en quatre arees: la competéncia
gramatical, que consisteixen en el domini de vocabulari, estructuraci6 d’oracions, semantica,
pronunciaci6 i ortografia; la competéncia sociolingiiistica, que es refereix a la produccioé i comprensid
apropiades en diversos contextos, dependents de factors com 1’estatus dels participants, els proposits i les
normes de la interaccid; la competéncia discursiva, que consisteix en el domini de la combinacié de
formes lingliistiques per a elaborar un text escrit o oral en diferents géneres o tipus de text i, finalment, la
competencia estratégica, la qual inclou capacitats concretes verbals i no verbals per a reparar errors

ocasionals o deficiéncies sistematiques dels parlants, o per a reforgar 1’efectivitat de la comunicacio.

Aixi doncs, la present proposta didactica busca integrar i treballar aquestes quatre arees en la dinamica
diaria de 1’aula. Aquesta metodologia s’empra amb la finalitat de motivar i augmentar I’interés de
I’estudiantat en la materia, ja que la motivacio €és un element clau per a I’aprenentatge que pot impulsar
un alumne a esforgar-se per aconseguir els seus objectius académics (Williams i Burden, 1997). Més
concretament, busca incrementar la motivacio intrinseca, ja que, tal com indiquen els autors Ryan i Deci
(1985), un estudiant motivat intrinsecament adopta un curs particular d’accions que li permeten
experimentar satisfacci6. La motivacid extrinseca, en canvi, se centra en 1’obtencidé de premis, com poden
ser les qualificacions o el reconeixement del professor (Ryan i Decy, 1985). Cal destacar que aquesta
segona variant és la predominant a les aules 1 que també esta presenta en la present UD, perod de forma
molt més secundaria ja que 1’objectiu no és obtenir una determinada qualificacid, sind6 modificar el

concepte que I’estudiantat té sobre I’ensenyament-aprenentatge del valencia.

2.2. Integracio de llengua i literatura a ’aula

Com s’ha corroborat durant el Practicum, els continguts de llengua i de literatura als centres d’educacio
secundaria es treballen de forma aillada i independent, encara que aquests haurien d’ensenyar-se, com
s’indica al Decret 87/2015, de manera integrada per a dotar de sentit la informacidé que es processa i
aconseguir un aprenentatge significatiu. Aquesta necessitat educativa, com indiquen Ferrer i Zayas
(1995), comenga amb la integracid dels continguts dels diferents blocs, la qual exigeix el disseny d’un
doble recorregut: en horitzontal, que integre la materia dels diferents apartats, i en vertical, al llarg de tots

els cursos. En aquesta linia, com expressa Colomer (1998:7):



La condici6é fonamental per a un bon ensenyament de la lectura és la d’atorgar-li el seu sentit de
practica social i cultural, de tal manera que I’alumnat entenga I’aprenentatge com un mitja per
ampliar les possibilitats de comunicacid, fruicid i coneixement, i aixd el porte a implicar-se en

I’interés per comprendre el missatge escrit.

Es innegable que la literatura ha treballat sempre amb textos i que a través d’ella podem descobrir les
propietats de tots els géneres discursius; amb tot, per a I’estudiantat, la lectura acostuma a ser un obstacle
poc atractiu. Es per aixd que la present proposta didactica també aposta per donar un paper central als
recursos tecnologics, amb la finalitat de contribuir a augmentar 1’habit de lectura i incloure un factor

motivacional per a I’alumnat.

«La lingiiistica 1 el coneixement explicit sols tenen sentit si es tracta en relacido amb activitats de recepcio
1 produccio textual», explica Lorenzo (2010: 402), fet pel qual la programaci6 dissenyada en aquesta UD
busca crear vincles entre la produccid textual, a partir de les tipologies, i el procés de lectura, a través de
tres referents de la literatura: Josep Maria de Sagarra, Joan Francesc Mira i Joan Fuster. En aquesta linia,
els materials didactics que es presentaran més endavant busquen integrar, de forma innovadora, les
tipologies textuals de la narracid, la descripcid i 1’argumentacio a través d‘un mateix fil conductor:

’assaig periodistic catala del segle XX.

De totes maneres, la lingiiistica tradicional esta connectada amb 1’estudi de la literatura i1 té una dimensio
filologica, interdisciplinaria, en qué s’incorporen la historia, la cultura, I’art 1 la literatura d’un pais, al
costat de la seva llengua (Castella, 1992). La justificacié d’aquesta seleccid resideix en el fet que, les
circumstancies socials i culturals derivades de la Guerra Civil Espanyola (1936-1939), amb la prohibici6 i
marginacio del catala que va comportar la imposicid de la dictadura franquista, portaren als escriptors i
escriptores a dirigir el seu interés cap a estrats més profunds de la seua comunitat —Ia historia, el
caracter, la consciéncia, la manera de ser— pel que ’assaig [...] sobrepassa I’area estricta de la literatura i

abraga moltes realitats (Fuster, 1976).

No obstant aix0, en programar conjuntament els continguts de llengua i literatura per tal de treballar la
competencia en comunicacio lingiiistica, el procediment es torna més complex (Colomer, 1996). Com a
personal docent, hem d’aprofitar la transformacié de 1’aula en un espai de convivencia i desenvolupament
de diferents tipus de competeéncies, com la comunicativa, a través de la interaccié entre alumnat i
professorat i el treball amb textos, no tinicament literaris, sind també material audiovisual, cinematografic

1 inclis procedent de les xarxes socials.



2.3. L’aprenentatge cooperatiu

A partir de la propia experiéncia com a estudiant de secundaria i batxillerat i després del periode
d’observaci6 durant el Practicum, s’adverteix que I’aprenentatge formal acostuma a ser un procés on
I’alumne treballa individualment, fet pel qual la retroalimentacié amb els coneixements i les aportacions
de la resta de companys €s escassa i no se sol treballar per part del personal docent qui, d’altra banda, té la
responsabilitat de motivar 1’alumnat per tal de fomentar un aprenentatge significatiu. Una de les
estratégies perque 1’estudiantat siga més autonom 1 actiu, augmentar la interacci6 en I’aula i crear nexes
d’unid entre companys i companyes, és 1’aprenentatge cooperatiu. Com indica Das (1994), a través de la
imitacio, la instruccio i la col-laboraci6 amb la resta, I’alumnat aprén modes d’expressio i reflexio i
assoleix nivells superiors d’activitat cognitiva. Aixi, adquireix un rol d’intercanvi que afavoreix la
construccid de coneixements, la implicacid en la tasca, el respecte per la resta d’opinions 1 el valor de

I’argumentacio.

Podem definir I’aprenentatge cooperatiu com un conjunt de metodes d’instrucci6 amb els quals
I’estudiantat treballa en petits grups i cada integrant és responsable, no sols d’aprendre ell mateix els
continguts de la materia, sind d’esforgar-se perque tot el seu grup ho aprenga (Lopez i1 Castillo, 2011).
«Els seus objectius es troben vinculats, de manera que cadascun d’ells sols pot assolir-los si la resta també
ho fa»* (Johnson i Johnson, 1999: 11). Aquests equips han d’estar compostos per perfils heterogenis en
rendiment 1 capacitat, utilitzant una estructura d’activitat que potencie al maxim la participacié igualitaria

(Pujolas, 2009).

Una de les técniques més conegudes per a desenvolupar aquesta metodologia d’aprenentatge és el puzle
d’Aronson, que t¢ la finalitat d’estructurar les interaccions entre I’alumnat mitjancant equips de treball i
aconseguir que es forme una interdependéncia entre ells. Cada alumne actua com a docent de la resta de
companys i, al mateix temps, aquests companys també el tutoritzen i soén responsables del seu
aprenentatge. Segons apunta Prieto (2007), 1’Gs d’aquesta técnica a les aules t€¢ un doble benefici: d’una
banda, fomenta que I’estudiantat aprenga cooperativament; i d’altra banda, permet assolir objectius
d’aprenentatge diversos, no sols referits a continguts, sind també orientats al desenvolupament
d’habilitats 1 destreses interpersonals vinculades a 1’adquisici6 de competéncies. En aquesta linia, com
expliquen Martinez i Gomez (2010), han de seguir-se les seglients pautes per a la seua aplicacio:
explicaci6 de la metodologia a I’alumnat, configuracid dels ‘grups base’, disseny 1 treball amb els ‘grups

d’experts’ 1 retrobament amb el ‘grup base’.

2 Fragment traduit al catala de ’obra Aprender juntos y solos (Johnson i Johnson, 1999).



Dr’altra banda, cal destacar una altra de les técniques cooperatives més conegudes i també¢ utilitzada per al
desenvolupament de la present UD: Placemat Consensus. Com explica Zariquiey (2015), consisteix a
plantejar al grup una pregunta relacionada amb els continguts abordats. Aquesta es respon mitjangant una
llista de respostes elaborades per 1’alumnat, primer de manera individual en una part del full 1 després
grupalment en 1’altra part, destacant les idees que es repeteixen per diversos membres i trobant un

consens per part de tot I’equip per a elaborar les respostes finals.

Ja definida la postura de I’alumnat en aquest procediment, cal posar el focus en el docent. Com indiquen
Lopez i1 Castillo (2011), aquest ha de cuidar els elements psicosocials que estan sempre presents al treball
cooperatiu, com son el funcionament interpersonal en el grup; la responsabilitat individual per a
augmentar la comprensid; la interdependéncia positiva a través dels objectius comuns o la divisio de la
feina i dels rols. Es cert que un dels aspectes que pot generar dubtes en el professorat a I’hora
d’implementar aquesta metodologia és que es desencadene una actitud disruptiva en I’alumnat i que
aquest aprofite I’estada en grups per a iniciar conversacions alienes a I’assignatura i interrompre la sessio.
En aquest sentit, Agullé (apud Roig-Vila, 2016), contempla el control de les interaccions a 1’aula com un
punt fonamental per a assegurar un entorn cooperatiu de treball. Obviament, és necessari que 1’estudiantat
porte a terme constants intercanvis d’informacio6 per a treballar de manera conjunta, perd com a personal
docent hem de controlar que aquestes conversacions giren entorn de la matéria en qiiestio i no trenquen

amb el clima de treball.

2.4. Métode inductiu

Com ja s’ha comentat en la Introduccio d’aquest treball, el métode inductiu és una de les metodologies
que sostenen la present proposta, combinat amb I’enfocament comunicatiu, 1’aprenentatge cooperatiu i
I’ensenyament tradicional. Si ens fixem en la definici6 de Martinez Cabrera (1987: 18), el raonament
inductiu és una relacio que parteix de judicis particulars per a obtindre conclusions generals o universals;
un concepte que es troba en contraposicié amb el métode deductiu, que descendeix d’una proposicid
universal a una particular. Es important destacar que aquest procés d’inducci6 tnicament és possible, en
paraules de Heinrich Beck (1968: 14), quan es coneix que existeix una connexid necessaria del predicat
afirmat amb el contingut de la noci6 del subjecte, de forma que la finalitat d’induir siga el coneixement
d’aquest enllag. Va ser el filosof anglés Francis Bacon qui, I’any 1620, va publicar 1’obra Novum
Organum, on explicava que es podia arribar a I’establiment de principis generals mitjangant la induccid si
es realitza una adequada eleccid de les experiencies. Aixi doncs, promulgava que es podia trobar en la

compareixenga dels experiments una propietat que estiga en tots els llocs, siga present o absent.



Aquesta teoria, aplicada al context de 1’aula, busca variar amb la dinamica generalitzada a les sessions on
I’estudiantat rep tota la informaci6 a través de les explicacions teoriques del professorat, sense tindre
I’oportunitat d’arribar a les seues propies hipotesis i conclusions. En aquesta linia, Lopez (2005)
assenyala que un dels avantatges del meétode inductiu en I’ensenyament €és que respecta la intel-ligéncia i
maduresa de [’alumnat i1 reconeix la importancia dels processos cognitius en [’adquisicio dels
coneixements, ja que el professorat tracta 1’estudiantat com un adult amb suficient capacitat per a
comprendre explicacions de fenomens complexos. A més, aquella informacié que I’alumnat ha aconseguit
descobrir per si mateix acostuma a ser recordada i interioritzada amb més facilitat, a causa de 1’esforg
cognitiu que ha hagut de realitzar. Per tant, en tractar-se d’un procediment basat en I’observacio, la
implicacio, 1’abstraccio i I’experiéncia, la induccid atorga una autonomia que es contraposa amb el paper

passiu que adopta I’alumnat quan les sessions es troben copades pel discurs del personal docent.

Tanmateix, el nostre paper com a professorat no pot quedar en un segon pla si decidim utilitzar aquesta
metodologia, ja que la nostra figura és fonamental per a guiar I’alumnat durant les sessions cap a I’objecte
d’aprenentatge. Com indica Lépez (2005), un enfocament inductiu mal executat pot frustrar I’alumne que,
per les seues experiéncies previes 1 pels estils d’aprenentatge adquirits al llarg de I’etapa educativa,

necessite saber exactament quines son les regles i com funcionen.

2.5. I’assaig periodistic

Les autores Santamaria i Casals (2000), destaquen la retroalimentacio entre la literatura i el periodisme,
de manera que no té sentit construir dos mons oposats, ja que ambdues disciplines s’influeixen i
nodreixen entre si. Una postura també compartida per Chillon (1999), qui assegura que es tracta d’ambits
intimament relacionats entre els quals s’estableixen certes relacions, especialment en géneres com
I’article d’opinio, el reportatge o I’assaig. Al llarg del segle passat, gran quantitat d’escriptors i escriptores
van trobar en la premsa escrita un altaveu més per a dirigir-se al public que, de vegades, era diferent
d’aquell que normalment consumia les seues obres. Per tant, podem afirmar que el moviment periodistic
del segle XX va estar altament impulsat per persones dedicades al moén literari. Durant els anys
transcorreguts entre 1931 1 1961, es va evidenciar amb claredat que la pervivéncia de la literatura catalana
depenia de factors extraliteraris: concretament, factors politics, tal com indica Fuster a I’obra Literatura
catalana contemporania (1976). La persecucio de la llengua i dels seus parlants per part de la dictadura
franquista va afectar, indiscutiblement, les condicions en les quals s’exercia la practica literaria, la
llibertat de premsa i1 la normalitzacié de I’idioma. Tanmateix, els anys que van precedir 1’esclat del
conflicte civil es van caracteritzar per gaudir d’una certa estabilitat social de la literatura en catala, encara

que amb moltes mancances.



Aquestes esperances es veuen truncades amb la derogacié de I’Estatut de Catalunya el 1938 i amb la
perdua de I’oficialitat de la llengua; un conjunt de circumstancies que portaran molts autors i autores a
comprometre’s politicament i també a haver d’exiliar-se per a fugir de la guerra. Es el cas d’un dels
protagonistes d’aquesta proposta didactica: Josep Maria de Sagarra, qui va haver de refugiar-se a Franca
per temor de ser perseguit pels sectors més radicals de I’esquerra, 1 no va tornar a Catalunya fins a la
decada dels 40, on s’incorpora a la vida literaria en la clandestinitat. En una llarga conversa amb el
periodista Melcior Font, i a proposit de la professionalitzaci6 dels escriptors catalans, Sagarra confessava:
«els literats, incorporats a una redaccio, son uns aficionats al periodisme que cobren com els professionals
de la més forta categoria [...] en el periodisme, els literats hi posem la gota d’oli d’unes preocupacions
d’un ordre més aviat sentimental» (Font, 1933: 49). Aixi, la critica i I’assaig especulatiu reflecteixen amb
desigual intensitat 1’evolucié de les idees literaries i les diversificacions culturals que es van produint

(Fuster, 1976).

Després de les primeres décades de postguerra, la literatura catalana va assolir de nou als anys 60 i 70 un
elevat grau de prestigi i reconeixement, convertint-se en una icona de la resisténcia al franquisme i en un
signe de modernitat progressista homologable a altres territoris (Palol, 2005). En aquest context —i
encara que la clandestinitat continuava imperant el panorama social i cultural— pren protagonisme el
segon autor que es treballa en la present proposta didactica: Joan Fuster, qui va fer de 1’assaig periodistic
la base de la seua obra literaria. Com indica Serra (2019: 77), «la figura de I’escriptor aplega unes
responsabilitats socials d’elevada exigencia, principalment en paisos en que la transmissié de la llengua 1
la cultura ha sofert la repressio dels estats que han intervingut en I’administracié d’aquests territoris». En
aquesta linia, Fuster reflexiona sobre com la premsa condiciona ’activitat professional de ’escriptor i
sobre les diferéncies que, segons el de Sueca, hi ha entre ambdues figures intel-lectuals: «ni tan sols quan
I’articulista apareix com a portaveu d’un partit, no deixa d’escriure en nom propi. En aixo es diferencia

del periodista no literari, que aquest no parla per ell mateix» (1969: 50).

Aixi, el fort component argumentatiu que predomina en 1’obra de Fuster sera emprat a I’aula com a
estimul de reflexid sobre temes d’actualitat. La posicid que pren Fuster pot ser comparada amb la
mostrada per Joan Francesc Mira, el tercer referent que s’estudia en la UD presentada, qui no concep
I’assaig «com una forma de periodisme sind com una forma de literatura» (2009: 293). En aquest punt,
pren pes la idea de com figures de 1’articulisme d’opini6 catala entengueren que 1’espai de que gaudien en
la premsa era una plataforma amb qué tenir una preséncia continuada en el debat periodistic; fet que els
permet influir en la societat (Serra, 2019: 132). Cal afegir que la seleccié d’autors realitzada per a
desenvolupar la proposta didactica es justifica vist que aquests tres referents formen part del canon

educatiu actual, en tractar-se de figures intel-lectuals de primer nivell que protagonitzen 1’articulisme del



segle XX 1 principis del XXI i I’obra dels quals continua integrada dins de la comunitat educativa com a

objecte d’estudi indispensable.

D’altra banda, cal posar el focus en la base d’aquest treball: 1’assaig periodistic, possiblement el génere
que més ha transitat entre la literatura i el periodisme. Tal com assenyala Gil Gonzélez (2004), aquesta
ferramenta ha permés a persones intel-lectualment rellevants de 1’ambit literari transmetre al public en
general les seues idees respecte al panorama social, politic i cultural de 1’época. L’assaig fa la seua
aparici6 de la ma de Michel de Montaigne i, com indica Salvador (2018: 73), I’éxit del geénere resideix en
el plaer d’enraonar que desperta en el lector, seduit des de la distancia per I’acuitat de I’interlocutor, pels
jocs ironics 1 les argumentacions. Malgrat tot, les postures respecte al concepte han sigut molt variades al
llarg de la historia. Aquestes discrepancies es poden il-lustrar, per exemple, amb ’aportacié de Lopez de
Zuazo (1978: 76), qui considera 1’assaig com un subgenere de D’article on 1’autor exposa idees
filosofiques, cientifiques, religioses o culturals. Per contra, Vivaldi (1993: 344), el defineix com un geénere
literari i periodistic que exposa un problema, no amb la intenci6 de donar al lector una solucié definitiva,

sind de forma suggeridora per a fomentar la reflexio en el ciutada.

Aixi doncs, els nostres autors referents en aquesta UD es caracteritzen per haver fet de I’articulisme
assagistic una part fonamental de la seua obra, havent escrit regularment en premsa i utilitzat els periddics
com una via més de comunicacié amb la societat. A més, ressalten per incorporar als seus textos les
qualitats que els fan destacar com a escriptors. Tanmateix, ¢és important assenyalar quins elements
diferenciadors caracteritzen 1’obra periodistica d’un escriptor, com soén els recursos estilistics que pot
incorporar o la bellesa i1 la subjectivitat de les paraules emprades, les quals poden contrarestar amb
I’enfocament més objectiu dels fets que hi pot fer un periodista. Aixi, com indica Steenmeijer (2006: 87),
I’assaig expressa opinions, sensacions i sentiments de [’autor amb un escas component informatiu,
destacant per la voluntat d’estil i I’excel-léncia expressiva. Es aquesta hibridacio entre el periodisme i la
literatura el que fa de ’assaig un genere unic, i inclis alguns autors, com Vivaldi (1973: 201), ja
consideraven als anys 70 que el futur pertanyera a la premsa realitzada per periodistes-escriptors. En
aquesta linia, posant en relleu la relacié entre assaig literari 1 practiques periodistiques, Chillon destaca

(1993: 19):

La industria periodistica, en concret, ha transformat les regles de produccio, consum i valoracié
social de la literatura: d’una banda, contribuint a la formacié de geéneres nous [...]; d’una altra,
impulsant el desenvolupament i la difusié de géneres literaris com la prosa de viatges i el

memorialisme; per Ultim, aportant modalitats d’escriptura periodistica genuines —reportatge,
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cronica, assaig i article periodistic, gui6—, que en certs casos han assolit una qualitat literaria

notoria i que han influit en la fesomia dels generes literaris tradicionals.

Totes aquestes caracteristiques de D’articulisme assagistic el converteixen en un geénere amb molt de
potencial dins de I’aula, ja que mitjangant el seu estudi, I’alumnat pot treballar nombroses competencies
cada volta més necessaries per a integrar-se en 1’actual dinamica social. D’una banda, la profunda reflexio
que s’ha de portar a terme per a escriure de manera conscient sobre una tematica concreta, la qual implica
recopilaci6 de dades, consulta de fonts, realitzar un seguiment sobre I’assumpte, aixi com altres gestions
necessaries per a poder configurar un treball periodistic de qualitat. D’altra banda, el component estétic
que caracteritza aquest geénere ens dona peu com a docents per a introduir continguts com sén figures
retoriques 1 altres recursos estilistics que contribueixen a embellir ’expressio i a integrar la literatura com
un component molt més ttil des del punt de vista de I’alumnat. A més, tindre 1’oportunitat com a alumne
d’escriure sobre un tema rellevant socialment i el qual resulte inquietant 1 interessant comporta un
component motivacional clau, que li permetra realitzar aportacions personals i expressar el seu punt de
vista de forma detallada i treballada. Aixi, com indica Yanes Mesa, (2004: 293) el resultat que obtindrem
seran peces on predomina 1’actualitat, I’interés 1 el proposit de comunicar, escrites amb la triple intencio

d’informar, orientar 1 entretindre.
9

3. Context del centre

El centre educatiu on es va implementar la proposta didactica d’aquest TFM ¢és I’Institut d’Educacio
Secundaria Honori Garcia de la Vall d’Uixo (Castelld); concretament, la unitat esta dissenyada per a 1r de
Batxillerat. Aquest IES de titularitat publica es defineix com una institucid plural, democratica i
aconfessional, que propugna la igualtat dels seus membres i el rebuig de qualsevol forma de marginacio,
intolerancia o discriminacid. D’altra banda, la realitat sociolingiiistica de les families 1 I’entorn en que
esta ubicat fan que 1’objectiu siga promoure 1 potenciar les dues llengiies oficials al territori valencia. Per
aquesta ra6, ’[ES adopta els dos models lingiiistics previstos dins de la legislacié actual perque tot
I’estudiantat domine els dos idiomes al finalitzar [’escolaritat, tant com a objecte i instrument

d’aprenentatge com en 1’s administratiu 1 quotidia.

Actualment, al centre s’imparteixen les segiients modalitats: I’Educacié Secundaria Obligatoria (ESO);
quatre varietats de Batxillerat (cientific-tecnologic, social, humanistic i artistic); cicle formatiu mitja i
superior de la familia professional del comer¢ 1 el marqueting i, a més, 1’aula de Comunicaci6 1
Llenguatge (CIL), I'inica existent en els tres instituts de la localitat. En total, el claustre de professorat

esta format per 93 professionals. Els col-legis adscrits al centre, acordat pel Consell Escolar Municipal
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I’any 2002 i ratificat per la mateixa organitzacié a principis del 2004, son: Col-legi Public Rosario Pérez,
Col-legi Public Recaredo Centelles; Col-legi Public Cervantes i Col-legi Public Blasco Ibafiez; els quatre

situats en barris obrers de la localitat.

Pel que fa a I’alumnat, actualment ’IES compta amb 832 alumnes. L’estudiantat participa de la vida
diaria del centre a través de I’Assemblea de I’Honori, la Junta de Delegats i Delegades, els sindicats

d’estudiants i, a més, representa a tot I’alumnat en el Consell Municipal d’Infancia i Adolescéncia.

Pel que respecta a I’organigrama de 1I’Honori Garcia, d’una banda, trobem els organs unipersonals:
director, vicedirectora, cap d’estudis i secretaria. D’altra banda, estan els organs col-legiats: claustre i
consell escolar. El claustre I’integra tot el professorat del centre, mentre que el consell escolar esta format
per ’AMPA (Associacié de Mares i Pares d’Alumnes); representants del professorat i de 1’alumnat;
personal no docent -com son la conserge i el personal administratiu- i, per finalitzar, tots els organs
unipersonals, a excepcid de la vicedirectora. Quant a les tasques que ha de portar a terme el professorat de
I’institut, destaquen la docencia, les hores de guardia i I’atencidé a les families de I’alumnat. A banda,
alguns membres del claustre també han d’exercir com tutors i tutores. Per ultim, cal destacar que el
departament didactic de valencia esta format per sis docents, els quals es reuneixen periddicament -en un
horari préviament establit pel mateix centre- per a tractar assumptes rellevants per al correcte

funcionament del seminari, dubtes, inquietuds i possibles millores.

3.1. Context particular de la classe

El grup elegit per a la implementaci6 va ser 1r Batxillerat D, format per 22 alumnes d’entre 16 i 17 anys
que cursen la modalitat de cieéncies 1 tecnologia. Durant el periode d’observacié del Practicum, es va
poder percebre que es tracta d’una classe participativa i implicada en els continguts de la matéria, atenta a
les explicacions i que manté una bona relaci6 amb el docent. El clima de treball a ’aula acostuma a ser
positiu sense necessitat que el professorat haja d’adoptar una actitud estricta i, durant aquestes dues
primeres setmanes de practiques, cap alume va ser amonestat. No obstant aixo0, ocasionalment si que cal

cridar I’atenci6 perque deixen de parlar entre ells.

Quant al perfil lingiiistic de I’alumnat, s’ha observat que, majoritariament, les conversacions informals
entre els mateixos estudiants es porten a terme en castella. No obstant aixo, per a dirigir-se al professor o
per a intervindre en la dinamica de la sessio, si que utilitzen el valencia. També es percep un esforg per
part d’aquells alumnes castellanoparlants que no tenen el catala com a llengua materna i que, a pesar de
poder emprar barbarismes puntualment, demostren interés per usar correctament I’idioma, almenys a les

sessions de I’assignatura. Pel que respecta al nivell académic del grup, les qualificacions finals de la 1°
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avaluaci6 del curs van donar com a resultat una nota mitjana de 7,2 sobre 10 punts. Aquesta va baixar

lleugerament durant la 2* avaluaci6, amb un 6,7 sobre 10, tal com es pot observar al segiient grafic.

Notes 1r Batxillerat D. Curs 2021-2022

la avaluacid 2a avaluacio

4,6 8, 5/8,9, 7 74,6 ,8|8|7|]6,6,3|9|7,7|5,6]|7
9,7/8,10/ 98569949, 7|8|9 7,8|3|6]|7

Font: elaboraci6 propia

4. Proposta didactica

Aquesta unitat didactica esta dissenyada per a treballar de manera conjunta la literatura i les tipologies
textuals, atés que, com ja hem comentat adé€s, s’ha comprovat que al llibre de text amb el qual treballen
els 1rs de Batxillerat de I'I[ES Honori Garcia s’estudia cada contingut de forma desconnectada.
Mitjangant la lectura d’articles de Joan Fuster, Josep Maria de Sagarra i Joan Francesc Mira, 1’alumnat
treballara els textos argumentatius, narratius i descriptius, alhora que s’acosta tant al geénere de
I’articulisme assagistic com a tres referents de la genealogia d’aquest assagisme en catala. La proposta
s’implementara durant nou sessions de 55 minuts cadascuna, ja que el grup disposa de tres classes de
Valencia: Llengua i Literatura a la setmana. Es pot apreciar que les activitats proposades s’emmarquen
dins dels objectius, metodologies i competeéncies presents al curriculum del nivell educatiu escollit de la
LOMLOE, Llei Organica 3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei Organica 2/2006, de
3 de maig, publicada al Butlleti Oficial de I’Estat de 30 de desembre de 2020.

Encara que més endavant es detallaran totes les activitats dissenyades, la UD contempla, principalment,
la lectura, escriptura i analisi de textos, el treball cooperatiu com a via per a assolir els objectius
d’aprenentatge i la combinacid entre metodologia inductiva i ensenyament tradicional per a fomentar la
reflexio critica en I’alumnat. D’aquesta manera, s’introdueix 1’obra assagistica dels tres autors

mencionats, alhora que es fomenta 1’habit de lectura i es treballen continguts lingiiistics.

4.1. Continguts, criteris d’avaluacio i competencies

Tal com es pot comprovar al curriculum de Llengua i Literatura Valenciana de 1r de Batxillerat establit
pel DECRET 51/2018, de 27 d’abril del Diari Oficial de la Generalitat Valenciana, que modifica el
DECRET 87/2015, la present unitat didactica conté els segiients continguts especifics, criteris

d’avaluacio i competencies.
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BLOC 2. Llegir i escriure. Curs 1" Batxillerat

Continguts

Criteris d’avaluacio

Competencies

Estudi 1 analisi dels elements
basics dels textos escrits
expositius i argumentatius de

I’ambit  académic:  funcid
comunicativa, estructura,
marques lingiiistiques,

recursos verbals 1 no verbals 1
generes.

Estudi 1 analisi dels elements
basics dels textos escrits dels
mitjans de comunicacid social

(generes periodistics
informatius i d’opinid 1 textos
publicitaris): funcio
comunicativa, estructura,
marques lingiiistiques,

recursos verbals 1 no verbals 1
generes.

Aplicaci6 dels coneixements
adquirits sobre estratégies de
comprensio lectora en la
lectura, comprensio,
interpretacio, analisi i
valoraci6 critica dels textos
escrits expositius i
argumentatius, de 1’ambit
académic i dels textos escrits
dels mitjans de comunicacid
social (geéneres periodistics
informatius 1 d’opinid i textos
publicitaris).

Reflexio sobre la importancia
de la lectura com a font
d’informacio i1 d’aprenentatge.

Reflexi6é sobre la importancia
de D’escriptura en el procés
d’aprenentatge personal com a

BL 2.1. Interpretar textos expositius i
argumentatius  especialitzats  de
I’ambit  académic,periodistics 1
publicitaris a través de 1’analisi dels
elements de la situacid6 comunicativa
1 de les caracteristiques propies del
tipus de text i del génere, aplicant les
estrategies de comprensio lectora,
amb la finalitat de sintetitzar el
contingut i interpretar-los
criticament.

BL 2.2. Escriure, amb adequacio,
coheréncia, cohesid0 1 correccio,
textos expositius de I’ambit académic
sobre temes relacionats amb el
curriculum, utilitzant estructures
propies de la tipologia i els recursos
expressius adequats a la situacio de
comunicacio, aplicant les estratégies
del procés de produccio escrita.

BL 2.3. Planificar tasques o
projectes, individuals o col-lectius,
descrivint accions, recursos
materials, terminis i responsabilitats
per a aconseguir els objectius
proposats; adequar el pla durant el
desenrotllament considerant diverses
alternatives per a transformar les
dificultats en possibilitats; avaluar el
procés 1 el producte final, i
comunicar de forma creativa els
resultats obtinguts amb el suport dels
recursos adequats.

BL 2.4. Realitzar  projectes
d’investigacid académica amb sentit
critic 1 creativitat,sobre temes del
curriculum o de D’actualitat, seguint
les fases del procés d’elaboracio d’un
projecte  d’investigacid, per a
obtindre com a producte final un text
escrit adequat, coherent, cohesionat,
amb correccid, amb un leéxic precis i
especialitzat, en el qual predominen

CCLI
CAA
CSC

CCLI
CAA

CCLI
CAA
SIEE

CCLI
CAA
SIEE
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instrument que organitza el
pensament.

Realitzaci6  de  projectes
d’investigacié académica, amb
imaginaci6 1  creativitat,
seguint les fases del procés:
planificar; buscar, obtindre,
reorganitzar i posar en comu
en l’equip la informaci6 de
fonts orals 1 escrites impreses,
audiovisuals i digitals; aplicar
el procés d’escriptura per a
I’elaboracid del producte final;
presentar el treball de forma
oral amb suports audiovisuals;
avaluar tant el procés de
treball com el resultat
aconseguit.

Busca, localitzacio i obtencid
d’informacio en diferents tipus
de textos i fonts documentals,
incloent-hi els mitjans de
comunicacio, en llengiies
diverses; valorar criticament i
contrastar estes fonts.

Us de ferramentes digitals de
busca en pagines web
especialitzades, diccionaris i
enciclopeédies en linia, bases
de dades especialitzades, etc.,
o per mitja de la sindicaci6 de
fonts de continguts (RSS) i la
visualitzacio.

Utilitzacié autonoma de les
TIC en totes les fases del
procés  d’elaboraci6  d’un
projecte: localitzar,
seleccionar, tractar, organitzar
1 emmagatzemar la
informacio; crear textos escrits
o audiovisuals; presentar el
treball, amb especial
incidéncia en la utilitzacio
d’entorns col-laboratius.

les seqiiencies textuals expositives i
argumentatives, 1 que respecte les
normes de presentacio de treballs
escrits,  contrastant les  fonts
d’informaci6 1 detallant les
referéncies bibliografiques.

BL 2.5. Gestionar amb supervisié de
forma eficag tasques o projectes, fer
propostes creatives i confiar en les
seues possibilitats, mostrar energia i
entusiasme durant el seu
desenrotllament, prendre decisions
raonades  assumint  riscos i
responsabilitzar-se de les propies
accions i de les seues conseqiiéncies.

BL 2.6. Organitzar un equip de
treball distribuint responsabilitats i
gestionant recursos perque tots els
seus membres hi participen i
aconseguisquen les metes comunes,
influir positivament en els altres
generant implicaci6 en la tasca i
utilitzar el dialeg igualitari per a
resoldre conflictes 1 discrepancies
actuant amb responsabilitat i sentit
etic.

BL 2.7. Realitzar projectes de treball
individuals 1 en equips cooperatius,
sobre temes del curriculum (amb
especial interés per les obres
literaries) o sobre temes socials,
cientifics 1 culturals, buscant 1
seleccionant informacié en mitjans
digitals de forma contrastada; editar
continguts per mitja d’aplicacions
informatiques d’escriptori o servici
web, 1 col-laborar 1 comunicar-se
amb altres filtrant i compartint
informaci6 1 continguts digitals de
forma segura i responsable.

CAA
SIEE

CSC
SIEE

CD
CAA
SIEE
CSC
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Aplicaci6  d’estratégies de
supervisi6 1 resolucio de
problemes.

Avaluacié, autoavaluacio 1
coavaluacid del producte final
i del procés d’elaboraciéo d’un
projecte per a millorar
I’expressio escrita.

Reflexi6é sobre la importancia
de la lectura i I’escriptura com
a fonts d’informacid6 i
d’organitzacid de
I’aprenentatge, 1 sobre la
necessitat  d’organitzar  la
resolucio de tasques
complexes.

Foment de I’autoconeixement;
del sentit critic; de
I’autoconcepte positiu; de la
proactivitat, perseveranga i
flexibilitat; de la
responsabilitat, i del
pensament alternatiu, causal i
conseqiiencial.

Assumpcid de distints rols en
equips de treball.

Estudi de teécniques d’escolta
activa i posada en practica del
dialeg igualitari.

Coneixement d’estructures i
técniques d’aprenentatges
cooperatiu.

Us de les ferramentes més
comunes de les TIC per a
col-laborar 1 comunicar-se
amb la resta del grup amb la
finalitat de planificar el treball,
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aportar idees constructives
propies, comprendre les idees
alienes, etc.

BLOC 3. Coneixement de la llengua. Curs 1" de Batxillerat
Analisi de la coheréncia| BL 3.3. Analitzar les propietats
textual per mitja de la|textuals per mitja del comentari
descripci6 i I’explicacié de les|pragmatic de textos expositius i CCLI
parts tematiques constitutives |argumentatius procedents dels ambits CAA

del text (narratiu, descriptiu,
expositiu 1 argumentatiu) 1 de
la progressio tematica,
distingint idees principals 1
secundaries; resumint;
destacant la tesi explicita o
implicita defesa per I’autor, i
els arguments utilitzats; aixi
com per mitja de la justificacid
de la progressi6 tematica i

I’estructura i 1’organitzacio
estructural (analitzant,
sintetitzant, paral-lelistica,

enquadrada, circular, etc.), en
funci6 de la  intencio
comunicativa.

Analisi de I’adequacid textual
per mitja de la descripcid i
I’explicaci6 de la tipologia
textual, del geénere 1 ambit
d’us, del to del discurs, de la
forma d’elocucio, en funcid de
la finalitat del text i de la
intencié de I’emissor (funcions
del llenguatge); aixi com per
mitja de la descripcio i
I’explicaci6 de la relacid
existent entre 1’emissor 1 el
receptor, de les marques
lingiiistiques de modalitzacio

(dixi, verbs modals, valors
expressius del  substantiu,
adjectiu, verb, pronom i

article, modalitats oracionals,
figures literaries valoratives,
humor, variacid del registre,
etc.) 1 del registre idiomatic;
en funcié dels eclements de la
situacié comunicativa.

acadeémic, periodistic, professional i
empresarial, per a aplicar-les en
I’elaboracié de textos i millorar
I’expressio oral i escrita.
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BLOC 4. Literatura. Curs 1" de Batxillerat

Analisi 1 interpretacid d’obres
completes o fragments tenint

en compte els aspectes
segiients:
-Vinculaci6 del text amb el
context social, cultural 1
historic.
Reconeixement de les

caracteristiques  del
literari aplicades al text.

genere

Analisi de la forma 1 el
contingut.  El  llenguatge
literari. Intencid de 1’autor.

Tractament evolutiu de temes i
topics. Relaci6 amb altres
disciplines.

BL4.2. Interpretar, utilitzant les
tecniques del comentari literari,
obres completes o fragments;

justificar la vinculaci6é del text amb
el seu context i la seua pertinenga a
un  genere
analitzar la forma i1 el contingut;
descobrir la
reconéixer 1’evolucié de temes i
topics en relaci6 amb altres
disciplines, 1 expressar raonadament
les conclusions extretes per mitja de

literari  determinat; CCLI
CAA
intencié6 de [autor; CSC
CEC

I’elaboracio de textos estructurats,

orals o escrits.

Competencia en Comunicacio Lingiiistica

(CCLI)

Comporta el domini de la llengua, oral 1 escrita, en
multiples contextos. Utilitzacio del llenguatge
com a instrument de comunicacio, representacio,
comprensio i interpretacio de la realitat.

Competéncia per a ‘Aprendre a Aprendre’

(CAA)

Disposar  d’habilitats per a iniciar-se en
I’aprenentatge i ser capag¢ de continuar aprenent de
manera cada vegada més efica¢ 1 autonoma
d’acord amb els propis objectius i necessitats.

Competencia Social i Ciutadana

(CSC)

Conéixer els conceptes basics relacionats amb
I’individu, el grup, l’organitzacio del treball, la
igualtat 1 la no discriminaci6 entre homes 1 dones,
diferents grups €tnics o culturals. Comunicar-se de
forma constructiva en distints entorns socials i
culturals, mostrar tolerancia, expressar i
comprendre punts de vista diferents.

Sentit de la Iniciativa i Esperit Emprenedor

(SIEE)

Reconéixer les oportunitats existents per a les
activitats personals, professionals 1 comercials.
Comprendre les linies generals que guien el
funcionament de les societats

Competencia Digital

(CD)

Usar de forma creativa, critica i segura les TIC per
a assolir els objectius relacionals amb el treball,
I’aprenentatge, 1’us del temps lliure, la inclusid 1 la
participacio en la societat.
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4.2. Metodologia

Aquesta proposta didactica pretén evitar que imperen les classes magistrals en les quals ’alumnat és
unicament receptor passiu d’informaci6 i, per tant, s’ha optat per emprar una metodologia combinada
d’aprenentatge actiu i ensenyament tradicional. Més concretament, les accions s’implementaran a I’aula
mitjangant 1’aprenentatge cooperatiu, 1’enfocament comunicatiu 1 el metode inductiu. Tal com afirma
Huber (2008), encara que la reflexi6 individual necessite més implicacio, tant per part del personal
docent com de I’estudiantat, s’ha de trobar temps en el curriculum per a portar-la a terme si volem

aconseguir les metes socials 1 personals plantejades.

A pesar d’aix0, es considera necessari dedicar un breu espai de temps de cada sessidé a realitzar
explicacions teoriques pertanyents a un metode d’ensenyament més tradicional, principalment per tal
d’introduir nous conceptes o recordar-ne altres vists amb anterioritat. Com s’observara a continuaci6, el
percentatge de temps variara segons la planificacido de cada sessio. La resta del temps es dedicara a
realitzar activitats individuals o grupals, debats a I’aula 1 altres tipus de tasques basades en 1’enfocament

comunicatiu, I’aprenentatge cooperatiu i el metode inductiu.

Cal destacar que un dels principals objectius ¢és aconseguir un estudiantat motivat, implicat amb els
continguts i participatiu per a aprendre més sobre els continguts que es tracten a 1’aula, fomentant aixi
la seua curiositat 1 aconseguint un aprenentatge significatiu. Amb aquest proposit es combinen els
meétodes anomenats, ja que es considera que 1’equilibri entre [’aplicacié de diversos metodes
d’ensenyament ¢s una de les claus per aconseguir un estudiant actiu. Els recursos informatics també
estaran presents, ja que I’alumnat presenta un gran domini de les tecnologies —encara que no tant de les
educatives— 1 es busca aprofitar aquest factor per a assolir una major assimilacidé dels continguts de la
materia 1 apropar-la aixi a la seua realitat més quotidiana, al mateix temps que es dissenyen materials

més cridaners 1 atractius visualment.

4.3. Avaluacio

L’avaluaci6 de la present proposta didactica es pot desglossar en sis parts, tenint en compte [’actitud i
participacié de cada alumne/a, tant individualment com a I’hora de treballar en grup; la qualitat i la
consecucio d’objectius en cadascuna de les activitats, i el resultat obtingut en les accions de treball en
equip. Cada estudiant podra obtindre fins a dos punts en la qualificacié final de la segona avaluaci6 si
s’implica i realitza correctament les tasques proposades. En aquesta linia, s’han dissenyat taules

d’avaluacid ja presentades a I’alumnat en la primera sessiéo de la UD per tal que poguera conéixer,
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d’una banda, quins continguts clau ha d’assimilar i que va a aprendre i, d’altra banda, com sera avaluat

el treball que realitza al llarg de les sessions.

En el cas de I’Activitat 8 (Annex 7.7), es mesurara la consecucidé d’objectius a través de la rubrica
dissenyada per a aquest proposit (Annex 7.17) i s’atorgara un maxim de 0’2 punts a cada alumne. Pel
que fa a I’Activitat 11 (Annex 7.9 1 7.10), els integrants del grup podran rebre fins a 0’2 punts si la seua
produccio compleix amb el items de la rubrica dissenyada (Annex 7.18). L’ Activitat 14 (Annex 7.13), en
tractar-se d’un concurs, I’equip que obtinga la maxima puntuacié rebra també 0’2 punts per alumne/a.
Quant a I’Activitat 17 (Annex 7.16), els equips de treball que hagen contestat, almenys, dues respostes

correctes per a cada tematica, rebran una qualificacié de 0’2 punts.

D’altra banda, respecte a 1’avaluacid individual de l’actitud (Annex 7.20) a realitzar pel docent,
comptara amb un maxim de 0’2 punts per a la qualificacid. Finalment, es considera que la coavaluacio
de la resta de companys de grup (Annex 7.19) és I’apartat que més pes ha de tenir ja que es pretén

fomentar el treball cooperatiu, per aixo tindra un pes d’un punt en 1’avaluacio.

Activitat 8 Activitat 11 | Activitat 14 | Activitat 17 | Coavaluacio Actitud TOTAL

0’2 punts 0’2 punts 0’2 punts 0’2 punts 1 punt 0’2 punts 2 punts

Font: elaboracio propia

En aquesta linia, I’alumnat també té la responsabilitat i el dret a valorar el treball del professorat 1 el
desenvolupament de la proposta, pel que se li entregara una rubrica d’avaluacié docent (Annex 7.21 I
7.22) amb la finalitat que puga expressar la seua opinio i suggerir propostes de millora. Cal destacar
que la coavaluaci6 entre membres del grup i 1’avaluaci6é docent es portaran a terme en finalitzar I’Gltima
sessio planificada, de manera que a I’inici de la seglient classe després d’acabar la UD, es dedicara el
temps necessari per a repartir aquestes rubriques i1 que l’estudiantat puga fer les valoracions que

considere convenients, de manera anonima.

4.4. Temporitzacio

Com es pot observar a les segiients taules, la UD esta dividida en nou sessions, el que es tradueix en tres
setmanes de I’assignatura. En primer lloc, aquesta es presenta a 1’alumnat per tal que puga conéixer que
va a estudiar durant les proximes setmanes i com s’avaluara el seu treball. Com s’ha mencionat

anteriorment, la proposta es va portar a terme durant la segona fase del periode de practiques. Aixi
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doncs, assenyalades en color blau en la segiient taula, s’aprecien les nou sessions de Valencia: Llengua i

Literatura en les quals es va implementar.

MARC 2022
Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres Dissabte Diumenge
28 1 2 3 4 5 6
7 8 9 10 11 12 13
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30 31 1 2 3

Font: elaboracio6 propia

Les tres primeres sessions, junt amb la Sessi6 6, empren majoritariament una metodologia inductiva que

culmina amb explicacions teoriques orals per part del docent. En aquestes, les accions principals son la

lectura, analisi 1 reflexi6 sobre els articles de Fuster, Mira i Sagarra. D’altra banda, a les sessions 4, 5, 7,

819 es porta a terme un model d’aprenentatge cooperatiu. Cal destacar que I’enfocament comunicatiu és

una metodologia aplicada transversalment al llarg de les sessions, articulada mitjangant activitats

d’expressio oral 1 escrita formal, principalment.

SETMANA 1

SESSIO 1

SESSIO 2

SESSIO 3

Presentaci6 de la proposta
didactica i de les rubriques
d’avaluacio

Activitat 3. Que és 1’assaig
periodistic?

Activitat 6. La descripcid a
través de ’article Una biblioteca
en el desert, de Joan Francesc
Mira

Activitat 1. Prova inicial de
producci6é comunicativa escrita
de textos narratius, descriptius i

argumentatius

Activitat 4. Els textos narratius a
través de la lectura i analisi
d’assajos de Josep Maria de

Sagarra

Activitat 7. Coneixem 1’obra i
I’estil de Joan Francesc Mira, el
seu articulisme assagistic 1 les
seqiiéncies descriptives

Activitat 2. Caracteristiques de
la narracio, la descripcio 1
I’argumentacio

Activitat 5. Coneixem I’obra de
Josep Maria de Sagarra i els
principals trets del seu
articulisme

Activitat 8. Tasca extraescolar.
Produccio escrita d’un text que
combine la narracid i la
descripcio
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SETMANA 2

SESSIO 4

SESSIO 5

SESSIO 6

Activitat 9. Presentaci6 de
I’entrevista a Joan Gari. Figura i
obra de I’autor i possibles
preguntes.

Activitat 11. Items per a redactar
una noticia, una cronica i una
entrevista

Activitat 13. Lectura d’articles
de Joan Fuster i identificaci6 de
caracteristiques propies dels
textos argumentatius

Activitat 10. Roda de premsa:
I’escriptor Joan Gari presenta la
seua Ultima obra, Cosmopolites

amb arrels

Activitat 12. Redacci6 grupal
d’una pega periodistica

Activitat 14. La figura de Joan
Fuster 1 principals trets del seu
articulisme assagistic

SETMANA 3

SESSIO 7

SESSIO 8

SESSIO 9

Activitat 14. Kahoot.
Competicio per grups

Activitat 15. Lectura d’aforismes
de Joan Fuster i reflexi6 grupal
sobre el seu significat

Activitat 16. Desenvolupament
de la capacitat critica i
argumentativa mitjangant el
debat cooperatiu.

Que podem fer per a millorar la
situacio del valencia?

Activitat 17. Placemat
consensus
Comprovaci6 d’assoliment de
continguts relatius a la narracio,
la descripcid i1 I’argumentacio.
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4.5. Planificacio i activitats

SESSIO 1

Descripcio

Aquesta primera sessid t¢ com a principals objectius detectar quins son els coneixements previs de
I’alumnat respecte als continguts que es desenvoluparan durant les proximes classes; presentar la unitat
didactica amb la finalitat que es puguen fer una idea general sobre alld que treballaran i detallar les
rubriques d’avaluacio que s’empraran.

En primer lloc, s’explica la proposta integradora de coneixements lingiiistics relacionats amb les
tipologies textuals i 1’assaig periodistic de Josep Maria de Sagarra, Joan Francesc Mira i Joan Fuster,
aixi com els criteris d’avaluacid que es seguiran per a comprovar 1’assoliment d’objectius. La sessid
continua amb una prova inicial de produccié comunicativa per part de ’alumnat, que haura d’escriure
individualment un breu text on predomine la narraci6, un altre on predomine la descripcio i un altre que
destaque per 1’argumentaci6 —minim 8 linies cadascun—.

Seguidament, es projecta a 1’aula una presentacié Power Point amb les caracteristiques basiques dels
textos narratius, descriptius 1 argumentatius (Annex 7.1. Activitat 2), per tal de refrescar conceptes
estudiats en cursos anteriors i assentar les bases teoriques sobre les quals es desenvoluparan les segiients
classes. També podran comprovar si els textos escrits a ’activitat anterior s’adapten als trets de cada
tipologia.

Objectius

- Presentar la proposta didactica i les rubriques d’avaluacio

- Introduir la narracio, la descripcio i I’argumentaci6
- Treballar la producci6 escrita formal de textos

Continguts
- Principals caracteristiques dels textos narratius, argumentatius i descriptius.
- Rubriques d’avaluaci6 dissenyades per a mesurar la consecucid d’objectius durant les sessions.

Metodologia
Aquesta sessi0 pretén combinar la metodologia inductiva 1 [’enfocament comunicatiu amb

I’ensenyament tradicional. D’una banda, cada alumne individualment, sense 1’explicacid prévia del
docent 1 activant coneixements previs, genera les seues conclusions sobre com son els textos narratius,
descriptius 1 argumentatius a través de la redaccié formal. Més tard, amb I’ajuda d’una presentacio
teorica, el professor/a instrueix sobre les principals caracteristiques d’aquestes tres tipologies textuals,
pel que els alumnes adopten el paper d’oients i comproven les seues teories.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials

- Fitxa d’activitats
- Ordinador

- Projector

- Boligraf
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Desenvolupament

Presentacio de la proposta i de les ribriques d’avaluacio Duracio
15 minuts
Activitat 1 Duracio

Redacta un breu text on predomine la narracio; un altre on predominen les|20 minuts
seqiiencies descriptives i, finalment, un text majoritariament argumentatiu.

Activitat 2 Duracio
Les tipologies textuals: narracio, descripcid i argumentacio. 20 minuts

Criteris d’avaluacio
En el cas de I’Activitat 1, ha d’entregar-se al docent perd no es qualificara de cara a la nota final

d’avaluacio, ja que 1’objectiu és conéixer en quin punt es troba 1’alumnat respecte als continguts que es
desenvoluparan durant les proximes classes.

SESSIO 2

Descripcio

Al llarg d’aquesta segona sessio es busca treballar la narracié mitjancant fragments d’assajos periodistics
de I’autor Josep Maria de Sagarra. A més, I’alumnat coneixera aspectes rellevants de la seua biografia
personal 1 professional i també algunes de les caracteristiques principals de la seua obra, incidint en la
seua faceta d’exitds articulista.

Per a comengar la sessio 1 introduir el principal génere sobre el que es basa la UD, es projecta a I’aula
una breu presentacid6 Power Point sobre qué és 1’assaig periodistic (Annex 7.2. Activitat 3). A
continuacio, cada alumne/a rep un full amb fragments d’assajos de Sagarra, per tal de comentar les
particularitats, possibles tendéncies i patrons comuns entre els textos, recursos estilistics, etc (Annex 7.3.
Activitat 4).

Finalment, es projecta una altra presentacid amb els trets principals de 1’obra de 1’autor, incidint en
I’assaig periodistic i comprovant quins aspectes ha identificat ’alumnat de forma autonoma a través dels
textos de I’activitat anterior (Annex 7.4. Activitat 5).

Objectius

- Introduir el génere de 1’assaig periodistic.

- Treballar la narraci6 a través de I’articulisme assagistic de Josep Maria de Sagarra.

- Resumir aspectes rellevants de la vida i obra de ’autor, incidint en el Sagarra articulista.

Continguts
- Biografia de la vida professional de J. Maria de Sagarra.

- Trets de I’obra assagistica de Sagarra mitjangant la lectura de textos.
- Identificaci6 de la tipologia textual narrativa a través de la lectura.

Metodologia
Aquesta sessid es desenvolupa a través del metode inductiu, combinat amb I’ensenyament tradicional.

Es proporciona a I’alumnat fragments de diferents peces, amb la finalitat d’analitzar conjuntament les
caracteristiques que hi troben i, una vegada finalitzada aquesta activitat, s’explica per part del docent la
biografia de 1’autor i les particularitats del seu assaig, corroborant o corregint aixi les idees o possibles
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hipotesis comentades anteriorment pels estudiants.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Full d’activitats

- Ordinador
- Projector
- Boligraf

Desenvolupament

Activitat 3 Duracio
Que és ’assaig periodistic? 10 minuts

Activitat 4 Duracio
Llig aquests fragments d’assajos de Josep Maria de Sagarra. 30 minuts
Que et crida I’atencid? Quina tipologia textual hi predomina? Quins recursos
estilistics trobes? De que creus que parla I’autor?

Utilitza el diccionari si ho necessites.

Activitat 5 Duracio
Coneixem ’obra de Josep Maria de Sagarra. 15 minuts

Criteris d’avaluacio
Durant les accions realitzades en aquesta sessid, s’observa I’actitud participativa de ’alumnat i la seua
implicacio per al correcte desenvolupament de la classe (Annex 7.20).

SESSIO 3

Descripcio

Aquesta tercera sessi6 de la unitat didactica t¢é com a finalitat treballar la tipologia textual de la
descripcidé mitjancant la peca Una biblioteca en el desert de Joan Francesc Mira, aixi com conéixer
dades biografiques de 1’escriptor valencia que ajuden I’alumnat a comprendre la transcendéncia de la
seua obra des de finals del segle XX fins a I’actualitat.

En primer lloc, es llegeix a 1’aula I’article Una biblioteca en el desert (Annex 7.5. Activitat 6).
Conjuntament, 1’alumnat haura d’identificar-ne la tipologia textual predominant —en aquest cas la
descripcidé— 1 comentar els aspectes que caracteritzen la composicio.

La segona part de la sessi6 es destina a donar a conéixer la figura de Mira 1 explicar les caracteristiques 1
I’estil de la seua obra, incidint en 1’assaig periodistic i els principals trets de les seqiliéncies descriptives
(Annex 7.6. Activitat 7). A més, es projecta una diapositiva amb comentaris sobre I’article llegit a I’inici
de la sessid, amb la finalitat que 1’alumnat puga confirmar o refutar les hipotesis plantejades i aprofitant
per a introduir breument la figura de Fuster —a qui es fa referéncia en ’article— el tercer autor que es
treballa a la present proposta.
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Dr’altra banda, I’alumnat haura de realitzar una tasca extraescolar individual 1 entregar-la a I’inici de la
segiient sessid. Després d’haver treballat la narraci6 i la descripcid, ha de produir un text de tematica
lliure que combine ambdues tipologies, ja siga un geénere literari (per exemple, un fragment d’un conte)
o no literari (noticia, cronica...). L’extensio ha de ser aproximadament d’un full (Annex 7.7. Activitat 8).

Objectius

- Estudiar la descripcio mitjangant ’article Una biblioteca en el desert, de J. Francesc Mira.

- Introduir les principals caracteristiques de 1’obra de J. Francesc Mira, especialment del seu articulisme
assagistic.

- Treballar la producci6 escrita de textos narratius-descriptius.

Continguts
- Estudi de I’estil de Mira, trets i temes principals de la seua obra.

- Identificacio6 de I’estructura i els recursos descriptius a través de la lectura.

Metodologia
La sessio utilitza una metodologia inductiva per a desenvolupar-se, combinada amb I’ensenyament

tradicional en la segona part de la classe 1 I’enfocament comunicatiu. L’alumnat 1lig una peca
determinada per a elaborar les seus propies idees i conclusions sobre el tema, la intencid, 1’estil de
I’autor, etc. Després d’aquesta feina 1 mitjangcant una explicacid magistral, s’exposa a I’estudiantat les
caracteristiques generals de 1’obra de Mira —i particulars d’Una biblioteca en el desert—, amb
I’objectiu que puguen traure conclusions generals i comparar-les amb el seu treball previ. A més, es
treballa I’enfocament comunicatiu a través de la produccio6 escrita d’un breu text de caracter formal que
combine la tipologia descriptiva i narrativa.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Full d’activitats

- Ordinador
- Projector
- Boligraf

Desenvolupament

Activitat 6 Duracio
Llig ’article Una biblioteca en el desert, de Joan Francesc Mira. 30 minuts

Quina tipologia textual hi predomina? Quins recursos utilitza? Quins temes
creus que esta tractant? Com s’estructura ’article? Analitza els processos
descriptius.

Utilitza el diccionari si ho necessites.

Activitat 7 Duracio
Coneixem 1’obra i ’estil de Joan Francesc Mira 25 minuts

Activitat 8. Tasca extraescolar

Redacta un escrit de tematica lliure que combine la narracid i la descripcio.
Pots elegir entre un genere literari (com el fragment d’una novel-la) o no
literari (per exemple, una noticia). L’extensio ha de ser d’un full,
aproximadament.
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Criteris d’avaluacio
L’assoliment d’objectius d’aquesta tercera sessid es comprovara mitjangant 1’observacioé de I’actitud de

I’alumnat i la seua participacié (Annex 7.20). Pel que fa a I’ Activitat 8, el resultat es valorara a través de
la riibrica dissenyada per a aquest proposit (Annex 7.17).

SESSIO 4

Descripcio

Aquestla)l quarta sessio t€ com a principals finalitats: treballar el llenguatge oral i escrit formal, comprovar
I’assoliment d’objectius adquirits durant les classes anteriors i posar en valor la figura de ’escriptor,
professor i articulista Joan Gari, docent de Valencia del grup on s’aplica aquesta proposta didactica. Es
per aixo que, mitjangant el treball grupal, I’alumnat ha de preparar una roda de premsa per a entrevistar a
Gari. Aprofitant que a la sessi6 anterior es va treballar la descripcio, se simulara a 1’aula la presentaci6 al
public del llibre Cosmopolites amb arrels, una obra de recopilacié de viatges arreu del mon integrada per
reportatges d’estil assagistic.

En primer lloc, es dividiran en grups de quatre persones, on cadascuna tindra una responsabilitat
fonamental perque el treball puga eixir endavant: una indagara sobre la vida professional de I’autor,
centrant-se en la seua faceta com a escriptor i assagista; el segon membre haura d’elaborar dues
preguntes per realitzar a Gari; una altra persona sera 1’encarregada de formular-les durant la roda de
premsa i, finalment, la quarta integrant haura d’anotar i recopilar les respostes del docent. Es important
assenyalar que, ja que han de buscar informacié biografica i literaria de I’autor, almenys un alumne de
cada grup ha de fer us del telefon mobil, o bé d’un ordinador amb accés a Internet. Una decisié que
s’emmarca dins 1’objectiu d’integrar les TIC en el funcionament habitual de I’aula. Cal destacar que,
previament al fet que els grups comencen a treballar, es projectara una breu presentacié sobre
I’entrevistat a manera de guia per a 1’estudiantat (Annex 7.8. Activitats 9 1 10).

El resultat d’aquest treball haura de veure’s reflectit en un activitat que es portara a terme durant la
proxima classe i que s’explica detalladament al document de la Sessio 5.

Objectius

- Treballar el llenguatge formal escrit i oral.

- Comprovar els continguts de la UD exposats en les sessions anteriors que ha absorbit 1’alumnat.
- Entrevistar a Joan Gari, escriptor i articulista assagistic.

- Fomentar les habilitats periodistiques de 1’alumnat.

Continguts
- Biografia professional de Joan Gari, amb el focus en el seu nou treball, Cosmopolites amb arrels, i la

seua faceta com a articulista assagistic.

Metodologia
En aquesta sessio s’empra I’aprenentatge cooperatiu, ja que 1’estudiantat treballa en petits grups on cada

integrant es responsabilitza d’una tasca, de manera que un membre sols pot assolir 1’objectiu final si la
resta de persones de 1’equip també ho fa.

Temps
55 minuts
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Lloc
Aula de valencia

Materials
- Ordinador

- Projector

- Teléfon mobil o ordinador (minim un per cada grup de treball)
- Boligraf

- Llibre Cosmopolites amb arrels

Desenvolupament

Activitat 9 Duracio
Preparacio6 de I’entrevista a Joan Gari 25 minuts

Activitat 10 Duracio
Roda de premsa: I’escriptor Joan Gari presenta la seua ultima obra:| 30 minuts

Cosmopolites amb arrels

Criteris d’avaluacio
Com s’ha indicat préviament, el treball realitzat durant aquesta sessi6 €és fonamental per a poder

desenvolupar D’activitat dissenyada a la proxima classe. Aixi, s’analitzara el comportament 1 la
participacio de I’alumnat i la seua implicacio en la tasca (Annex 7.20).

SESSIO 5

Descripcio

Aquesta sessid és una continuacié del treball ja iniciat a la Sessid 4, que consistia a preparar i realitzar
una entrevista a I’escriptor Joan Gari per la presentacié del seu nou treball, Cosmopolites amb arrels.
Ara, I’alumnat haura de continuar amb els grups de treball cooperatiu i confeccionar una pega
periodistica sobre la roda de premsa que va succeir ahir. Els géneres en qué¢ hauran d’emmarcar-se les
redaccions son: noticia, entrevista escrita 1 cronica.

A cada equip se li assignara un d’aquests generes i, al llarg de la sessi6 i amb I’ajuda del docent,
s’escriurd la peca corresponent. Per tal de guiar-los, al comengament es projectara una presentacid
Power Point amb les caracteristiques 1 principals trets de cadascun dels generes mencionats (Annex 7.9.
Activitat 11). En finalitzar la sessio, cada grup entrega la seua produccié al docent, qui la revisara per tal
que el grup modifique els aspectes necessaris 1 entregue la versio definitiva.

Objectius
- Redactar una pega periodistica
- Estudiar les particularitats de la noticia, la cronica i I’entrevista escrita.

Continguts
- Caracteristiques de la noticia, la cronica i ’entrevista de ‘pregunta-resposta’.

Metodologia

Aquesta sessi6 continua amb els grups de treballs creats a la classe anterior. En aquest cas, s’empra un
model d’aprenentatge tradicional ja que, en primer lloc, el professorat proporciona indicacions sobre
com s’ha de realitzar el posterior treball. No obstant aix0, durant la resta del procés, el docent actua
unicament com a guia, no intervé directament en el procés de produccid excepte per a resoldre possibles

dubtes que puguen sorgir.
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Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Ordinador

- Projector
- Boligraf
- Full

Desenvolupament

Activitat 10 Duracio
[tems per a redactar una noticia, una cronica i1 una entrevista. 15 minuts

Activitat 11 Duracio
Redacci6 grupal d’una peca periodistica 40 minuts

Criteris d’avaluacio
Seguint la rabrica (Annex 7.18), cada grup de treball podra rebre fins a un maxim de 0’2 punts en cas

que el treball final complisca amb els criteris establits. Cal destacar que tots els membres de I’equip
rebran la mateixa puntuacio.

SESSIO 6

Descripcio

La ﬁnall)itat d’aquesta sessio és treballar el text argumentatiu a través de 1’obra assagistica de Joan Fuster.
Per a fer-ho, s’han seleccionat dos textos de 1’autor, procedents de les obres Sagitari i Notes d’'un
desficios, 1 s’han formulat unes preguntes perqué¢ 1’alumnat les responga en grups mitjancant la
metodologia cooperativa Llapis al centre (Annex 7.11. Activitat 12). El resultat d’aquesta cooperacid
s’haura de veure reflectit en un full on consten les respostes de cada membre, que haura d’entregar-se al
docent en la mateixa sessio. Aixi doncs, ja que els grups estan formats per quatre persones, el professor
haura de rebre quatre fulls per cada grup.

Una vegada realitzat aquest treball, la segona part de la classe estara destinada a presentar una breu
biografia de Fuster, per tal d’augmentar els coneixements respecte a la seua figura i obra (Annex 7.12.
Activitat 13). Especialment, s’incidira en les caracteristiques del treball assagistic de I’autor per a
comprovar si els diferents grups de treball han identificat en els textos anteriors aquests principals trets.

Objectius
- Treballar I’argumentacié mitjangant 1’assaig periodistic de Joan Fuster.
- Estudiar les principals caracteristiques de I’articulisme de Fuster.

Continguts
- Identificacio6 de recursos i seqliéncies argumentatives a través de la lectura.

- Trets de I’articulisme assagistic de Joan Fuster i principals temes de la seua obra.
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Metodologia
Seguint amb la metodologia utilitzada per a introduir a ’aula els textos narratius i1 descriptius, s’utilitzara

el métode d’aprenentatge inductiu, amb 1’objectiu que els grups de treball ja formats a les sessions
anteriors formulen les seues propies idees sobre els textos de Joan Fuster proposats. Aquesta es combina
amb el métode cooperatiu Llapis al centre. Cada membre del grup es responsabilitza de dues preguntes
de cada text (ja que els grups estan formats per quatre persones i hi ha huit qiiestions), llegint-les en veu
alta 1 assegurant-se que tots els integrants les comprenen 1 aporten informaci6. Aixi, mentre es debat la
resposta definitiva entre tots, Unicament es pot parlar, perd no escriure, i una vegada s’obtinga una
conclusié consensuada, cada membre 1’apunta en el seu full.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Full d’activitats

- Boligraf
- Ordinador
- Projector

Desenvolupament

Activitat 12 Duracio
Per grups, llegiu els segiients textos de Joan Fuster i contesteu conjuntament |35 minuts

les preguntes.

Activitat 13 Duracio
La figura de Joan Fuster i caracteristiques del seu articulisme assagistic. 20 minuts

Criteris d’avaluacio
Cada grup de treball haura de fer entrega del full recopilatori de les respostes a I’Activitat 12. Es

puntuara aquesta activitat segons 1’actitud i la participacio de cada estudiant (Annex 7.20).

SESSIO 7

Descripcio

La present sessio busca fer un repas dels continguts teorics estudiats durant les cinc sessions anteriors.
Es per aixo que s’ha dissenyat una bateria de preguntes a través de I’aplicacié Kahoot, amb la finalitat
de comprovar els continguts assimilats (Annex 7.13. Activitat 14). Cada grup de treball haura d’accedir a
la web amb un sol teléfon mobil i introduir el codi d’accés proporcionat pel docent. El test esta format
per 15 preguntes 1 disposen d’un minut per a respondre a cada qiiesti6. Finalment, el grup de treball que
haja aconseguit una millor puntuacié rebra 0’2 punts més a la qualificaci6 final.

La segona part de la classe estara destinada a una activitat d’aprenentatge cooperatiu. Es projectaran a
I’aula una série d’aforismes de Joan Fuster (Annex 7.14. Activitat 15). L’alumnat reflexiona sobre
cadascun de forma individual i plasma les seues idees en mig full. Seguidament, es formen grups de
treball —els ja creats a les sessions anteriors— per a posar en comu el que cada membre ha pensat i es
consensua una resposta conjunta, la qual haura de plasmar-se en ’altra meitat del full. Finalment, per
torns, el docent preguntara a cada equip les conclusions que han obtingut respecte a cada aforisme.
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Objectius
- Fer un repas grupal dels continguts teorics estudiats durant les cinc sessions anteriors.
- Debatre sobre el significat o la intencid d’alguns aforismes de Joan Fuster.

Continguts
- Caracteristiques dels textos narratius, descriptius i argumentatius.

- La narracid a través de I’articulisme de Josep Maria de Sagarra entre el 1929 i el 1936.
- El text descriptiu a través de 1’obra de Joan Francesc Mira.

- D’argumentaciod mitjancant els textos de Joan Fuster.

- Els aforismes de Joan Fuster.

Metodologia
Es busca la cooperacido entre els membres de cada grup de treball per tal d’aconseguir un mateix

objectiu: respondre correctament la maxima quantitat de preguntes i aconseguir aixi una bonificacié en
la puntuacio final. Aquest métode d’aprenentatge s’utilitza també en la segona part de la sessid, on s’ha
de valorar el treball de la resta per a realitzar 1’activitat.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Ordinador

- Projector
- Full
- Boligraf

Desenvolupament

Activitat 14 Duracio
Kahoot 20 minuts

Activitat 15 Duracio
Llig els segiients aforismes de Joan Fuster i reflexiona sobre el seu significat. |35 minuts

Criteris d’avaluacio
El grup de treball que obtinga la maxima puntuacid en 1’Activitat 14 obtindra 0’2 punts per a la

qualificaci6 final. Pel que fa a I’Activitat 15, s’observa ’actitud i la participacié de I’alumnat (Annex
7.20).

SESSIO 8

Descripcio

L’objectiu d’aquesta sessio és treballar el llenguatge formal oral en I’alumnat, aixi com afavorir el
desenvolupament de la capacitat critica i argumentativa a través del plantejament de problemes. Amb
aquest proposit es dissenya una activitat cooperativa de debat academic a través de la técnica puzle
d’Aronson: Que podem fer per a millorar la situacio del valencia? (Annex 7.15. Activitat 16). La
tematica d’aquest debat parteix dels textos treballats a les sessions anteriors, especialment Una
biblioteca en el desert, de Joan Francesc Mira, 1 El delicat bilingiiisme valencia, de Joan Fuster.
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L’alumnat s’agrupa en els equips de treball de quatre persones ja iniciats a les sessions anteriors (grups
base) i1, al mateix temps, cada grup es subdivideix en dos parelles. Cadascuna haura de realitzar
aportacions des d’un punt de vista diferent: accions concretes que es poden dur a terme des del punt de
vista politic, 1 aquelles que podem desenvolupar com a ciutadans, en el nostre dia a dia. Aixi, la classe es
divideix en dos grans grups, segons la postura sobre la qual haja de reflexionar cada parella (grup
d’experts).

Després que cada grup debata internament, els equips d’experts es dissolen i cada parella torna amb el
seu grup base, per tal de traslladar-li les idees que s’han formulat al grup d’experts. Finalment, es
trasllada al docent les conclusions aportades per cada equip base en un full com.

Objectius

- Treballar la competéncia oral comunicativa formal.

- Fomentar el treball cooperatiu a través de la técnica puzle d’ Aronson.
- Reflexionar sobre la minoritzacié del valencia.

Continguts
- Situacio social, cultural 1 lingiiistica del valencia a I’actualitat i possibles propostes per a millorar-la.

Metodologia
Aquesta sessid es desenvolupa mitjancant una metodologia d’aprenentatge cooperatiu, de manera que

I’activitat sols pot sortir endavant si cada membre del grup realitza la tasca que se li ha assignat.
Concretament, s’utilitza la técnica puzle d’Aronson, mitjancant la qual es forma un grup base 1 un grup
d’experts/es.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Full

- Boligraf
- Ordinador
- Projector

Desenvolupament

Activitat 16 Duracio
Que podem fer per a millorar la situacio del valencia? 55 minuts

Criteris d’avaluacio
Per a avaluar aquesta activitat, s’observara en tot moment ’actitud i la participacié de 1’alumnat (Annex

7.20), aixi com la seua implicacid tant en el treball en parella com amb el grup d’experts.
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SESSIO 9

Descripcio

Aquesta ultima sessid0 de la unitat didactica esta destinada per tal que I’alumnat responga
cooperativament a preguntes relatives als continguts estudiats al llarg de les sessions anteriors. Aixi,
s’agruparan en equips de 4 persones, 1 el docent plantejara una tematica, a la qual hauran de respondre
amb una llista o relaci6é d’elements, primerament de forma individual en una part d’un full (Annex 7.16.
Activitat 17).

Una vegada cada estudiant haja confeccionat la seua bateria de respostes, els membres de 1’equip
contrasten les seues contestacions per a crear una llista comuna, la qual hauran d’escriure en ’altra part
del foli. Finalment, el professor/a replega les conclusions de cada grup i es comenten, analitzen i debaten
en veu alta entre tota la classe. Les tematiques sobre les quals s’haura de crear una bateria de respostes
son tres, una per cada contingut treballat en cadascuna de les tipologies textuals estudiades:

- Narracions literaries i narracions no literaries (creant una columna per a cada tipus).
- Ciutats, paisos o territoris que apareixen en I’obra Cosmopolites amb arrels, de Joan Gari.
- Aforismes de Joan Fuster.

Amb cada tema, cada alumne disposara de 5 minuts per a escriure les respostes individuals, 1 cada equip
comptara amb 10 minuts per a ficar-les en comu i trobar un consens.

Objectius
- Activar coneixements estudiats préviament durant la proposta didactica.
- Fomentar el treball cooperatiu mitjancant la técnica coneguda com Placemat Consensus.

Continguts
- Tipus de narracions literaries i de narracions no literaries, segons s’ha treballat durant la UD.

- Llibre Cosmopolites amb arrels, de 1’escriptor Joan Gari.
- Els aforismes de Joan Fuster.

Metodologia
La sessi6 es desenvolupara a través d’un metode d’aprenentatge cooperatiu conegut com Placemat

Consensus, mitjangant el qual es busca: motivar i orientar cap a la tasca, activar coneixements previs,
processar nova informacio 1 realitzar procediments de transferéncia de continguts d’un alumne a I’altre;
tot de manera dinamica i entretinguda per a 1’estudiantat.

Temps
55 minuts

Lloc
Aula de valencia

Materials
- Full

- Boligraf
- Ordinador
- Projector

Desenvolupament

Activitat 17 Duracio
Escriu, de forma individual, una llista de respostes per a cadascuna de les|55 minuts
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segiients tematiques. Després, posa en comu les teues contestacions amb les de
la resta de 1’equip i elaboreu, conjuntament, una bateria de respostes finals.

Criteris d’avaluacio
Els equips de treball que hagen contestat, almenys, dues respostes correctes per a cada tematica, rebran

una qualificacié de 0’2 punts.

5. Conclusions i valoracio personal

Haver pogut implementar durant el periode de practiques del Master la proposta didactica presentada en
aquest TFM ha suposat una excel-lent oportunitat per a comprovar si vertaderament aquesta compleix
amb els seus proposits educatius. En primer lloc, cal destacar que el grup elegit per a desenvolupar les
activitats dissenyades, 1r de Batxillerat D, estava format per alumnes implicats amb la materia, molt
participatius, atents a les explicacions del docent i amb maduresa per a mantindre un bon clima de treball;
uns factors que van resultar determinants a I’hora d’escollir-los per a desenvolupar la UD. Aixi, s’ha
comprovat que els continguts lingiiistics i literaris es poden treballar de manera conjunta amb resultats
satisfactoris i obtenint un aprenentatge més significatiu i efica¢ que si s’estudien de manera aillada. A
més, s’ha aconseguit familiaritzar I’alumnat amb el concepte d’assaig periodistic i la seua rellevancia tant
en els temps passats com en [’actualitat, abandonant la idea que es tracta d’un genere dificil de
comprendre gracies al disseny de materials didactics innovadors, dinamics i1 adaptats al nivell educatiu

corresponent, pero sense abandonar els objectius del curriculum.

L’estudiantat va rebre amb entusiasme la idea de fusionar llengua 1 literatura i, de fet, les enquestes de
final d’avaluaci6 evidencien que s’han trobat comodes amb aquest format (Annex 7.19) 1 han descobert la
utilitat a una area que, com la lectura, era vista com un bloc cultural aillat i sempre estudiat des d’un punt
de vista historicista, «amb poca utilitaty, en paraules dels alumnes. Per tant, es considera que organitzar
les sessions seguint un eix vertebrador que done sentit a alldo que s’estudia repercuteix definitivament en

I’entrega, I’entusiasme i la motivacio.

D’una banda, es considera que el fet de treballar en grups ha sigut un factor motivacional potent per a
I’alumnat, ja que els ha permés abandonar la dinamica habitual de les sessions i1 organitzar el treball
mitjancant una metodologia d’aprenentatge cooperatiu. No han sorgit conflictes significatius entre els
membres de cada equip i, a conseqiliencia de la predisposicio cap al treball de la classe, totes les activitats
grupals programades han sorgit cap endavant satisfactoriament. No obstant aixo, és evident que treballar

en grup amb adolescents comporta certa dificultat per al docent quant a mantindre un ambient de treball
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silencids 1 sense interrupcions tota I’estona. En aquesta linia, ha sigut necessari controlar les interaccions

entre alumnes i adoptar un paper més autoritari en aquests moments de tensio o de possible descontrol.

D’altra banda, també cal destacar 1’eficiéncia de la metodologia inductiva, que ha permés 1’estudiantat
dissenyar les seues propies hipotesis i conclusions, de manera que s’ha assolit un altre dels objectius
plantejats a I’inici, com ¢és I’abandonament de les sessions purament tedriques que anul-len la capacitat
critica dels adolescents i no els permet reflexionar sobre alldo que aprenen. D’aquesta manera, ha sigut
realment interessant escoltar les idees que els alumnes plantejaven sobre els articles que es llegien, sense
necessitat de cap figura d’autoritat, sind6 amb un docent que més bé orienta el funcionament de les

sessions 1 fomenta la llibertat de pensament, quan aquest és coherent.

Quant a I’assimilacié de coneixements relatius a les tipologies textuals, es considera que la combinaci6 de
metodologies educatives emprada ha estat un factor fonamental per a aconseguir els objectius
d’aprenentatge. Cal destacar que 1’alumnat presentava uns coneixements previs suficients per a afrontar
els continguts relatius a la narraci6, la descripci6 i I’argumentacié que proposa aquesta UD, almenys pel
que respecte a I’ambit teoric. No obstant aixo, un dels punts febles identificat és la mancanca d’habilitats
practiques a I’hora d’escriure aquests tipus de textos i de treballar-los de forma més reflexiva. En aquesta
linia, la lectura i analisi critica a 1’aula d’articles de Josep Maria de Sagarra, Joan Fuster i Joan Francesc
Mira ha servit per a millorar aquesta feblesa i convertir-la en un punt fort, augmentat aixi la destresa

expressiva de I’alumnat en 1’escriptura.

Continuant amb aquesta idea, a banda de ’expressid escrita, també es va identificar la necessitat de
potenciar les habilitats expressives orals en ’alumnat, qui no esta acostumat a emprar un llenguatge
formal —siga escrit o parlat— 1 presenta certes dificultats per a interactuar en debats o mostrar una
reflexio propia sobre temes com els treballats a 1’aula durant la proposta. En aquest sentit, també es
considera que I’activacié d’aquestes tasques comunicatives €és un dels punts forts de la UD i s’ha treballat
d’una manera adequada, aconseguint la implicacié de I’alumnat i millorant les intervencions de caracter

formal 1 aconseguint que s’empre a I’aula un llenguatge més ric 1 variat.

Introduir recursos tecnologics i integrar les TIC en el funcionament habitual de 1’aula ha sigut un altre
factor decisiu per al funcionament de la proposta. Aixi, s’evidencia que I’alumnat presta més atencio a les
explicacions quan aquestes es realitzen amb un suport digital, en el cas d’aquesta unitat didactica,
mitjancant presentacions audiovisuals que, tot i ser senzilles i amb poc de text, serveixen com a fil

conductor i donen peu al desenvolupament de les idees a 1’aula.
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Es important destacar que el Ir Batxillerat D no comptava amb cap alumne/a amb necessitats
d’aprenentatge especials que requeriren una adaptacié dels continguts i activitats de la unitat. En el cas
que haguera sigut aixi, com a docent en practiques haguera acudit al departament d’orientaci6 del centre
per a treballar aquesta qiiestiéo amb 1’equip de professionals 1 aconseguir ajustar eficagment els materials

necessaris per a garantir I’ensenyament a aquests estudiants, tot amb la guia del tutor al centre.

Encara que la valoracié general del funcionament de la UD és positiva, es considera que hi ha certs
aspectes que es poden millorar. En primer lloc, I’obra assagistica dels tres autors amb els quals treballa la
proposta podria ser estudiada durant moltes més sessions i amb més profunditat del que aquest TFM
planteja a causa de la seua innegable rellevancia i repercussid social i cultural. No obstant aixo, s’ha
considerat que no era convenient allargar la unitat més enlla de nou sessions. D’altra banda, la primera
activitat que es desenvolupa en aquesta proposta ¢és una prova inicial per a identificar els coneixements
previs que I’alumnat presenta respecte als continguts; es planteja la possibilitat de substituir-la per una
prova diagnostica —a realitzar amb uns dies d’anterioritat al comengament de la UD— que permeta
adaptar els continguts i fer els canvis necessaris, €s a dir, siga vertaderament util per a la identificacio de

coneixements ja adquirits 1 permeta la modificacio de les activitats al nivell de I’estudiantat.
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7. Annexos

7.1. Activitat 2

CLASSES DE TEXTOS

LES TIPOLOGIES
TEXTUALS

Narracié, descripcid i

argumentacio

En un text sol aparéixer més d'una tipologia
textual, perd sempre n'hi ha una que predomina

Elements socials que caracteritzen la situacié
comunicativa

e Persones que hi prenen part
e Lloc
e Moment historic

Narracio

Explicar uns fets que han succeit en el temps, reals o

ficticis, per a entretenir o informar.

Necessitat d'una persona narradora

Introduccid - Nus - Desenllag
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1 . s . el
Verbs d'accid —y
Importancia dels elements adverbials *

Connectors causals i temporals

Narracié literaria

conte, novel-la, llegenda, faula...

Narracié no literaria
Noticia, reportatge, crénica, entrevista...

Descripcio

Explicar com és i les qualitats que té una persona,
un lloc o una cosa
cse
Substantius, adjectius qualificatius,
aposicions, subordinades de relatiu,
S. Preposicional / Complement del Nom

Recursos estilistics

El text descriptiu sol estar inclos dins
d'altres tipus de text

Llenguatge denotatiu. Text objectiu |

Textos cientifics, manuals d'instruccions... ]

Llenguatge connotatiu. Text subjectiu
El trobem en novel-les, poemes, textos d'opinid, retrats...
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7.2 Activitat 3

Que és
l'assaig periodistic?

J

Geénere literari que aborda un tema des de la subjectivitat

Falta de consens entre tedrics i critics sobre
com classificar l'assaig

=—

"L'assaig esta en la frontera de dos regnes: el de la didactica
i el de la poesia"
(Eduardo Gémez de Vaquero)
N
"Poetitzacié del saber"
(Eugeni d'Ors, Xénius)
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Font d'informacié sobre una situacié social o sobre la ideologia o
valors d'un autor

Llibertat en la composicid

7.3. Activitat 4

Llig aquests fragments d’assajos de Josep Maria de Sagarra. Que et crida I’atenci6? Quina tipologia
textual hi predomina? Quins recursos estilistics trobes? De que creus que parla I’autor? Utilitza el

diccionari st ho necessites.

1. Potser la osa que lliga més am I’alcohol decorat per la fantasia del barman és aquell aspecte
complement alcoholic dels anuncis lluminosos. Hi ha facanes plenes de lletres verdes; hom diria que han
abocat a aquestes facanes uns quants hectolitres de pippermint des del terrat de la casa. Aquell pippermint
d’un verd d’escarbat del tropic, d’un verdet integral. El liquid, una mica llepissos, s’ha enredat per les

baranes dels balcons, i no se sap quina mena de diable i ha donat propietats de cuca de llum.

Anuncis lluminosos (18-4-1929)

2. El que digui que I’hora de llevar-se resulta una gran hora és que €s un fals. Ara, en aquell que se la pren
tragicament, €s un equivocat. Aquesta €s una hora que tots I’hem de passar i la passem com la mateixa
hora de la mort. En canvi, I’hora d’anar a dormir, tant pels solters com pels casats, t€¢ mil gustos; ja sé que
algun casat m’insultara davant d’aquesta afirmacio, perd €és que el mon és ple d’incomprensius. La gent
que fem vida d’americans, barret for o barret fluix, a més a més de les hores propies del nostre ofici,
tenim unes hores que son iguals per a tots, iguals des d’un punt de vista extern, s’entén. Per exemple, les

hores de menjar, I’hora del cafe, de I’aperitiu [...].

L’aperitiu (10-7-1930)
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3. Ens trobem que Barcelona va elegir el comandant Franco [diputat d’Esquerra Republicana de
Catalunya pel districte de Gracia] per més de noranta mil vots, i ens trobem que Barcelona acaba d’elegir
al comandant Jiménez per catorze mil vots més que Pompeu Fabra, i a la provincia el capita Sediles ha

anat damunt de tothom, derrotant Miquel Balta [activista politic, d’Estat Catala].

Del patriotisme (16-7-1931)
4. Wienes 1 Doucet son dos concertistes que amb dos pianos de cua fan una jazz. Les tecles de ‘un
escarneixen les del altre, es barallen, riuen, plore, gemeguen i arriben a una tendresa infinita o una bogeria
integral, amb aquests grans aparells de geometria funeraria que sén els pianos.

El cartell de Wienes i Doucet (7-2-1929)

7.4. Activitat 5

JOSEP MARIA
DE SAGARRA

Barcelona (1894)

Poeta, novel-lista, dramaturg,
periodista i traductor catala

D'una familia de la petita
aristocracia barcelonina

<
o=
o=
=
I
=
%)
[N =)
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=3
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=
=
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L
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=)
=

Comenga a publicar als

15 anys
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Molt bona acollida de les seues primeres obres poétiques
1919-1921: corresponsal a diversos paisos europeus
La seua produccié abarca tots els géneres

Exit de vendes mai assolit fins aleshores

POESIA

Composicions estrofiques i de vers llarg

El génere poétic de la eangé convoca gran part de la seua
produccié lirica

TEATRE

El poema dramatic li proporciona els majors éxits teatrals

Conflictes i penediments amb final feli¢, majoritariament
situats entre el segle XVII i 'inici del XIX

]
Q}H

P
N
a&s'
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PROSA

Narrativa de la ficcié. Projecte de definir els diversos
sectors socials del pais i fets historics del moment

Immersié en el periodisme com a critic i articulista
La Publicitat (1922-1929)
Mirador (1929-1936)

Columa setmanal titulada L'aperitiu
Literatura, costums i, sobretot, politica

L'ARTICULISME

Referencies d'época: personatges, llocs, productes...
Lexic arrelat a la modernitat del moment
Retrats

Ironia /
Adjectivacié ‘\'

Llenguatge figurat
Surrealisme
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7.5. Activitat 6
Llig ’article Una biblioteca en el desert, de Joan Francesc Mira. Quina tipologia textual hi predomina?

Quins recursos utilitza? Quins temes creus que esta tractant? Utilitza el diccionari si ho necessites.

UNA BIBLIOTECA EN EL DESERT

El poblet de Tamgrut és al sud de Zagora, que vol dir alguns centenars de quilometres més avall de
Marraqueix, i alla mateix la vall del riu Draa es tanca i1 deixa una porta estreta, la porta del gran desert,
per on arribaven els tuaregs i les caravanes de Timbucti. «A Timbucta 52 dies», diu el senyal de transit,
de transit de camell, on es fan la foto els molt escassos turistes d’hivern. Fora del centre de la vall, per on
passa el riu 1 creixen oasis 1 palmeres, ¢€s ja tot una extensio infinita de terra dura i hostil, de pedra i roca.
El desert, en realitat, comenca en baixar les muntanyes de I’Atles, que era aquell gegant que sostenia el
moén sobre els muscles, amb qui 1luita Heércules, en el viatge a les terres de ponent, per furtar-li les pomes
d’or. El mateix gegant cosmic, no cal dir-ho, que va donar nom a la mar Atlantica. Aquest, per tant, €¢s un
dels llocs on s’acabava el mon, a I’entrada de la infinita mar d’arena, entre les muntanyes nevades i

I’ocea. I aci justament €s on el senyor Ben Nassir, o Bennasser, va reunir una increible biblioteca.

Cal deixar el cotxe a la vora de la carretera, pujar per un carrerd entre murs de tapial, fang amb palla
cremat pel sol, que es desintegra lentament, i arribar a una porta una mica més gran que les portes dels
corrals i les cases. Alla esperen un parell de xicots, estudiants de teologia islamica, estudis alcoranics o
cosa semblant, que eventualment expliquen el lloc i la biblioteca. Hi ha un pati amb un hortet més que
jardi, amb plantes de coto, alguna palmera, i bancalets pobres acabats de regar. I al fons, en una sala gran 1
bastant trista, hi ha els prestatges amb els milers de llibres. Ara n’hi ha uns cinc mil, pero sembla que n’hi
havia més, que se’ls han endut a Marraqueix i a Fes. En unes vitrines exposen els exemplars més il-
lustres, oberts, per apreciar-ne la bellesa i la cal- ligrafia. Hi ha copies de I’Alcora, explica I’estudiant,
algunes de molt antigues, del segle XII, escrites sobre pell de gasela, hi ha llibres de poemes, i tractats de
les materies més diverses, medicina, dret, astronomia, matematiques, historia, totes les ciéncies d’un mén
classic que aci va trobar un dels racons de repos més extrems i tardans. Als prestatges, els milers de
volums tenen un llom uniforme, 1 contenen una part considerable del coneixement huma que es podia

reunir fa dos o tres segles entre el desert de vora I’ Atlantic i les ciutats de Pérsia i de 1’ Asia central.

El senyor Ben Nassir, segons m’expliquen, devia ser un home de recursos, no sé si comerciant o
propietari, que en el viatge reglamentari a la Meca es va dedicar a comprar llibres al Caire i a Damasc, li
va entrar la febre bibliofila; i va anar repetint viatges, carregant camells amb paquets de llibres, i1
encomanant més compres cada any a mercaders i pelegrins. Fins que va reunir la més gran biblioteca

privada de que es té noticia en aquestes parts del mon i de la historia. Aixo era a primeries del segle XVIII
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de la nostra era, els llibres eren tots manuscrits, i dubte molt que a I’Europa d’aquells anys alga arribara a
reunir una biblioteca equivalent a aquesta de Tamgrut a les portes del desert. No s¢ quants volums va
reunir el senyor Maians a Oliva uns anys més tard, ni quants en compra Voltaire, o Diderot, o qualsevol
dels nostres il. lustrats, que d’altra banda van viure un temps d’esplendor de la impremta i tenien accés a
un comer¢ editorial ben abundant. El senyor Ben Nassir ho tenia més dificil: comprava manuscrits en
ciutats remotissimes, arribaven després de mesos de viatge, i formava una biblioteca impressionant en un
poblet de cases de fang, entre els hortets de 1’oasi, les palmeres, i un gran obrador de terrissa que hi ha al

costat mateix i que encara funciona, amb forns de llenya 1 palla, exactament igual que fa tres segles.

El senyor. Ben Nassir, entre el desert de pedra i les primeres dunes d’arena, deu ser un dels exemples
extrems que ha donat la passié humana per la paraula escrita. Anotava comentaris, amb una lletra menuda
1 elegant, al marge de molts dels llibres que comprava, n’encomanava més i més als mercaders i supose
que els esperava amb ansia. Els guardava en armaris, els fullejava, els llegia a la fresca de 1’hort, i no sé
quin sentit 1i devia trobar a tot plegat, o per qué ho feia. Pero la passi6 pels llibres ha estat sempre un
misteri inescrutable, una passié fosca, com la de Fuster acumulant-ne a Sueca desenes de milers. La
diferencia €és que el senyor Ben Nassir ¢és ara com un sant popular, t¢ una confraria religiosa amb el seu
nom, i al costat de la biblioteca t¢ una tomba o capella, un morabit, on els fidels fan cada any festa i
romeria. Perqué hi ha deserts de moltes classes, i els de roca i arena no son sempre els pitjors.

Marg de 1997

7.6. Activitat 7

(Valéncia, 1939)

Joan Francesc Mira
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Escriptor, antropoleg, socidleg, professor

Obra dedicada a lassaig, la narrativa i la
traduccid

Caracteristiques dels primers textos
Realisme, recuperacié de la memoria

(posguerra, mén rural, tradicions...)

Compromis amb la cultura valenciana

Reflexions que trobem a l'obra de Mira
Identitat nacional
Relacié entre cultura i poder

Manipulacié de la identitat: interessos politics, socials i econdmics

Estil de 1a seua obra

Combinacié de literatura i periodisme
Claredat i consicid. Sense trivialitats
Us de I'humor i de la ironia

Lectura amena

Incitacié al debat, a la reflexid
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L'articulisme assagistic

Comenca a publicar-ne l'any 1974
Part fonamental de la trajectoria professional de Mira
Reflexié sobre la identitat de la societat valenciana

Defensa del patrimoni cultural, geografic i simboligyalencia

Conscienciar i provocar una reaccid en la societat
Promocié directa de la llengua

Us de la premsa com a plataforma per a influir en la societat

Sequeéncies descriptives

Estructura jerarquica
Ancora en un concepte de qué depenen les informacions
posteriors
Ancoratge o tematitzacio
Aspectualtizacié
Relacié: temporal, espacial, analogies
Reformulacié

Insercié per subtematitzacié
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7.7. Activitat 8

DESPRES DELS ANYS DE PANDEMIA

Unes falles molt esperades arriben a la Vall d’Uixo

Sheila Martinez 1 Helena Amoros son les maximes representants de la ciutat

Les falles tornen a la Vall d’Uixo després dels anys de pandémia on les festes han sigut molt
escasses o inexistents, 1 ho fan amb la incorporacié d’una nova comissié al barri Carmaday, la falla
Nou d’Octubre. Aixi, ja son nou les organitzacions falleres amb les quals compta la ciutat, que va

donar inici a la setmana fallera amb la crida des del balcd de I’ Ajuntament.

Per a descriure que son les falles, es tracta d’una festa tradicional valenciana catalogada com a Bé
d’Interes Turistic Internacional des de 2016 per la UNESCO, que la va incloure en la llista de
Patrimoni Cultural ITmmaterial de la Humanitat. També conegudes com a festes de Sant Josep o
festes josefines, van comencgar a celebrar-se a finals del segle XIX. Des d’aleshores, al llarg de la
seua historia les falles sols s’han suspés sis vegades, una d’elles el passat any 2020 a conseqiiéncia
de la pandemia de la covid-19. En 2021, a conseqiiéncia també de la greu situacid samitaria, la
Generalitat Valenciana va decidir ajornar aquestes festes per al mes de setembre. Enguany, la ciutat
esta representada per Carmen Martinez Carbonell com a fallera major de Valéncia 1 Nerea Lopez

Mestre com a fallera major infantil.

Pel que fa a la Vall d’Uixo, Sheila Martinez 1 Helena Amoroés ocupen el carrec de fallera major 1
fallera major infantil de la ciutat, respectivament. Aquestes van ser proclamades 1’any 2020, pero
romandran com a maximes representants per no haver pogut realitzar les seues funcions per la
pandémia. Aixi, seran les protagonistes d’una completa programacié d’actes que té com a plat
principal ’entrega de premis a les millors construccions que es realitzara al Teatre Carmen Tur. Les
falles amb les quals compta actualment la Vall d’Uixo son: falla Ja Estem Tots, La Que Faltava, Les
Llimeres, Sud-Oest, Pensat i Fet, Corts Valencianes, 1’Ambient, Guitarrista Tarrega 1 Nou

d’Octubre.
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7.8. Activitats 91 10

Preparacio6 de I’entrevista a Joan Gari; ’escriptor presenta la seua ultima obra, Cosmopolites amb arrels.

Cosmopolites
amb arrels

Joan Gari Fotos Ramon Usé

= RODA
DE PREMSA

Entrevista a Joan Gari

Una mirada valenciana al mén
Cosmopolites
Cosmopolites amb arrels (2021) i amb arrels

Joan Gari Fotos Ramon Usé

Amb el fotograf Ramon Uso,

Gari ha viatjat arreu del mén

durant 15 anys i ho recull en
aquest volum

Poeta
Assagista
Novel-lista

Col-laborador habitual en
mitjans de comunicacié escrits
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= ELPAIS

Joan Gari

oPINIG

POLITICA

SOTA EL VOLCA

Hugh Thomas, una lli¢o de democracia

i6 que EL PAIS recup
ivil espaniola’, d 2
titol va lligat inesborrablement a la meua memoria

SOTAELVOLCA

JOAN GARI |18 ABR 2

23 CEST

Aci caben moltes tendéncies. des de la music,
fumiga al compa
lexperimentalisme moderat de Giner o Verdcel

FALLA

sexismo machista y la satira politica

JOUN GARI | Berriana | 18 M,

CET
Un monumento que rep
nga a una mujer suscita la critica feminista
falleros y del Ayuntamiento castellonense p:

El Temps

CULTURA  INVESTIGACIO LAREVISTA  GALERIES  VINYETES

CAMINS D'AIGUA  DERSPIEGEL  EL TEMPS DE LES ARTS ROMANITAT

El gran moment de la musica valenciana

solemne de cantautors com Oscar Briz o

esenta a un troglodita sujetando d
la defensa
r una alegoria

de los

NEWSLETTER

Recibe la mejor informacion en tu bandeja de

entrada

La falla de la polémica en Borriana: entre el

Accés subscriptors | Q

HEMEROTECA  SUBSCRIU-T'HI

Quioscos

puBLICITAY

Articles de Joan Gari

RETORN A
Pel Camp de Turia
Una incursié a la Valéncia dinterior 20-1

Per Joan G

\ ROMANITA

i

RETORN A LA ROMANITA
Cami de la Manxa
Una incursié a la Valéncia d'interior 20-1

Per Joan Gari

La via dianium
19- 1 Al sud, per la costa

Per Joan Gari

MES POPULARS

. Condemnats a I’anémia lingtiistica

la

inoritzacié lingiifstica del catala als

tri 3
Per Violeta Tena

La vergonyosa i amagada historia dels
Kennedy

Estats Units

Per Miquel Payeras

Dormint amb I'enemic

Ofensiva municipal sodalista

Per Victor Maceda

Embolic a Conversations with Friends
Series
Per Tont de la Torre

T.a conauesta alemanva de Tarragona
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ara

Joan Gari
+ SEGUEIX-ME

La gran aventura subterrania de Josep Iborra

CRITIQUES | 02/06/2022

Joan Fuster i la seua posteritat

CRITIQUES | 08/04/2022

Sodomites, pompeians i parisencs

CRITIQUES | 01/03/2022

Algunes idees...

Preguntes sobre el seu treball com a articulista i

escriptor d'assaig

Opinié que li mereixen Sagarra, Mira i Fuster
Inspiracio per a escriure les seues obres
La descripcié en Cosmopolites amb arrels

La seua faceta com a novel:lista

El treball periodistic al passat i actualment

TORN DE PREGUNTES
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7.9. Activitat 11

Redaccié
una peca
periodl’stica

NOTICIA g
&

El més objectiu possible

Predomini de la narracié

Avanttitol, titular, subtitol

Lead: dades més rellevants (qui, qué, on, com, quan i per qué)
Cos: desenvolupament del fet

|dees secundaries o informacié suplementaria al final

CRONICA

Entre la informacié i la interpretacié

Exposar els fets fins i tot amb valoracié personal
Segell personal, estilistic i literari

Titular i primer paragraf amb forca

Llibertat en l'estructura: cronologicament, del més al

menys rellevant, del més general al més especific...?]”i
5 ~
Z, :

ereael
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ENTREVISTA ESCRITA

Férmula 'pregunta-resposta’
Hibrid entre la informacié i la interpretacié
Titular

Introduccié, amb personalitat i forca

Dialeg
Ficcié verag
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7.10. Activitat 11.1.

Les arrels de Joan Gari
L’escriptor valencia presenta la seua ultima obra amb una marcada abséncia

Es innegable que Joan Gari té una llarga trajectoria en el mon de les lletres. Escriptor, poeta,
assagista, professor de 1’assignatura de valencia 1 catedratic, a més de col-laborador habitual en
mitjans de comunicacid escrits, com El Pais, ara.cat 1 E1 Temps. Avui, en la Ciutat de les Arts 1 les
Ciencies de Valéncia, ens presenta la seua ultima obra, Cosmopolites amb arrels. Una mirada
valenciana al mon, un llibre on recopila els viatges que ha realitzat arreu del mon acompanyat pel

fotograf Ramon Uso, qui desgraciadament ha mort fa poc, meses abans de la publicacio de I’obra.

Aparentment tranquil -encara que el Palau de les Arts esta de gom a gom-, Gari comenc¢a la
mtervencio saludant amablement als assistents 1 agraint el seu temps. Primer que tot, aprofita per a
fer un homenatge a qui va ser el seu company d’aventures, a qui la vida es va emportar massa
prompte 1 va resultar una peca fonamental perque el llibre que avui presenta siga una realitat. I.'obra
estd escrita a través de les décades, amb viatges més luxosos, com el de Sant Petersburg on van
poder allotjar-se en un dels hotels més cars de la ciutat, 1 altres on escassejaven els dines 1 els
privilegis eren molt escassos, com a Txernobil, on dubtaven fins i tot de menjar els productes que

alli es cultivaven per por a les conseqiiéncies de la radiacio.

1 escriptor confessa que els llibres de viatge de Joan Francesc Mira han suposat una inspiracio per a
ell, 1 que aquest intel-lectual és un referent per a totes aquelles persones que busquen fer literatura.
També declara que, aquest llibre format per reportatges d’estil assagistic, ha suposat un canvi de
paradigma en la forma de concebre el mon, les cultures 1 els estils de vida, «mimetitzant-nos amb

I’entorn 1 sent viatgers, que no turistes», 1 coneixent les mil anécdotes dels ciutadans de cada lloc.

«A totes les ciutats del mon podem trobar les mateixes coses, el que no es pot intercanviar son les
personesy, explica Joan Gari durant la seua intervencio, enfront d’un piblic molt entregat 1 desenes

de periodistes de mitjans de comunicacio de tot el pais.

En preguntar-li per la seua faceta com a periodista 1 escriptor, assegura que, per ell, no existeix cap
diferéncia entre fer periodisme 1 fer literatura, ja que pensa que la mirada és la mateixa 1 també la

manera d’actuar, pensar i compartir amb la resta el seu treball.
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7.11. Activitat 12

Per grups, llegiu els segiients textos de Joan Fuster i contesteu conjuntament a les preguntes.

El delicat bilingiiisme valencia

Sembla que, d’alguna manera, s’ha encrespat una certa desavinenca entre els literats locals que usen el
catala i els que s’atenen al castella oficial 1 gloriés. Jo, personalment, a penes en sé res. SOc un escriptor
que es val del catala i del castella a través d’un criteri estrany, en el qual el jornal decideix. Penso, al cap 1
a la fi, que la qiiestidé no és d’«escriptors» sind d’«idiomes». De moment, el catala —o el valencia, si
vostes volen— no ha obtingut de la hipotetica Democracia vigent més facilitats que tenia amb el
franquisme. Algunes més, perod poques. Tota la tramoia cultural «valenciana» continua sent castellana i
castellanista: a la radio 1 a la televisio, a les escoles 1 a la universitat, a les editorials 1 al cine, al teatre 1 als
diaris. Les excepcions, excelses, son escasses. Un «bilingiiisme» com cal hauria de ser una «igualtat
d’oportunitats». Pero ni tan sols aixo es dona. L’hegemonia del castella, que era automatica amb la
Dictadura, no ha deixat de ser-ho. Avui hi ha més poetes, i novel-listes, 1 historiadors, i economistes, i
sociolegs, que opten per escriure en valencia —o en catala—: més que mai. Pero, com i on? Els qui trien
el castella tenen les mil afectuoses cobertures que els proporciona la classe dominant castellanitzada i

castellanista. Una «cultura valenciana» que englobi 1’idioma és encara marginal...

Notes d’un desficios
Joan Fuster

*  Que expressa Joan Fuster en aquest text? Expliqueu amb les vostres paraules el tema.
*  Quina tipologia textual hi predomina? Per que?

* On es troba la tesi del text?

* Empra una estructura argumentativa analitzant o sintetitzant?

*  Quins tipus d’arguments utilitza Fuster?

* Identifiques elements de modalitzaci6? Quins?

» Utilitza un registre col-loquial o formal?

* Identifiques alguna expressio ironica? Quina?
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Nota sobre la llibertat

No feu cas de les lleis. Bé: feu-ne cas, per evitar mals majors. Perod tingueu present que les lleis, sota
qualsevol régim, sempre han estat dictades per «prohibir». I si en trobeu alguna que sembla facilitar
«libertats», fixeu-vos-hi, perqué només ho sembla. Les «declaracions» son una altra cosa: sén
declaracions de «principis». | parlen de «drets»: els drets de 1’home 1 del ciutada, per exemple. Us
auguren i1 prometen tants «drets», que, si fos de veres, aix0 seria la gloria celestial. Perod no: hi ha les lleis.
Fins i tot —com en la vigent Constitucid espanyola— parlen de «llibertats», perd de seguida hi trobareu
una clausula precautoria en la qual ja us adverteixen que aquestes «llibertats» seran 40 «regulades»
després, d’una o d’altra manera. Amb la «regulacio» corresponent advertireu de seguida que tot sén
«prohibicions» que la gent que té el poder aplicara com li plaura. Convé no oblidar-ho. En la mesura que
vivim —si hi vivim— en «llibertaty, només és la mesura de «llibertaty que el poder ens atorga. La
mitologia de la «llibertat», tan estimada, és una fal-lacia. Tot s’ha de dir: kantianament, les «llibertats» no
poden ser llibertats si no son respectuoses amb les altres «llibertats». D’acord. Pero entre aixo 1 les lleis
habituals hi ha una distancia abismal. Cada llei que —cada dia— emana del poder, retalla una llibertat.
Rarament la llibertat dels amos, pero sempre la dels subalterns: la de les «classes subalternes». I que
s’autoenganye qui vulga enganyar-se. I per aixo les lleis sempre han fet por. I per aixo, en el Codi Civil
espanyol, hi ha una ratlla definitiva que diu: «la ignorancia de la ley no excusa de su cumplimientoy...
iApa, a «cumplir la ley»! La llibertat, podem «llegir-la» en un poema de Paul Eluard...

Sagitari

Joan Fuster

* Que expressa Joan Fuster en aquest text? Expliqueu amb les vostres paraules el tema.
* Considereu que aquesta situacio que descriu Fuster continua present en 1’actualitat?

* Quina tipologia textual predomina en aquest text?

* On es troba la tesi del text?

* Empra una estructura argumentativa analitzant o sintetitzant?

*  Quins tipus d’arguments utilitza Fuster?

* Identifiques elements de modalitzacio? Quins?

» Utilitza un llenguatge dificultds o pel contrari accessible a tot tipus de public?
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7.12. Activitat 13

Joan Fuster
Sueca (1922-1992)

Intel-lectual valencia més
important

Normalitzacié de la llengua

Figura clau en el debat sobre la
identitat valenciana

Periodista, catedratic, activista,
assagista, escriptor, advocat

Primers anys
Traduccions, dibuixos, creacié poética, articles sobre
politica, critica literaria, escrits periodistics...

Geénere assagistic

Eix central de la seua produccid. Critic, irdnic, escéptic
\ /
1962 \ /

Nosaltres els valencians FF.
‘lll.\

2 . S /
Obra més popular i polemica

7

¥ 7
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«La seua significacio historica ha estat tan
remarcable que hom pot parlar dun abans i un
després d'aquesta obra en qualsevol referencia a la
cultura i la consciencia nacional del Pais Valencia»

Jaume Pérez Montaner

En contra
Sectors conservadors i franquistes...

A favor
Sectors liberals, intel-lectuals, joventut universitaria...

Va patir dos atemptats
1978 i 1981. Artefactes explosius

L'assaig periodistic

Continu examen de consciéncia .
Tema central: la cultura
Historia, literatura, politica
Instrument &agil de pensament
[ronia
Adjectivacid
Us del registre col-loquial

Conversacionalisme
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Aforismes

Oracié breu i enginyosa que convida a la reflexié. Entre la
profunditat i el col:loquialisme

No faces de la teua ignorancia un argument

Les persones felices no tenen memoria

7.13. Activitat 14

Quin d'aquests géneres no pertany al discurs narratiu?

2

Respuestas

Les tipologies textuals sén hermétiques i no poden combinar-se

1

Respuesta

e _
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La descripcid sovint forma part de textos narratius

1

Respuesta

Avertader

Quin d'aquests temes tracta Joan Francesc Mira a Una biblioteca en el desert?

1

Respuesta

A Viatges € Racaigénere
@ Transfobia H Llengles

"Cal deixar el cotxe a la vora de la carretera, pujar per un carrerd entre murs de tapial, fang amb palla cremat pel sol [...]"

1

Respuesta

@ Mercé Rodoreda M Josep Pla
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Al setmanari Mirador, Josep Maria de Sagarra escrivia sobre:

1

Respuesta

A Ciéncia, literatura i musica & Art, ciénciai politica

@ Literatura, art i politica W Politica, historia i crims

Un dels ambits d'Us dels discursos que orienten l'opinié i la conducta sén els mitjans de comunicacio

1

Respuesta

_

Segons denuncia Joan Fuster, l'estat espanyol pretén ser:

o

\\ Respuestas

A Monolingle i monocultural & Plurilingue
@ Repressiusols amb Catalunya B Acceptar el nacionalisme catala
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"El catala ha tingut un modic accés als mitjans de comunicacid de masses, [..] caldra instaurar-lo plenament en aquesta linia"

2

Respuestas

. Josn francese Mira
_ . Josep Maria de Sagarra

Quin és un famos aforisme de Joan Fuster?

2

Respuestas

A No faces dels teus arguments la veritat 4 No faces de la teua ignorancia un argument
@ La ignorancia és sinonim de felicitat B No faces de la teua ignorancia una estupidessa
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A Nosaltres, els valencians, Joan Fuster pretenia:

2

Respuestas

A Abordar els problemes d'identitat del poble valencia 4 Rectificar la frustracié historica del poble valencia

@ Enfrontar al poble valencia amb la resta de I'estat espanyol B Fomentar un valencianisme militant i integrador
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En quin d'aquests mitjans de comunicacié no ha col-laborat mai Joan Gari?

3

Respuestas

@® La Razon H El Temps

Quina d'aquestes dades sobre el setmanari Mirador no és certa?

2

Respuestas

Josep M. de Sagarra hi escrivia una columna periodistica sota el titol
L'aperitiu

@ Joan Fuster era un dels redactors principals m va ser confiscat el 1936 pel PSUC (Partit Socialista Unificat de Catalunya)

Quina és la tipologia textual predominant a l'obra Pamfilets politics?

-

Joan Fuster
11O 2

Respuestas

A Esva publicar des de 1929 fins al 1936

A Argumentacié & Exposicié

@ Descripcié M Narracié




Quina d'aquestes afirmacions sobre Una biblioteca en el desert no és certa?

1

Respuesta

A Apareix la figura del senyor Ben Nassir 4 Realitza una comparacié amb la realitat social valenciana
® Predomina la tipologia textual argumentativa B Descriu els llibres com un distintiu cultural

7.14. Activitat 15

Llig els segiients aforismes de Fuster i reflexiona sobre el seu significat.

* No faces de la teua ignorancia un argument.

* La veritat no sempre coincideix amb la justicia, t’ho advertesc.

*  Els tnics plaers que no defrauden son els imprevistos.

¢ I morir deu ser deixar d’escriure.

* Tota politica que no fem nosaltres sera feta contra nosaltres.

* Lanostra patria €s la nostra llengua.
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7.15. Activitat 16

Que podem fer per a
millorar la situacié
del valencia? L. -

7.16. Activitat 17
Escriu, de forma individual, un llistat de respostes per a cadascuna de les segiients tematiques. Després,
posa en comu les teues contestacions amb les de la resta de I’equip 1 elaboreu, conjuntament, una bateria

de respostes finals.

éggzzy Narracions
3 literaries i

narracions no
literaries
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Aforismes de
Joan Fuster

Ciutats,
paisos o
territoris de
Cosmopolites
amb arrels
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7.17. Rubrica d’avaluacio Activitat 8

Alumne/a:

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

REDACCIO D’UN RELAT NARRATIU-DESCRIPTIU

1

2

3

1. El resultat s’adapta a les
caracteristiques del génere assignat.

2. El text compleix amb el seu proposit
comunicatiu.

3. El text distribueix i selecciona la
informacid de forma coherent.

4. El text és cohesionat: s convenient de
connectors, pronoms, concordances...

5. El vocabulari és ric 1 variat.

6. Us adequat de les regles ortografiques
1 de puntuacio.

7. S’adapta al nombre de paraules exigit.
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7.18. Rubrica d’avaluacio Activitat 11

Grup:

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

REDACCIO D’UNA PECA PERIODISTICA

1

2

1. El resultat s’adapta a les
caracteristiques del génere assignat.

2. El text compleix amb el seu proposit
comunicatiu.

3. El text distribueix i selecciona la
informacid de forma coherent.

4. El text és cohesionat: s convenient de
connectors, pronoms, concordances...

5. El vocabulari és ric 1 variat.

6. Us adequat de les regles ortografiques
1 de puntuacio.

7. S’adapta al nombre de paraules exigit.
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7.19. Rubrica de coavaluacio

Nom i cognoms de la persona avaluada:

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

COAVALUACIO DE GRUP

1 2

1. S’ha esforcat en el treball.

2. Es respectuds/osa amb la resta de
I’equip.

3. Ajuda als companys/es quan algu no
sap realitzar alguna tasca.

4. Promou la uni6 del grup.

5. Escolta les opinions de la resta i
dialoga per arribar a un acord.

Altres aspectes

7.20. Rubrica d’avaluacio individual

Nom i cognoms:

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

ACTITUD AI’AULA

1 2

1. Arriba puntual a classe.

2. Presta atencid a les explicacions de la
professora.

3. Respecta a la resta d’alumnes.

4. Coopera amb el treball en grup.

5. Mostra una actitud activa en el treball
en grup.

6. Escolta la resta d’opinions i dialoga
per a arribar a un acord conjunt.

7. Respecta el torn de paraula.
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7.21. Rubrica d’avaluacio docent

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

AVALUACIO DOCENT

1 2

1. Les sessions estaven ben planificades.

2. Mostra domini de la matéria.

3. Promou I’aprenentatge actiu i la
participacio de I’alumnat en les sessions.

4. Tracta respectuosament a 1’alumnat.

5. Fomenta la motivacio.

6. Presenta i desenvolupa els continguts
de forma dinamica.

7. La dificultat dels continguts s’adapta al
nivell educatiu de 1" de Batxillerat.

Altres aspectes
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7.20. Exemple de rubrica d’avaluacié docent d’un alumne

Grau de desenvolupament adquirit
1. No aconseguit

2. Rarament aconseguit

3. Aconseguit suficientment

4. Aconseguit satisfactoriament

AVALUACIO DOCENT

1 2 3 4

1. Les sessions estaven ben planificades.

2. Mostra domini de la matéria.

3. Promou I’aprenentatge actiu i la
participacio de I’alumnat en les sessions.

4. Tracta respectuosament a 1’alumnat.

5. Fomenta la motivacio.

6. Presenta i desenvolupa els continguts
de forma dinamica.

7. La dificultat dels continguts s’adapta al
nivell educatiu de 1" de Batxillerat.

Altres aspectes

Aquesta manera de treballar en 1’assignatura de valencia ha sigut molt interessant i dinamica, amb
activitats que no haviem realitzat mai. Treballar en grups ens ha fet aprendre de manera diferent a
com ho fem normalment i amb poca teoria. No obstant aixo hem aprés els continguts sobre les
tipologies textuals 1 Sagarra, Joan Fuster i Joan Francesc Mira, 1 ’assaig periodistic.
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