universidad

Mercedes Sanz Gil (coord.)

Estrategias
linguisticas
para la
sociedad
multilingue

Octaedro #,‘



Estrategias lingiiisticas
para la sociedad multilingtie



Mercedes Sanz Gil (coord.)

Estrategias lingtiisticas
para la sociedad
multilingtie

Octaedro



Colecciéon Universidad

Titulo: Estrategias lingiiisticas para la sociedad multilingiie

Primera edicion: diciembre de 2021
© Mercedes Sanz Gil (coordinadora)

© De esta edicion:
Ediciones OCTAEDRO, S.L.
C/ Bailén, 5 - 08010 Barcelona
Tel.: 93 246 40 02
octaedro@octaedro.com
www.octaedro.com

Cualquier forma de reproduccién, distribucién, comunicacién publica

o transformacion de esta obra solo puede ser realizada con la autorizacién
de sus titulares, salvo excepcion prevista por la ley. Dirfjase a CEDRO
(Centro Espanol de Derechos Reprogréficos, www.cedro.org) si necesita
fotocopiar o escanear algtn fragmento de esta obra.

ISBN: 978-84-18819-82-7
DOI: https://doi.org/10.36006/16333

Magquetacién: Fotocomposiciéon gama, sl
Disefo y produccién: Octaedro Editorial


mailto:octaedro@octaedro.com?subject=info
htpp://www.octaedro.com
http://www.cedro.org

Sumario

Presentacion .. ............. .. ...

MERCEDES SANZ GIL

. Desenlaces del contacto de lenguas en la Comunidad
Valenciana: entre el cambio de c6digo y el préstamo
léxico. . ... ...
JosE Luts BLAS ARROYO

. El espanol de los medios de comunicaciéon como
modelo paralaclase ELE ... ... ... ... ... ... ... .. ..
ELADIO DUQUE

. Los textos literarios en la clase de espafiol como
lengua extranjera paranifos. .. .............. ... ..
MARCELA FRITZLER

. Introduccién a la didactica del espanol de la salud . . .
MARTA GANCEDO Ruiz

. La mediacion lingiiistica en espanol para fines
especificos: el ambito de los negocios . .. ... ... .. ..
JORGE MARTI-CONTRERAS

. Interlengua e interferencia lingiiistica en estudiantes
extranjeros de espanol en contextos de intercambio . .
CARLES NAVARRO-CARRASCOSA

13

25

37

63

77

7



7. La mediacién en el Companion volume (CV): exégesis
y reflexiones para su inclusionen ELE. . ... ... ... . .. 91
SARA ROBLES AVILA

8. Los marcadores discursivos desde una perspectiva
construccional en la conversacion coloquial:
integracion del modelo de segmentacion discursiva
Val.Es.Co. ... ... ... ... ... ... ... ... ... 103
SHIMA SALAMEH JIMENEZ

9. Las redes sociales mas alla de la socializacién y la
comunicacion . .. ... ... 117
MERCEDES SANZ GIL

10. Percepciones de docentes sobre las clases de espanol
a inmigrantes adultos durante la epidemia
COVID-19 ... 129
MARCIN SOSINSKI

11. Nuevas perspectivas en la ensefianza de la gramdtica
delespanol. ... ........ . ... ... .. .. .. .. ... ... .. 143
MONICA VELANDO CASANOVA

12. Discurso dialégico y registro coloquial: variacion y
competencia comunicativa . . ... ... 155
FRANCISCO JAVIER VELLON LAHOZ

13. El tratamiento del acto comunicativo de la queja
en el ambito del espafnol para los negocios: algunas
reflexiones .. ... ... ... ... ... ... ... .. 169
CRISTINA VILLALBA IBANEZ

8 | Estrategias linglisticas para la sociedad multilinglie



11

Nuevas perspectivas en la ensefanza
de la gramatica del espariol’

MONICA VELANDO CASANOVA
Universitat Jaume |
velando@uji.es

Resumen

En esta investigacion se recogen propuestas planteadas desde hace ya algunos
afos sobre la necesidad de una renovacion en la manera de ensefar la grama-
tica del espafiol en el aula. Como sefialan diversos autores (Camps, Ferrer, Mi-
lian, Rodriguez, Vila y Zayas, entre otros), la gramatica debe concebirse al ser-
vicio del uso lingiiistico, de tal manera que las actividades gramaticales, mas
alla del aprendizaje memoristico de unos conceptos y normas gramaticales,
deben consistir en la observacion y la manipulacion de las formas lingiisticas,
asi como en la aplicacion de los aprendizajes a la composicion de textos. En
definitiva, para una construccion significativa de los conocimientos lingiisti-
cos, la reflexion metalingiiistica debe partir desde el propio uso de la lengua y
orientarse exclusivamente hacia él. La gramatica solo cobra sentido cuando el
hablante sabe para qué sirve y como debe utilizarse. A partir de aqui, el enfo-
que basado en «proyectos de escritura» va cobrando importancia como un
modo de conjugar la reflexion gramatical con tareas de escritura, de tal modo
que los conocimientos gramaticales se han de ir construyendo al mismo tiem-
po que se desarrollan las actividades de analisis y de produccion de textos.

Interesa, entonces, revisar el modo en el que abordan las cuestiones gramati-
cales los libros de texto de Lengua Castellana y Literatura en la Ensefianza Se-
cundaria Obligatoria, asi como recopilar todas aquellas propuestas que, bajo la
denominacion de «gramatica pedagdgican, plantean nuevos métodos de apren-

1. El presente capitulo se integra dentro del proyecto de investigacion «Dimensio-
nes estructurales, sociales e idiolectales del cambio lingtiistico: nuevas aportaciones
desde la sociolingiiistica historica al estudio del espafol», financiado por el Ministerio
de Economiay Competitividad (2018-2021) (Ref. FF12017-86194-P) y por la Universitat
Jaume I (Ref. UJ1-2017-01).
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dizaje de la gramatica centrados y orientados a crear usuarios competentes en
la lengua.

Palabras clave: lengua espafiola, gramatica, reflexion metalingdiiistica, proyec-
tos de escritura, Ensefianza Secundaria Obligatoria.

11.1. Introduccion

La gramadtica ha sido tradicionalmente el pilar central a la hora
de aprender una lengua. En el caso del espanol, la tendencia ge-
neralizada ha sido la transmisién de su ensenanza a partir del
conocimiento de unas reglas y normas, que describen el sistema
lingiiistico y sirven de herramientas para el dominio de la len-
gua. A ello se anade una metodologia basada en la explicacion
del profesor y la memorizacion de definiciones por parte del
alumno, y en la realizacion de una serie de actividades escolares
de identificacion y andlisis de las formas lingiiisticas, que deriva
en un mero ejercicio escolar para superar un examen (Zayas,
2006, p. 71; Rodriguez, 2012, p. 89) y que se traduce en que la
gramadtica sea entendida como «una actividad aburrida, inatil y
complicada» (Bosque y Gallego, 2016, p. 64).

En este sentido, cobra especial relevancia el concepto de «ca-
pacidad metalingiiistica» o «conciencia metalingiiistica», enten-
dido como la reflexion sobre el funcionamiento del lenguaje
(Rodriguez, 2012, p. 89). Esta capacidad es inherente al propio
uso de la lengua, esta implicita, aunque de manera no conscien-
te, en cualquier situacion comunicativa, dado que el hablante se
plantea constantemente cOmo expresar sus pensamientos de ma-
nera oral o escrita, o como entender las palabras de su interlocu-
tor. Sin embargo, para que se produzca un aprendizaje significa-
tivo de la gramatica, la reflexion metalingiiistica implicita tiene
que convertirse en un «saber consciente, explicito y sistematico»
(Camps, 2005, pp. 20-21). Por tanto, mds alla de la exposicion y
explicacion de reglas que busquen un aprendizaje consciente de
la lengua, el gran reto que se plantea el docente del siglo XXI es
cémo «establecer puentes entre el conocimiento intuitivo, impli-
cito, manipulativo, verbalizado con las palabras de cada dia, y el
conocimiento sistematizado sobre la lengua y sus usos» (Milian
y Camps, 2006, p. 27). En definitiva, «como conciliar la gramati-
ca implicita (saber gramatical particular no consciente de los ha-
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blantes en calidad de hablantes de su propia lengua) con la ex-
plicita (reflexién metalingtistica)» (Milian, 2004, p. 38) y cémo
disminuir la distancia existente entre el conocimiento de usoy el
conocimiento abstracto sobre la lengua.

11.2. La realidad en las aulas de Secundaria:
revision de los libros de texto

Uno de los focos que ha suscitado mayor atencion ha sido el
andlisis de las actividades y ejercicios propuestos en los libros de
texto, lo que ha llevado a plantear nuevas formas de trabajar la
gramatica en el aula. A este respecto, destacan, recientemente, los
estudios de Bosque (2015a y 2015b), Bosque y Gallego (2016),
y Gallego (2016).

Con el objeto de profundizar un poco mds en como se ense-
fa la gramatica en el aula de Secundaria, se ha llevado a cabo
una investigacién sobre libros de texto de distintas editoriales
(Anaya, 2016; Edebé, 2015; Micomicona, 2019; Santillana, 2015
y 2016; McGraw Hill Smartbook, 2015; Tabarca Llibres, 2015;
Vicens Vives, 2015).

En todos ellos, la explicacion gramatical aparece al inicio del
apartado dedicado a la gramdtica, para a continuacién incluir las
actividades. En lineas generales, los ejercicios mds habituales son
aquellos que giran en torno a la identificacién y a la clasificacion
de las formas gramaticales, en los que no hay lugar para la re-
flexion: localizacion e identificacion de categorias gramaticales o
funciones sintacticas, clasificacion gramatical de palabras u ora-
ciones, analisis de estructuras gramaticales o sintacticas, e inclu-
sion de términos (de distintas categorias gramaticales o funcio-
nes sintdcticas) para completar oraciones.

También son frecuentes las tareas en las que, mediante la trans-
formacion o creacion de palabras, sintagmas u oraciones, en
cierto modo se promueve la reflexion en el alumnado. Se trata,
entre otros, de ejercicios en los que se solicita la transformacién
de estructuras, que van desde la palabra hasta el enunciado com-
pleto (variacion en los sintagmas, sustitucién de frases por enun-
ciados o de palabras por proposiciones, transformacién de ora-
ciones activas por pasivas, etc.); la construccion de oraciones y
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frases a partir de palabras o sintagmas dados, y, en ocasiones,
incluso la escritura de secuencias con unas caracteristicas concre-
tas, de acuerdo con las estructuras morfosintacticas definidas
(sintagmas configurados a partir de distintos componentes; ora-
ciones con complementos sintdcticos como CD o CI, atributo,
predicativo, etc., o proposiciones subordinadas sustantivas, adje-
tivas o adverbiales, para las que se especifican unos esquemas
determinados).

Mas interesantes, aunque ya no tan extendidas en todos los
libros de texto consultados, son aquellas actividades en las que,
mas alld de una identificacion de los contenidos gramaticales, se
solicita un razonamiento, a través del verbo explicar o justificar
(explicacion de las incorrecciones de una serie de oraciones, de
las caracteristicas de ciertas categorias gramaticales o de ciertos
complementos sintacticos para diferenciarlos entre si, etc.). En el
caso de Santillana (2015 y 2016), el apartado dedicado a la gra-
madtica se inicia con «claves para empezar», un recuadro que con-
tiene preguntas del tipo «piensa y explica», para valorar los cono-
cimientos previos; asimismo, algunas tareas vienen introducidas
por la etiqueta «para pensar», de lo que se desprende también un
interés por la reflexion metalingiiistica. Por su parte, el manual
de Micomicona (2019) incluye actividades de investigacion para
realizar de manera individual o grupal con el objetivo de que el
alumnado extraiga sus propias conclusiones.

Finalmente, algunos de los manuales consultados ~-Edebé
(2015), Micomicona (2019), Santillana (2015 y 2016), McGraw
Hill Smartbook (2015) y Tabarca Llibres (2015)- terminan la
unidad con un texto que sirve para trabajar todos los conteni-
dos impartidos. Siguen siendo ejercicios de identificacion, clasi-
ficacion y analisis, pero todos ellos derivados del texto, por lo
que, al menos, se consigue una mayor contextualizacion. Ade-
mads, en estas tareas se recurre, con cierta frecuencia, a la justifi-
cacion y al razonamiento. Resulta interesante el libro de texto
de Anaya (2016), que, a diferencia del resto, incluye muchas ac-
tividades que se trabajan a lo largo de toda la unidad a partir de
breves fragmentos de textos y, por otra parte, en él se recurre a
otras etiquetas, tales como «senalar», «justificar», «analizar»,
«valorar», que favorecen una mayor reflexion (de hecho, el apar-
tado de las tareas lleva por titulo: «Comprende, piensa, apli-
ca...»).
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En conclusion, los ejercicios de indole tradicional, del tipo
etiquetado, son los mas frecuentes, si bien no contribuyen a un
buen desarrollo de las capacidades de observacién, argumenta-
cién o reflexion, tan necesarias para el alumnado. Mas atractivas
son las propuestas que buscan una explicacién, justificacion o
valoracion, o que trabajan a partir de textos, aunque, lamenta-
blemente, son las menos abundantes.

11.3. Propuestas alternativas para
la ensefanza de la gramatica

En los dltimos anos, muchos lingtiistas abogan por un cambio en
la ensefianza de la gramatica. Esta no debe basarse en la explica-
cién y aplicacién de «unos saberes elaborados al margen del aula
y al margen de los alumnos», dado que no contribuyen en absolu-
to ni a la construccién del conocimiento ni al desarrollo de la ca-
pacidad metalingiiistica en todo su alcance. Para conseguirlo, el
objetivo principal es la implicacién del estudiante, con tareas que
busquen la reflexion y el razonamiento en la observacion de los
hechos lingiiisticos y discursivos (Milian y Camps, 2006, p. 29).

En este sentido, Bosque y Gallego (2016, pp. 70-75), y Galle-
go (2016, pp. 148-149) muestran cierto rechazo por los comen-
tarios de texto o los ejercicios de respuesta rapida, dado que no
favorecen la adquisicion de los conocimientos gramaticales ni
de la argumentacién lingiiistica. Sin embargo, otro tipo de ta-
reas, menos habituales en los libros de texto, si deberian recibir
una mayor atencion (Bosque y Gallego, 2016, pp. 75-80):?

e Ejercicios de andlisis directo a partir de secuencias breves so-
bre las que reflexionar.

e Ejercicios de analisis inverso, en los que se solicita la creacién
de secuencias con unas caracteristicas sintdcticas definidas
por el profesor.

e FEjercicios de andlisis de secuencias agramaticales, que se utili-
cen para extraer una norma de uso.

2. Para un mayor desarrollo de estas propuestas, asi como de su ejemplificacién,
véase Bosque y Gallego (2016, pp. 75-80).
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e FEjercicios de pares minimos, en los que se pide una reflexion
sobre dos secuencias similares, pero con algin factor (sintac-
tico) distinto; o una secuencia gramatical y la otra agramati-
cal.

e Ejercicios de analisis y reflexion de secuencias ambiguas.

e FEjercicios de eleccion de analisis, en los que el alumno selec-
ciona el andlisis correcto, siempre justificando la opcion ele-
gida.

Todos ellos buscan, en definitiva, generar en el alumno una
actitud activa hacia el estudio de la gramatica, de manera que
aprenda a experimentar, a argumentar, a desarrollar la capacidad
de abstraccion, a extraer normas de uso y a construir su conoci-
miento lingiiistico (Bosque y Gallego, 2016, pp. 80-81; Gallego,
2016, p. 154). Este cambio de orientacion propicia un cambio
en la actitud hacia la gramatica:

La gramdtica no es aburrida (o lo es menos), pues el estudiante
comprende que puede aplicar principios que son propios de las dis-
ciplinas cientificas. La gramatica tampoco es indtil (o lo es menos),
ya que el estudiante potencia su capacidad de observacién y abstrac-
cién, a la vez que desarrolla habilidades argumentativas. Pero, so-
bre todo, la gramatica no es complicada (o lo es menos), ya que el
estudiante estd mas cerca de entender el funcionamiento de un co-
nocimiento que estd dentro de él, en vez de memorizarlo y aplicarlo
mecanicamente. (Gallego, 2016, p. 157)

En esta linea, surgen nuevos planteamientos en los que la re-
flexién gramatical debe ir de la mano de las necesidades del uso:
«conjugando la reflexion metalingiiistica con el uso que hacen
de la lengua propia, pueden construir de una manera significati-
va los conocimientos sobre la lengua» (Ferrer y Zayas, 2004, pp.
5-6). Se trata, por tanto, de que «las relaciones entre la reflexion
y el uso reviertan en la mejora de la capacidad comunicativa de
los alumnos» (Rodriguez, 2012, p. 97). En definitiva, la ense-
nanza de la lengua abarca claramente dos campos de actuacion:
el conocimiento metalingiiistico (construir un saber abstracto
sobre la lengua) y el uso de la lengua.

Por otra parte, muchos autores llaman la atencién sobre el he-
cho de que este enfoque de la ensefianza de la lengua orientado
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al aprendizaje del uso debe integrar todos los niveles de la com-
petencia comunicativa (oracional, textual y discursivo), en la que
la comprensiéon y produccion contextualizada de discursos ocupa
un lugar central (Ruizy Vera, 2004, p. 10; Zayas, 2006, pp. 72-73;
Rodriguez, 2012, pp. 103-105). De este modo, en el marco de las
secuencias didacticas, la elaboracién de textos pertenecientes a
distintas tipologias textuales conlleva actividades de observacion
y andlisis de las formas gramaticales, asi como de planificacion,
textualizacion y revision de los textos, que se traduce en un desa-
rrollo de la actividad metalingiiistica y en una integracion de los
contenidos gramaticales y comunicativos (Camps, 2006).

11.4. Un nuevo concepto de gramatica:
la gramatica pedagogica

Estas propuestas tienen cabida en las sendas de la denominada
gramatica pedagogica, concepto aparecido en los anos setenta del
siglo pasado y vinculado al desarrollo de la gramatica generativo-
transformacional, que cuenta con muchos seguidores (Castellg,
1994; Ruiz y Vera, 2004; Zayas, 2004; Camps y Zayas, 20006, en-
tre otros). En esta linea, se sefiala la necesidad de un cambio de
orientacion en la ensefianza de la gramatica: mas alld de la mera
identificacién y analisis de formas y funciones gramaticales, o de
la memorizacién de reglas y definiciones abstractas poco signifi-
cativas, la sistematizacién de los conceptos sobre la lengua debe
basarse en actividades que impliquen manipulacion (resolucién
de problemas morfolégicos, sintacticos, textuales, discursivos,
etc.) y verbalizacion (se debe hablar de la lengua y reflexionar
sobre cuestiones gramaticales) (Zayas, 2004, p. 17). Su objetivo
se centra en la descripcién del sistema lingiiistico atendiendo a
su finalidad comunicativa, la expresion oral y escrita. Ello impli-
ca, como han senalado Lomas y Osoro (1993, p. 23), «atenuar la
obsesién normativa y gramaticalista en las practicas pedagdgicas
y subordinar los contenidos morfosintacticos de la ensenanza de
la lengua a la dimensién semantica y pragmatica de los usos lin-
gliisticos».

Por ello, las actividades propuestas por el profesor deben ge-
nerar la duda y poner a disposicion del aprendiz la oportunidad
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de observar, manipular y analizar los contenidos, ejercitar su ca-
pacidad de observacion y reflexion, y promover su interaccion
con el docente. En definitiva, conviene plantear la practica del
analisis gramatical como un ejercicio de reflexion intelectual a
partir de las propias intuiciones de los alumnos, del conocimien-
to implicito de la gramatica de la propia lengua.

Este tipo de gramatica conlleva un sistema metodolégico muy
diferente al método tradicional, dado que se centra en el papel
activo del alumno. Se trata de fomentar en él la capacidad de re-
flexionar sobre la lengua, y convertirlo en observador de los usos
lingiiisticos propios y ajenos a través de la interaccién oral y de
la composicién escrita con la finalidad de que sepa regular sus
posibilidades de expresién y comprension, y de que busque el
perfeccionamiento progresivo como hablante. Como sintetiza
Castella (1994, p. 19), una gramadtica pedagogica debe ser una
gramadtica para el uso y responder a la pregunta: «;Qué tiene que
saber un ciudadano adulto sobre su lengua para poder utilizarla
con éxito?». Por ello, los contenidos deben abarcar cuestiones de
adecuacion, coherencia y cohesion textuales, asi como conoci-
miento de la norma gramatical y apropiacion de un metalengua-
je basico (Castella, 1994).

El objetivo de la gramatica pedagdgica es que los contenidos
teoricos se consoliden a partir de las propuestas diddcticas im-
plementadas en el aula (Ribas y Verdaguer, 2006, p. 49); el co-
nocimiento sobre la lengua se cree a partir de secuencias de acti-
vidades, siendo el profesor el que guie todo el proceso de re-
flexién (Zayas, 2001, p. 29). De este modo, Zayas (2004, pp.
31-33) sintetiza los principios basicos en los siguientes aspectos:
a) trataindose de una gramatica dirigida al aprendizaje del uso,
las formas lingiiisticas se deben presentar de acuerdo con su fun-
cion en el discurso; b) la dimension pragmatica y semantica
debe presidir la descripcion formal; ¢) los hechos lingiiisticos se
deben presentar en relacién con la diversidad discursiva, es de-
cir, con la diversidad de tipos y géneros textuales.

Para conseguir todo ello, Zayas (2002) plantea un enfoque ba-
sado en «proyectos de escritura», que sirva para que la reflexion
gramatical se integre en la tarea global de escritura. Se propone,
entonces, el llamado «modelo de secuencias didacticas para
aprender gramdtica» (SDG) (Camps, 2005 y 2006), centrado en
el «trabajo por proyectos» (Camps, 1996, p. 44; Camps y Vila,

150 | Estrategias linglisticas para la sociedad multilinglie



2003, pp. 47-50), en el que ya no se trata de aprender conoci-
mientos sino de construirlos (Milian y Camps, 2006, p. 35).

La hipotesi de la qual partim és que el funcionament de la llengua,
en els diversos nivells apuntats (enunciatius, discursius-textuals, sin-
tactics, morfologics, 1éxics), pot constituir un objecte que interessi als
estudiants si son ells mateixos que han de confrontar-s’hi per cons-
truir coneixement a través de processos actius de recerca (recollida de
dades, observacié, comparacio6, analisi, argumentacio, sistematiza-
ci6, sintesi de resultats, etc.); tot aixo en col -laboracié amb els com-
panys i amb la guia del professor, que ha de ser sempre mediador en
aquest procés de construccio del coneixement. (Camps, 2006, p. 32)

Con todo, todavia queda un gran trabajo por delante, dado
que, de esta nueva manera de entender la gramatica, se deriva un
cambio en la planificacién docente, al pasar a adquirirse los con-
tenidos gramaticales a través de las actividades de analisis y pro-
duccion de textos. En cualquier caso, tal como comentan Ruiz y
Vera (2004, p. 12):

El gran reto de la gramatica pedagdgica estd en la elaboracion de
unas estrategias metodoldgicas apropiadas que susciten la reflexion
sobre la lengua y permitan la observacion y el andlisis de produccio-
nes verbales efectivas en las condiciones que exige el intercambio
didactico.

11.5. Conclusiones

Este capitulo se ha iniciado con una reflexién critica sobre la en-
senanza de la gramatica de la lengua espanola en las aulas de
Secundaria y en los respectivos libros de texto, para pasar, a con-
tinuacién, a reivindicar otras nuevas perspectivas que sitdan al
alumnado en el eje central del aprendizaje.

Conceptos como la reflexion metalingiiistica, la construccion
significativa de los conocimientos lingiiisticos, la gramdtica al
servicio del uso lingiiistico, los «proyectos de escritura» o la «gra-
matica pedagogica» se han ido desarrollando a lo largo de estas
paginas a partir de los planteamientos de profesores preocupados
por un estudiantado desmotivado ante el estudio de la gramatica.

11. Nuevas perspectivas en la ensefianza de la gramatica del espafiol | 151



En definitiva, conviene repensar la manera de trabajar la gra-
matica para que esta recupere su utilidad y realmente contribuya
al desarrollo de la competencia comunicativa del hablante.
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