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FORMACION INICIAL DE MAESTRAS Y MAESTROS DE L1J EN PANDEMIA:
EL RETO DE TRABAJAR ONLINE DL1J

Consol Aguilar
Universitat Jaume [

La necesidad evidenciada por la pandemia de una revision de la asignatura

El confinamiento en el curso 2019-2020 mostr6 claramente las necesidades para el curso
2020-2021. La incertidumbre ante el futuro impuso la necesidad en nuestra Universidad de
disefiar una docencia hibrida/online. Era necesario tener en cuenta la situacion contextual del
estudiantado, la practica contextualizada, situada (Bombini, 2005; Darling-Hammond, 2001).
Para ello se debian tener en cuenta los siguientes aspectos:

a) Las clases se debian poder planificar para ser online, considerando que las tecnologias
digitales son medios no fines en si mismas, debemos comprender su sentido de uso critico desde
la DLL desde el compromiso social con la alfabetizacion critica.

b) Debian considerarse las investigaciones que se han ido publicando sobre el proceso
educativo en la pandemia, que han demostrado que era necesario repensar el actual curriculum
para priorizar los contenidos mas relevantes (Diez y Gajardo, 2020), desde una revision critica
de la guia docente.

¢) El contenido seleccionado debia estar validado desde el rigor cientifico, no cuestionable
en una didéctica especifica como la DLL (Roca et al., 2021). Debian incluirse acciones
educativas de éxito. En pandemia, ademas, también han demostrado su eficacia (Ruiz et al.,
2020; Elboj et al., 2021; Rodriguez et al., 2021). Es muy importante porque como sefialan
Rodriguez y Flecha (2021) hay que considerar el nivel de transferencia a la practica de aula y a
la mejora de resultados que consigue en el estudiantado.

d) Debia incluir todo lo investigado e implementado en la asignatura que ha demostrado
que funciona por sus resultados (Aguilar, 2020) y estd validado en los foros docentes e
investigadores especializados.

e) Debia incluir, aun no siendo un enfoque competencial, las competencias que hay que
trabajar en la asignatura aprobadas por la ANECA, para evitar cualquier problema académico
una asignatura impartida a diversos grupos de estudiantado, por profesorado posicionado en
diferentes opciones didacticas, siguiendo los protocolos Covid-19 de nuestra Universidad.

f) Ademas, en los tltimos ocho cursos académicos habiamos desarrollado proyectos de
innovacion educativa de DLIJ critica, concedidos por nuestra Universidad, implementando en
DLIJ la legislacion vigente en género, desde acciones educativas ligadas a la sensibilizacion y
formacion (conceptual y préctica) del estudiantado. Y este curso online, ibamos a implementar
otro proyecto que nos siguiera permitiendo desarrollar el pensamiento critico y el compromiso
ciudadano con la transformaciéon de las desigualdades, desde el aprendizaje dialdgico.
Evidencian Roca et al. (2021) que la lectura y los procesos de reflexion dialogica que produce
desde la interaccion colectiva, transforman también las practicas educativas y, existe un impacto
educativo en el estudiantado, mejoran sus resultados de aprendizaje, en el futuro como maestras
transfieren a la escuela lo que han aprendido en su formacion, se produce mejora del aprendizaje
educativo y aumenta la inclusion social.

Este curso 2020-2021 el proyecto de innovacion educativa, aprobado por la USE de nuestra
Universidad, ha sido “Didactica de la Literatura Infantil y Juvenil (DLLJ), Género y Arte:
herramientas interdisciplinares de creaciéon y (re)creacion de pensamiento critico en la
formacion inicial de Maestras-os” (Codigo:3813). Interactuando DLIJ, Género y Arte como
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medios interdisciplinares de creacion y (re)creacion de pensamiento critico en la formacion
inicial de maestro-as, relacionando textos e imagenes (imprescindible para trabajar libros
ilustrados, album, comic y novela gréfica, entre otros) en la creacion intersubjetiva del sentido
del texto. Porque el arte es una préctica de cuestionamiento, un contrarrelato para visibilizar los
problemas que el uso del poder despliega en cualquier espacio educativo (Acaso y Megias,
2017); incita al cuestionamiento y a la transformacion (De Pascual y Lanau, 2018); ayuda a
cuestionar la educacién como un trabajo comunitario de responsabilidad colectiva y un ejercicio
de resistencia (Cervetto, 2016); nos lleva a reconsiderar la deshumanizacion del proceso
educativo, que estd relegando a las humanidades (Camnitzer, 2015), un problema ya
visibilizado por Martha Nusbaumm (2010) en relacion al arte y a la literatura y su papel en la
lucha contra la desigualdad. El hilo conductor ha sido el imaginario literario del estudiantado
sobre los cuentos clasicos, generado por las peliculas Disney (Aguilar, 2015), incidiendo en el
concepto de Disneyzacion (en el papel en la conformacion de identidades).

La necesidad era importante, debido a la ausencia de aplicacion real y efectiva, de la
legislacion vigente de género en las aulas de formacion inicial de maestros y maestras en
nuestro contexto (Aguilar, 2015), dato alarmante en el caso de la politica curricular educativa
que deberia tener consolidado un curriculum igualitario. Pero ademads se incumple normativa y
legislacion ligada al género, concretamente en el articulado relativo a la educacién, al
curriculum y a la formacion del profesorado. En nuestra asignatura el género se encuentra
incluido en el punto 3 de la guia docente “Formacion de identidades y L1J: género, violencia de
género, interculturalidad, diversidad y paz.”

También la necesidad desde la L1J (Aguilar, 2020), que como defiende Bell Hooks (2019,
45): “es uno de los terrenos para la educacion feminista con conciencia critica, precisamente
porque es cuando las creencias y las identidades aun se estan formando”. Gustavo Bombini y
Carlos Lomas (2020) reflexionan sobre una lectura que también abarca las escuelas desde
claves de lectura que guian el acercamiento lector a multitud de textos, sefialando (2020, 11):
“Se trata de visibilidades femeninas y de lecturas emergentes e insurgentes que no esperan su
legitimidad ni de la investigacion literaria ni de la prescripcion del curriculo, sino de la
busqueda de respuestas a los interrogantes éticos y sociales de la lectura y de la escritura
literarias en sociedades injustas y desiguales.”

También, como sefiala Pedro Cerrillo (2001, 81) debiamos evitar el utilitarismo curricular
de la LIJ, que repercute negativamente en sus componentes literarios, entendido como “el
aprovechamiento de los textos literarios para el cumplimiento de objetivos escolares ajenos a
la propia lectura”. Para ser capaces de seleccionar libros de calidad los futuros maestros y
maestras deben estar formados para poderlo hacer.

La clase de la asignatura MP1034(A) de Didactica del catalan, que en cuarto curso se centra
en nuestra Universidad en DLIJ, estaba integrada por 72 estudiantes, 47 mujeres (65,2%) y 25
hombres (34,7%) de cuarto curso de la Titulacion de Maestra-o, de la Especialidad de
Educacion Primaria. Es una clase con una procedencia cultural diversa, una diversidad
enriquecedora, de diferentes comunidades autonomas del estado con una mayoria de
estudiantado valenciano, de Marruecos y de Rumania. Antes de cursar la asignatura un 68% de
la clase sefiala haberse informado sobre género. Un 63,8% se habia informado sobre violencia
de género. Un 19,4% se habia informado sobre diversidad sexual. Aunque, mayoritariamente,
sefialan, sin profundidad.

Hemos utilizado, en el dia a dia, la videoconferencia Meet y el aula virtual (desde un
espacio web Moodle), convertida en una comunidad de aprendizaje. Para reunirse y hacer su
trabajo los grupos reducidos han utilizado Meet, WhatsApp y Drive.

Nuestro posicionamiento

Nos posicionamos en la educacidn critica y el aprendizaje dialdgico, la vindicacion de la
lectura como un derecho y, como parte del desarrollo de la ciudadania y la conciencia critica.



Formacion inicial de maestras y maestros de L1J en pandemia: el reto de trabajar online DLIJ 145

Nuestro posicionamiento desde la teoria educativa es la pedagogia critica. Desde la teoria del
aprendizaje, el aprendizaje dialdgico (Aubert et al., 2008). Desde la DLI1J, la DLIJ critica y la
lectura critica y dialogica de textos e imagenes (Aguilar, 2021). Desde el feminismo educativo,
el feminismo dialégico (Puigvert, 2001; 2006). Este posicionamiento, ademas, esta ligado a la
Declaraciéon Mundial sobre la Educacion Superior en el siglo XXI de la UNESCO (1998). Y a
los ODS 4 (educacion de calidad) y 5 (igualdad de género). Consecuentemente, es un
posicionamiento que busca generar comunidad, tejer redes solidarias, frente al neoliberalismo.

El contexto

Trabajamos desde la investigacion (pro) activa del estudiantado, sujeto y no objeto de la
accion.

Desde el principio hay unas figuras importantes en el desarrollo de la clase que se turnan
cada dia, voluntariamente: el relator-a que recoge las ideas principales que hemos trabajado; el
moderador-a que regula las acciones educativas y el/la documentalista, que recoge graficamente
con fotografias o capturas de pantalla nuestro trabajo. Todo el trabajo se sube al aula virtual.

La asignatura es obligatoria, pero existe estudiantado que cursa optativas o asignaturas de
cursos anteriores, asi que no le daba tiempo a desplazarse hasta su casa. Por ello la facultad
habilitd6 un aula para que pudieran trabajar con seguridad, con un técnico que solucionaba
cualquier problema de imagen o de sonido. En las casas del estudiantado existian también los
problemas que suele dar, en algunos casos, la conexion, asi que buscaban para nuestra clase el
mejor lugar para tener sefal, sus cuartos en ocasiones, otras la cocina o la sala comun de la
familia. Habia contagios y por eso cuando alguien se volvia a incorporar a la clase en la pantalla,
ese dia era mejor. Compartieron incertidumbre, pero también alegria. Y poco a poco la clase,
ese espacio nuestro en el que se podia estar en zapatillas de estar en casa, se convirtié en un
lugar seguro y el cambio de actitud fue espectacular. Un espacio seguro en el que como el grupo
5 describe hubo “trabajo constante y resiliente”; el grupo 7 sefiala que “se unieron las ganas de
aprender y de ensefiar” consiguiendo el clima de trabajo para lograrlo y, el grupo 5, lo define
como “espacio igualitario y seguro (...) donde todas las voces tenian cabida”. Como concluye
el grupo 4 “En un afio tan dificil hemos conseguido humanizar la Sala del Meet. (...) pocas
veces hemos sido, nosotros como alumnos, tan activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Nos hemos encontrado con un lugar de respeto en el que podiamos expresar nuestras opiniones
sin ser juzgados”. Y el grupo 8 comparte que en las conexiones siempre “teniamos las camaras
abiertas para saber (...) que éramos personas y no camaras”. Experimentar este espacio los ha
llevado a desearlo para su futuro alumnado: “nuestra labor como futuros-as maestras es crear

un espacio seguro en el que nuestros alumnos sean capaces de expresar lo que piensan” (grupo
5).

Las herramientas conceptuales y acciones educativas concretas implementadas
El libro de cada dia

Cada dia, también en las clases online, comenzamos leyendo un 4lbum, para recuperar el
placer y el deseo de leer. Por su extension es posible leer cada dia un libro e incorporar una
pluralidad de opciones artisticas, estéticas, de ilustracion, aumentando las lecturas y la
competencia literaria del estudiantado. No debemos olvidar las principales investigaciones
estatales en el contexto de la formacion inicial de maestros-as (Aguilar, 2020), en relaciéon con
la lectura del estudiantado de la titulacion de maestra-o y sus précticas reales, que muestran el
autoengafo y, respuestas relacionadas a la deseabilidad social ligada al estereotipo del buen
lector-a y, visibilizan su desafeccion por la lectura y el su uso meramente instrumental de la
misma, la relacion directa entre el perfil lector del maestro-a y las practicas de educacion lectora
que ofrece a su estudiantado. Es importante recordar que nuestro estudiantado forma parte,
como el resto de alumnado universitario, de la mayoria de estudiantes que a partir de segundo
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de la ESO muestra desercion de la lectura, segin se desprende del informe Hébitos de lectura
y compra de libros en Espafia (2018) y de la Federacion de Gremios de Editores (2019).

La lectura la realiza el estudiantado voluntariamente, por eso sefialan el libro que quieren
leer del listado de 77 libros (con informacion, si quieren saber mas, en el aula virtual sobre
ellos: enlaces a criticas, a videos...), que tienen desde el principio, para poder recogerlo de la
biblioteca de la UJI con las precauciones necesarias y con aquellos del listado que tienen video.
Como destaca Teresa Colomer (2005) debemos ampliar las formas de disfrute desde itinerarios
de ampliacion de sus lecturas, estableciendo redes horizontales ligadas a lecturas extensivas
que les ayuden a ampliar los pardmetros de comparacion que llevan a establecer la opinioén
sobre la calidad.

Debates asamblearios

Un dia a la semana, con todo el grupo-clase hemos desarrollado debates. El primer dia nos
constituimos en asamblea permanente generando interacciones dialdgicas humanizadoras. El
grupo 6 sefiala: “la participacion de todos y todas es lo que da sentido a la educacion, nuestras
voces se han tratado igual que todas las demas, incluida la maestra”. Los debates tienen su base
conceptual en la asamblea freinetista, las Tertulias Pedagogicas Dialdgicas (con reconocimiento
de la Comision Europea desde 2018, como accion educativa de éxito en la formacion de
profesorado) y toda la teoria ligada a la lectura critica y las formaciones de lectura desde la
alfabetizacion civica. Por eso nos identificamos con la pedagogia de la pregunta freireana. El
estudiantado debe tener la posibilidad de poder plantear las preguntas, los interrogantes con los
que se trabaja en el aula y no solo formular respuestas y propuestas (Diez et al., 2011).

En los debates trabajamos articulos cientificos sobre LIJ. En su evaluacion de todo el
proceso de nuestras clases online el estudiantado expresa: “A lo largo de las sesiones hemos
ido construyendo el sentido de la asignatura, desarrollando habilidades y generando debates
que poco se parecen a los de las primeras clases. Hemos crecido como clase” (grupo 6).

La Tertulia Literaria Dialogica

En otras dos clases semanales el grupo-clase estaba desdoblado, trabajamos tres acciones
educativas que ibamos alternando: Tertulia Literaria Dialogica (TLD), Seminarios y Talleres.
La TLD es una accion educativa de éxito validada por la comunidad cientifica internacional e
incluida en el 6° y 7° Programa Marco Europeos de investigacion. Se basa en la creacion
intersubjetiva del sentido del texto, de relacion entre el texto y el contexto de la obra con el
propio contexto del estudiantado, incluyendo las diferentes interpretaciones, sentimientos e
ideas de las personas participantes, desde el respeto, desde argumentos de razén y no de poder.
En las TLD trabajamos sobre los cuentos clasicos de tradicion oral. Aprendemos a abordar los
textos desde la historia de las mentalidades y a relacionar con nuestra realidad inmediata.
Hemos leido y comparado las versiones de La Bella Durmiente de Giambattista Basile (1635),
de Charles Perrault (1697), de los hermanos Grimm (1812-1815) y de Rodriguez Almodoévar
(2000). El tema de la violacién de la version de Basile nos lleva al problema de “el
consentimiento” y a que el “si”” puede estar condicionado por presiones diversas y por tanto no

[N

ser un “si”’; también al problema de la cosificacion de la belleza, totalmente actual.

En otra TLD leemos Barba Azul de Perrault (1697), cuestionando la hegemonia masculina
y la penalizacién de la curiosidad femenina, abordando la violencia de género. Las TLD estan
unidas también a los contenidos sobre los que debatimos en los seminarios, por ejemplo, la
recuperacion de la genealogia de escritoras (Aguilar, 2019). Otro cuento trabajado en la TLD
es la Cenicienta, en las versiones de Charles Perrault (1697), de Madame d”Aulnoy (1698) y de
los hermanos Grimm (1812-1815) en el que podemos también relacionar con conceptos
actuales como el maltrato infantil, la cosificacion de la belleza, el castigo o las protagonistas
malvadas, entre otros.
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El grupo 5 senala: “un hecho diferenciador de la lectura dialdgica es que los aprendizajes
se intensifican. La lectura adquiere un sentido, porque resulta el elemento incitador/detonador
de las interacciones que se establecen entre las diferentes personas que realizan la lectura y el
texto que se lee. Los lectores-as, al compartir sus reflexiones y vivencias pasan a ser
protagonistas. Pasa de ser un proceso individual a un proceso colectivo. El grupo 4 destaca: “el
alumnado que no suele participar acaba haciéndolo con total libertad y estableciendo un didlogo
entre iguales que nos permite conocer los diferentes puntos de vista (...) es una herramienta
capaz de crear un ambiente inclusivo en el aula”.

Los Seminarios

Ademas de la TLD otra accion con los grupos desdoblados ha sido los seminarios cruzados
por el género. Todos los relacionamos con obras de LIJ que trabajamos en clase. Los primeros
Seminarios recuperan otros proyectos desarrollados con anterioridad en nuestra clase (Aguilar,
2021), todos aprobados por la USE (unidad que se encarga de la innovacion educativa en
nuestra universidad), para llevarlos al Arte, en un contexto online. El hilo conductor ha sido el
imaginario literario Disney ya comentado. También debatimos sobre las nuevas
interpretaciones culturales y artisticas a partir de este imaginario, acercandonos a los nuevos
imaginarios que generan no solo en el estudiantado como personas adultas, sino también en el
alumnado de las escuelas (Perera y Bautista, 2019), desde nuevas campafias publicitarias como
la de la fotografa Kate Parker para Disney animando a las nifias a ser mas que princesas-
#DreamBigPrincess (2018). Y, en funcion de los temas, ilustraciones, memes y recursos ligados
al imaginario Disney, como el trabajo de Maritza Lugo y Danielle Sepulveres denunciando la
politica de Trump a través de princesas Disney (Lopez, 2017).También los diversos memes
ligados al consentimiento, denunciando la violencia de género en torno a las princesas Disney
(Serrano, 2017). Y ejemplos en la red de nifas que han trasladado a su lectura de los clasicos
conceptos aprendidos como, por ejemplo, que nadie las puede besar si ellas no quieren
(Calderdn, 2020). O las ilustraciones de Saint Hoax como, por ejemplo, el icono feminista Rosie
la remachadora, vestida con nigab o las nifias de campos de refugiados y las princesas Disney
reflejadas en el video de Saint Hoax y PlastikSutidos (2016), One Upon A War (Erase una vez
una guerra), proyecto de concienciacion contra la guerra lanzado junto a la ONG Malaak Hong,
o las de Jasmin de Jeff Hong denunciando también la guerra de Siria en su proyecto Unhappily
Ever After (Infelices para siempre), entre muchos otros ejemplos de la cultura popular,
vinculdndola con la cultura académica.

En el wltimo seminario contamos con la participacion de Javier Abad i Angeles Ruiz de
Velasco (2011) que impartieron la conferencia "El lugar del simbolo" (2019), sobre sus
proyectos artisticos ligados a la educacion, dentro de las acciones online del proyecto de
innovacion educativa desarrollado este curso. Compartieron sus proyectos, que tienen mucha
relacion con nuestro posicionamiento freireano en clase, en el que la lectura del mundo esta
unida a la lectura de la palabra, con la construccion comunitaria de los simbolos, la
humanizacion de los espacios en los que educamos, la transgresion de los limites, los relatos
entramados, con sembrar deseos que pueden germinar. Desde el arte mostraron que también se
pueden generar interacciones que inciten a preguntar, a cuestionar.

El estudiantado expresa que “la manera de trabajar en los diferentes seminarios no se
limita, simplemente, a recibir informacion mediante explicaciones, lecturas o aportaciones de
otros compaiieros, sino que al mismo tiempo estamos trabajando la LIJ, debatimos y nos
informamos sobre los diferentes libros de calidad que podemos utilizar en nuestro trabajo del
dia a dia. (...) los seminarios (...) han causado un punto de inflexién en el aula, porque las
participaciones y opiniones de cada compaiiero nos han proporcionado una manera diferente de
ver el mundo. Nos han ayudado a mejorar los discursos y reflexiones” (grupo 7).
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Los Talleres

Otra accién educativa han sido los tres desarrollados: ilustracion y LI1J; recursos digitales
y L1y, el taller de evaluacion, cada uno en varias sesiones a lo largo de la asignatura, trabajando
textos e ilustraciones. Por ejemplo, el contenido de las ilustraciones unido a la violencia (Zipes,
1983-1984). Uno de los grupos escribe: “opinamos que las ilustraciones nos sirven para
dialogar, debatir, comprender, formarnos, evolucionar, recordar, transformar, cambiar,
expresarnos, analizar el mundo que nos rodea, humanizarnos y evolucionar” (grupo 6).

Los diarios dialogicos

Todo lo que ocurria en clase se narraba en los diarios dialogicos de los 8 grupos reducidos
en los que se dividia el grupo-clase. Incluyen todo lo que hacemos, en constante (re)
construccion colectiva hasta el final de la asignatura. Su eficacia en la formacion de los
maestros-as la demostraron Marilyn Cochran-Smith y Susan L. Lytle (2002). El estudiantado
cuenta sobre los diarios dialdgicos: “Si en lugar de trabajar en grupo, se trabajara de manera
individual, esta asignatura no tendria sentido. Es necesario dialogar con los demds para
comprender los textos en profundidad y desde otros puntos de vista. (...) Los diarios han sido
un reflejo de lo que hemos aprendido (...) a medida que hemos avanzado, cada vez nuestras
reflexiones estaban mdas elaboradas y los contenidos eran mas coherentes. (...) hemos
desarrollado un pensamiento mas critico que nos ha hecho ver mas alla” (grupo 5). Todos los
grupos comparten que ha mejorado su argumentacion y la manera de redactar sus textos.

El aula virtual

El eje vertebrador de la informacién, siempre compartida, ha sido el aula virtual, alli
estaban desde el principio, los articulos de los debates, los textos de la TLD, los textos de los
seminarios y talleres que complementaban las practicas. Pueden consultarse a cualquier hora,
cualquier dia. Y muchos recursos hipertextuales e hipermodales en los foros, para contrastar y
complementar la informacion del trabajo en clase, generando interacciones, investigacion,
lectura y escritura en el estudiantado: mas libros, book-trailers, videoclips, cortometrajes,
publicidad, revistas digitales, conferencias, memes, fotografia, musica, recursos, fanfics,
blogs..., el estudiantado, a su vez, podia subir todo lo que quisiera. Incluimos asi la posibilidad
de incidir en la alfabetizacion digital (Aguilar, 2019).

Se incluyen muchisimos recursos vinculados a la DLL ligada a la educacion feminista que
incluimos también en los debates en clase, uniendo la lectura de la palabra con la lectura del
mundo. También se ampliaba todo lo que iba surgiendo en clase cada dia, dando posibilidad de
participar a quienes por su trabajo (variable en pandemia) o por tener Covid. Recoger sus
intereses en un feed-back a partir de los debates ha sido fundamental. El grupo 5 escribe: “La
asignatura nos ha invitado a explorar una diversidad de recursos, en diferentes formatos y
presentados de formas muy dispares y singulares. El aula virtual ha generado el espacio ideal
para propiciar ese intercambio, para compartir reflexiones que han sido el alimento de otras.
Este espacio nos ha animado a participar de forma activa y libre, sin imposiciones”. Este punto
es importante, puesto que no entrar en los foros no penalizaba y, sin embargo, ha habido 1299
huellas escritas en los foros del aula virtual.

La evaluacion

Trabajamos la evaluacion entendida como un proceso ético extenso (McArthur, 2019),
como una cuestion de justicia social y, también, revisando, analizando y evaluando la
experiencia de construccion y reconstruccion de las perspectivas interpretativas de lo que ha
sucedido, desde las voces protagonistas del estudiantado (Cochran-Smith y Lytle, 2002). Si nos
posicionamos en una DLL critica, resulta necesario atender a los diversos contextos y relaciones
en los que se produce la evaluacion atendiendo a la equidad, evitando la instrumentalizacion y
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la burocratizacion de la evaluacion, para que el estudiantado adquiera responsabilidad en este
proceso, involucrandose en la construccién de conocimiento complejo. Evaluamos lo vivido,
lo aprendido. Todo estad recogido en el aula virtual en sus diarios dialdgicos. Y esencial es el
diadlogo en la evaluacion, como evidencia Jan McArthur (2019), como una practica reflexiva y
una reflexion practica, una practica de comprension y de resignificacion de las acciones, de los
resultados y de la realidad, humanizante y emancipadora. La necesidad de una revision de la
evaluacion defiende, se entiende como un proceso ético extenso en el que tanto profesorado
como alumnado, desafien las practicas aceptadas, buscando nuevas alternativas y posibilidades.

Le dedicamos un taller de dos semanas (seis sesiones de dos horas), en el que el
estudiantado es sujeto activo y no objeto pasivo de la evaluacion.

Fue necesario, ademas, hacer compatible la evaluacion con los protocolos académicos
Covid-19, para evitar problemas, puesto que la misma asignatura se imparte en diversos grupos
de estudiantes y no todo el profesorado se posiciona en la misma opcion. La clase se divide en
grupos-reducidos que se mantienen durante todo el curso para desarrollar sus aportaciones a la
plenaria en los debates, las TLD, los seminarios, los Talleres y que se recogen en los diarios
dialogicos en el aula virtual. La calificacion de cada grupo-reducido es grupal, como destaca
Cassany (2021, p. 52): “Ha dejado de ser extrafia (...) la idea de que no basta que yo saque
buena nota, que también debo ayudar a mis compafieros a obtenerla”. En nuestro caso la
evaluacion se estructurd asi:

A) Textos resultantes de los debates de los articulos cientificos y de la TLD: 30% de la
calificacion. Cada grupo-reducido explica lo que ha aprendido en cada bloque de contenidos.
Los grupos -reducidos de clase pueden utilizar para redactar esta parte toda la informacion del
aula virtual recogida en sus diarios dialdgicos, puesto que las aportaciones y reflexiones de cada
grupo al debate sobre los articulos cientificos, asi como sus interrogantes para la asamblea
plenaria, estan subidas al aula virtual; pero ademas pueden incluir mas informacién: textos del
grupo de sus borradores, aportaciones de otros grupos (citando aquello relevante que encuentran
en las aportaciones de compafieras-os), textos del relator-a y documentacion aportada después
de cada sesion de trabajo.

B) Textos resultantes de Talleres y Seminarios subidos al aula virtual: 30% de la
calificacion. Cada grupo-reducido explica lo que ha aprendido en cada Seminario y Taller.
Podemos utilizar para redactar: reflexion del grupo recogida en los diarios dialdgicos,
aportaciones de otros grupos (citando la fuente), textos del relator-a, documentacion aportada
después de cada sesion de trabajo.

C) Examen escrito (elaborado a lo largo del curso, por cada grupo-reducido), subido al aula
virtual: 30% de la calificacion. Incluye dos apartados: cl) Conceptos: tras cada bloque de
contenidos, tras todo el trabajo realizado en las sesiones de clase, el estudiantado explica los
conceptos mas relevantes con sus propias palabras y ¢2) Cuadros de evaluacion. En cada uno
de estos cuadros, responden a diversos aspectos consensuados por la clase, los explican
detalladamente y los relacionan con los textos de sus propios diarios dialogicos. Realizan las
siguientes evaluaciones: autoevaluacion de estudiantado; evaluacion de la profesora hecho por
el estudiantado; evaluacion del proceso y resultado del proyecto USE.

D) Si no se ha dejado huella escrita en los foros, o no se ha sido lector-a, relator-a,
moderador-a o documentalista, no penaliza. Si se ha desempefiado voluntariamente alguna de
estas tareas, cuenta. En total reuniendo las participaciones en todos estos aspectos se puede
subir un 10% de la calificacion si se han efectuado 25 participaciones (ese es el tope, pueden
comenzar entre 3 y 5 aportaciones que cuenta 0°2 e ir subiendo si lo desean). Que pueden ser
individuales, grupales (participa todo el grupo) y colectivas (participa parte del grupo, no todo
el grupo). En muchos casos han superado sobradamente las 25 aportaciones, es decir, les
interesaba lo que estaban haciendo: contrastar, debatir, dialogar, aprendiendo con y de otros
compafieros-as, mas alla de la calificacion.
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Hasta el final todo ha estado en constante (re)construccion. El grupo 5 destaca: “La
evaluacion debe ser una herramienta de transformacion y de aportacion mutua: para el
estudiantado y para la docente. De esta manera el proceso de ensefianza-aprendizaje puede
reorientarse y redisefarse, adaptandose a las necesidades reales del alumnado. (...) hemos
hecho un paso mas alla autoanalizdndonos: ;qué cosas he hecho bien? ;qué cosas puedo
mejorar? ;qué cosas he aprendido? Esta manera de evaluar nos permite ser conscientes del
trabajo realizado durante el semestre y valorar el punto de partida y el punto en que nos
encontramos ahora. También nos ha permitido ser criticos con nuestro trabajo, con lo que nos
ha aportado el resto de compafieros y compatfieras y con el cumplimiento de nuestros objetivos
y expectativas”. Y el grupo 8 sefiala: “pensamos que hemos tenido una gran transformacion a
lo largo del curso como futuros maestros y como personas’.

La transformacién tedrica ha sembrado, también desde su implementacion practica, el
deseo de llevarlo a sus futuras aulas, el grupo 7 considera que se puede implementar en Primaria
“como nos ha mostrado las clases de este afo, trabajando el respeto a los compafieros, los turnos
de habla y la importancia de la argumentacion”.

El aprendizaje dialogico ofrece respuestas. El objetivo era favorecer herramientas
conceptuales y acciones educativas concretas, desde evidencias cientificas, para sensibilizar y
formar al estudiantado de formacion inicial de maestra- o, para que puedan seleccionar libros
de calidad literaria y estética en su futuro profesional, implementando en el curriculum la
legislacion sobre género. La lectura puede transformar las representaciones culturales del
curriculum, generar libertad de pensamiento, cuestionamiento, contrahegemonia, resistencia.
Freire (2009) defiende que la vida en la escuela implica practica, una practica que nunca es
neutral. Es importante ser conscientes de ello. Como destaca el grupo 5 en la linea freireana:
“La LIJ es también una accidn politica y [su lectura] una accién para transformar el mundo.
Asi, a partir de diferentes historias y personajes, podemos tratar en las escuelas problemas de
actualidad y educar para afrontarlos. La LIJ nos permite identificar roles y situaciones que nos
rodean pero que quedan escondidas, como la violencia de género, reflejar estereotipos que
generan desigualdades y visibilizar la diversidad sexual para naturalizarla” .

Ha sido tan solo un semestre, el principio de un largo camino de formacion en L1J, porque
queda mucho trabajo por hacer a partir del trabajo de clase. Han sido muchos instantes
compartidos, en un contexto complicado de pandemia, que hemos ido superando con muchas
ganas. Ha habido reconstruccion de su historia lectora y ha surgido una estima genuina por la
L1J, resultado de muchas lecturas compartidas. Disponen de conceptos clave sobre L1J y de
acciones educativas basadas en evidencia cientificas para implementar en sus aulas. El efecto
multiplicador en las escuelas estd asegurado. Es un buen comienzo. Ojald, ademads, este
estudiantado que mayoritariamente no leia y ahora ha aprendido colectivamente a disfrutar de
la lectura, se incorpore a lo que Irene Vallejo (2020, p. 310) denomina “la tribu incorregible y
reincidente de los lectores, que necesitamos dejar transcurrir el tiempo entre libros bien
seleccionados, recorriendo, acariciando, preguntando, a la caza de descubrimientos”. Porque,
ademas, todo esto va a reflejarse en los libros que faciliten a las nifias y los nifios de su clase y,
por tanto, tendré relacion directa con la formacion de su competencia literaria. Las ganas de
hacerlo han germinado.
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