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Análisis de la docencia a través del Trabajo Fin de Máster

José Antonio Badenes March, Mario Llusar Vicent, Guillermo Monrós Tomás  
Universitat Jaume I (Castelló) 

RESUMEN: El trabajo aquí presentado es el resultado del análisis de Trabajos Fin de Máster 
(TFM) del Máster de profesorado de la Universitat Jaume I en el ámbito científi- co-tecnológico. Dicho 
análisis se ha basado en la observación, tutorización y participa- ción en tribunales de dichos TFM. 
El estudio se ha centrado en tres aspectos fundamen- tales de cualquier programación didáctica: la 
evaluación, las metodologías y el conoci- miento del contenido. Los resultados indican que debemos 
mejorar la formación de los egresados en cuanto a la evaluación, especialmente la competencial y 
trabajar en la pro- pia aula los enfoques y metodologías que los futuros docentes deberán implementar 
en sus clases. Por último, se ha detectado una preocupante falta de conocimientos del con- tenido 
en el alumnado del Máster por lo que debe exigirse desde las aulas rigor y espíri- tu crítico en la 
preparación de materiales.

PALABRAS CLAVE: Formación Inicial, Trabajo Fin de Máster, Reflexión Docente. 

OBJETIVOS: Los objetivos son analizar los TFM del ámbito científico-tecnológico para 
identificar y diagnosticar las debilidades y proponer soluciones para conseguir unos trabajos de 
mejor calidad. A su vez, también se pretende mejorar la propia práctica docente del Máster y, en 
consecuencia, la formación inicial de los futuros docentes.

MARCO TEÓRICO

El profesor ejerce una profesión de aprendizaje permanente adquiriendo un conoci- miento 
estrictamente profesional, el conocimiento didáctico del contenido (CDC). Una de las fuentes de dicho 
conocimiento es la formación inicial llevado a cabo en el Máster de profesorado. Un estudio reciente 
(Brines, Solaz y Sanjosé, 2016) señala la necesidad de mejorar y ampliar dicha formación para que 
los egresados incrementen sus conoci- mientos sobre los cuatro componentes básicos del CDC: a) 
estudiantes y aprendizaje (centrado en las dificultades y posibles ideas erróneas en cada disciplina), 
b) conoci- miento curricular (importancia de los contenidos), c) evaluación (cómo y de qué debe 
evaluarse a los estudiantes) y, por último, d) estrategias didácticas. La formación inicial culmina con 
el Trabajo Fin de Máster (TFM), cuyo análisis resulta especialmente intere- sante porque en él deben 
quedar reflejadas las competencias adquiridas en todas las ma- terias del Máster. El análisis de dichos 
trabajos puede realizarse desde enfoques y perspectivas diferentes (De Pro, Sánchez, Valcárcel, 
2013). En este caso, el análisis se ha centrado en los componentes básicos del CDC: metodología, 
conocimiento del conte- nido y evaluación, incluyendo el cuarto (estudiantes y aprendizaje: centrado 
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en ideas al- ternativas) de manera transversal en los anteriores. Finalmente, indicar que para un pro- 
fesor del Máster el TFM supone, además de una prueba para evaluar la formación de los futuros 
docentes, una fuente de información imprescindible para reflexionar sobre la propia práctica docente 
(Vázquez, Jiménez, Mellado, 2019). Estos dos aspectos son los que han motivado el presente trabajo, 
con la intención de enriquecer el CDC tanto de los egresados como del nuestro propio.

METODOLOGÍA

A partir de la observación directa de los últimos 5 años en la docencia de la asignatu- ra del Máster 
de profesorado “Innovación docente e Iniciación a la Investigación Educa- tiva (Física y Química)”, de 
la evaluación de TFM en el ámbito científico-tecnológico como tribunal, así como de la tutorización 
de diversos TFM de distintas especialidades, se han identificado una serie de aspectos a mejorar en 
dichos trabajos. Se ha focalizado el análisis en la metodología, la evaluación y el contenido puesto que 
son tres dimensio- nes que debe dominar cualquier egresado del Máster y, a la vez, son esenciales en 
la programación de cualquier actividad independientemente de la modalidad de TFM ele- gida. Los 
resultados, conclusiones y propuestas planteadas deberán implementarse con el fin de ser nuevamente 
revisados en un proceso de mejora continuo.

RESULTADOS

Metodología
En los TFM analizados se identifican como metodologías desde herramientas, sobre todo TIC y 

vídeos, enfoques como CLIL o STEM, o la distinción entre clases prácticas (laboratorio) o teóricas. Lo 
primero que debería plantearse el futuro docente es cómo hacer llegar el conocimiento a los alumnos: 
por mera transmisión, guiar a los alumnos para llegar al conocimiento o construir el conocimiento. 
Siendo los tres modos perfecta- mente compatibles, parece claro que el ABP (Aprendizaje Basado en 
Proyectos) y el aprendizaje por indagación, poco implementados en los TFM, parecen los más conve- 
nientes para guiar o construir el conocimiento promoviendo un aprendizaje activo en el que el alumno 
sea el protagonista (Abril et al, 2014). Por otra parte, es frecuente y muy apropiada, la programación 
de actividades cooperativas (AC). Se ha detectado un uso de las estructuras cooperativas de una 
manera superficial y simplista, a modo de etiqueta, sin justificar su elección en una actividad concreta 
y/o sin referencia bibliográfica que refuerce dicha elección (De Pro, Sánchez y Valcárcel, 2013). 
Por otra parte, en muchas ocasiones se confunden AC con trabajo en grupo, ignorándose el trabajo 
necesario para la formación y cohesión de los grupos, el aprender a colaborar y la evaluación de los 
ro- les de cada componente. Además, durante los dos últimos años, el tema de atención a la diversidad 
“se resuelve” con la utilización de las AC, sin mayor detalle, dando a enten- der que el uso de las 
mismas implica una adecuada atención a la diversidad, lo cual es muy discutible. Finalmente, también 
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se han detectado errores conceptuales en relación con las AC, como muestra el título del siguiente 
TFM: “Mejora del aprendizaje y la mo- tivación con metodologías de aprendizaje cooperativas (AC) y 
activas” ¿No son las AC intrínsecamente activas? Se debe desde el Máster formar en “colaborar para 
aprender y aprender a colaborar” así como trabajar las metodologías que después los futuros docen- 
tes implementarán en sus  aulas.

Evaluación
A partir de los diferentes trabajos analizados, se constata la necesidad de mejora en una actividad 

tan importante como la evaluación (Brines, Solaz y Sanjosé, 2016). Se confunden tipos de evaluación 
con instrumentos, pruebas o procedimientos y algunos de estos elementos no son considerados en 
dicha evaluación. En no pocas ocasiones, los criterios de evaluación (CE) se identifican con los de 
calificación con el único objetivo de obtener una nota numérica, con lo que se pierde el carácter 
formativo de la evalua- ción. La nota suele obtenerse como media ponderada de una seria de indicadores 
en los que sigue predominando la nota del examen escrito. Nuevas metodologías deberían ir asociadas 
a nuevas formas de evaluar. En pocos trabajos se detalla cómo se llevará a cabo la evaluación 
continua, por lo que habrá que insistir en este concepto tan importan- te dada su obligatoriedad según 
normativa vigente. En general, las actividades propues- tas deberían evaluarse mediante la hetero, 
auto y coevaluación. Estas dos últimas son frecuentes en actividades como las presentaciones orales 
o trabajos de investigación. Sin embargo, cuando se utilizan rúbricas como instrumento de evaluación 
de dichas activi- dades, la mayor parte de los indicadores hacen referencia a aspectos formales y están 
poco relacionados con los criterios de evaluación asociados a los contenidos.

En cuanto a las competencias clave (CC), en los TFM analizados suele predominar una descripción 
general de las mismas y, en el mejor de los casos, se especifica cómo se van a trabajar en las actividades 
programadas. Prácticamente nunca son evaluadas como ta- les y, al igual que ocurre con los Objetivos 
de desarrollo Sostenible cuando son inclui- dos en las programaciones, aparecen asociadas a los CE 
del documento puente (Bade- nes, LLusar, Monrós, 2020). Deberían identificarse indicadores propios 
de cada materia del ámbito científico-tecnológico para la evaluación de dichas CC.

Conocimiento del Contenido
Expresiones como “la presión atmosférica es el peso del aire sobre la tierra”, “no es una magnitud 

medible” o el método científico sin etapas como la búsqueda bibliográfica o la publicación de 
resultados, nos advierten de una necesidad de mejora en los conocimien- tos del contenido y de la 
importancia de las ideas alternativas. Es difícil programar aquello que no se sabe. Esto se traduce 
en una falta de rigor, espíritu crítico y no favore- ce la idea constructivista del conocimiento. Debe 
insistirse, especialmente en las asigna- turas de la especialidad, en estas consideraciones ya que son 
imprescindibles para el co- nocimiento didáctico del contenido (Brines, Solaz y Sanjosé, 2016).
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CONCLUSIONES

La reflexión docente a partir del análisis de los TFM nos permite afirmar que queda mu- cho por 
hacer en la docencia del Máster de Profesorado (De Pro, Sánchez y Valcárcel, 2013). Debe mejorarse 
la formación de los alumnos en relación a la evaluación, las me- todologías deben formar parte de la 
propia práctica docente y debe exigirse, especial- mente desde las asignaturas del ámbito científico-
tecnológico, rigor y espíritu crítico en relación al conocimiento de los contenidos. La investigación 
didáctica debe llegar a las aulas como solución a los problemas planteados y parte fundamental del 
desarrollo pro- fesional del docente (Vázquez, Jiménez, Mellado, 2019).
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