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Resum

Durant aquest master s’ha parlat molt d’innovacié educativa pero, després de consultar
diversos llibres de text per a dur a terme aquesta proposta didactica amb coneixement de
causa, hem comprovat que en tots es treballen la llengua i la literatura per separat, d’una
manera prou tedrica i poc innovadora. Per qué, tot i tenir tots els mecanismes, les lleis i els
recursos a l’abast, no s’ensenyen la literatura i la llengua seguint un metode integrat?
Realment sén els alumnes els Unics responsables de no adquirir tots els coneixements que
recull el curriculum? Si una gran part de I’alumnat té problemes per adquirir certs
coneixements o els oblida amb facilitat, no és del tot problema d’ells, també és problema de
la manera d’ensenyar aquests coneixements. L’objectiu principal d’aquest TFM ¢s tractar
simultaniament els coneixements linglistics relacionats amb la comunicaci6 i la literatura del
segle XX mitjangant I’assaig de Joan Fuster, I’intel-lectual per excel-léncia del Pais Valencia
del segle passat. Les conclusions extretes després de portar a la practica una adaptacio de la
proposta didactica presentada son, per una banda, que els alumnes treballen millor amb
activitats cooperatives; per una altra banda, que la comunicacio i la literatura poden
complementar-se 1’una a I’altra perfectament i que els alumnes son capagos de recordar més
conceptes quan aquests s’ensenyen de manera integrada.

Paraules clau: Joan Fuster, metode integrat llengua i literatura, assaig periodistic, 4t ESO.

Abstract

During this Master’s degree much has been said about educational innovations. Nevertheless,
after reviewing some text books in order to do consciously this Master’s Thesis, we found
that all of these books explain language and literature separately, in a very theoretical and
very little innovative manner. Why we do not combine language and literature if we have all
the procedures, the law and the resources to do it? If students do not achieve all the goals that
are in the curriculum, are they the only responsible? If a great amount of all the students have
problems to achieve those goals or they forget them easily, it is not only their fault, it is also
the teaching method what is causing the problem. The primary aim of this Master’s Thesis is
making a proposal to teach the linguistic knowledge related to communication and 20™
century’s literature together. The unifying thread of this proposal is Joan Fuster’s essay, one
of the most important Valencian intellectual of the last century. After applying a curricular
adaptation of this Master’s Thesis in a high school with real students we have drawn some
conclusions: the first one, students work better doing cooperative learning activities; the
second one, communication and literature can complement each other perfectly; and the third
one, students can remember concepts that have been learned in an integrated way easily.

Key words: Joan Fuster, integrated method, language and literature, journalistic essay, 4t
ESO.



1. Introduccid: justificacio

Aquesta unitat didactica ha sigut dissenyada, per una banda, per millorar les mancances que
hem trobat als Ilibres de text i, per una altra banda, per integrar 1’habilitat comunicativa i la
literatura de manera que aquest ultim aspecte de la llengua no s’estudie de manera aillada i
descontextualitzada. Abans de comencar-Ia, es va fer un estudi de diversos llibres de text de
4t d’ESO i 1r de Batxillerat, operaci6 amb qué vam veure que els aspectes linguistics i la
literatura que conformaven una unitat no tenien cap relacié i que els alumnes estudiaven la
literatura des d’un punt de vista historicista, és a dir, a partir del criteri cronologic.

D’acord amb el Decret 87/2015, els continguts de les unitats han d’estar integrats pero, en
adonar-nos que agd no s’aconseguia en la gran majoria dels llibres de text que haviem
observat —si no en tots—, vam decidir intentar crear una situacio imaginaria on els alumnes
exercitaren les seues habilitats comunicatives a 1’hora que treballaren també la literatura, de
manera que quedara reflectit allo que diu el Decret 87/2015.

Per portar-ho a terme, decidirem que el fil conductor d’aquesta unitat seria Joan Fuster i aixi
es podria treballar I’assaig, un génere literari en el qual no se sol aprofundir en els centres
educatius, pero que dona prou de joc per a treballar aspectes comunicatius com els textos
argumentatius, els elements de la comunicacio, la ironia i, per descomptat, I’obra d’un autor i
intel-lectual valencia tan destacat, Gnic i compromés com ho va ser Fuster. Destaqguem que
molts alumnes no acaben d’entendre els seus textos, la seua forma d’expressar-se i el
significat de les seues paraules que conviden a la reflexio i a qlestionar-ho tot. Per tant, per a
ells ’assaig acaba sent un genere literari avorrit i sense trellat i pensen que no els aporta res al
seu dia a dia.

Les activitats que es proposen a continuacio intenten ser innovadores i atractives per als
alumnes, de manera que realitzar-les no siga una tasca feixuga. Aquestes activitats estan
destinades, per una banda, a enaltir la figura de Fuster, I’erudit i pensador de Sueca que
estimava la seua terra i que va promoure la unié dels Paisos Catalans; per una altra banda,
millorar les destreses comunicatives dels alumnes de manera que no siguen dos aspectes
independents del curriculum. Tot i que hi ha textos de Joan Fuster per als quals els alumnes
encara no estan preparats per a comprendre perque no han adquirit la maduresa o el
coneixement suficient per a fer-ho, n’hi ha d’altres que si que es poden treballar a PESO i que
tracten temes actuals com I’ecologisme, la xenofobia, la musica, les guerres, les festes o la
llibertat d’expressio. Aixi doncs, s’ha fet una seleccid dels textos més interessants i més
adients per a 4t d’ESO, el curs al qual s’adrega aquest Treball de Final de Master.

A més, la majoria de les activitats estan orientades al treball en equip i la cooperacid, ja que
és una bona manera de fomentar les relacions socials a classe, crear un bon clima de treball i
que els mateixos alumnes aprenguen a dialogar amb persones amb opinions diferents de les
seues, de manera que es practique també la paciéncia, saber estar i el dialeg entre companys.

Aquest TFM inclou una adaptacidé per al PR4 que es va portar a prova durant ’estada de
practiques a I’lES Jaume I i que va donar resultats molt satisfactoris entre els alumnes.



2. Marc teoric

2.1. Evolucié cap a ’enfocament comunicatiu

«Si bé a casa nostra els moviments de renovaci6 pedagogica tenen una llarga tradicio, aquesta
onada de millora i de reciclatge permanent no ha arribat a tothom. Molts mestres amb anys
d’experiéncia a les espatlles viuen encara del que van aprendre, o segueixen al peu de la lletra
els llibres de text que sempre han utilitzat, fent poc cas a les novetats i als nous plantejaments
didactics» (Cassany, Luna i Sanz, 1993: 13). Es podria dir que aquesta cita de Cassany del
llibre Ensenyar llengua és la base d’aquest Treball de Final de Master (TFM). Tot i que a poc
a poc es comencen a posar en practica noves maneres d’ensenyar com |’aprenentatge basat en
projectes (ABP), les estrategies de gamificacié (la qual consisteix a utilitzar elements del joc
per millorar el compromis i la motivaci6é dels participants), I’aprenentatge col-laboratiu (en
que es potencia la capacitat dels alumnes per treballar en equip), la realitat virtual (la qual ha
cobrat rellevancia de manera forgada per la pandémia de la Covid-19) o la pedagogia inversa
(els alumnes busquen informacio en relacié amb un tema de manera autonoma per treballar
els exercicis), és ben cert que encara hi ha un cami ben llarg per renovar la manera
d’ensenyar llengua als instituts.

En el llibre Teories gramaticals i ensenyament de llenglies, Maria Josep Cuenca ens fa un
viatge per la historia de la lingiiistica fins a ’actualitat. Perqué una manera d’ensenyar siga
efectiva, cal entendre bé que els objectius de la lingiistica i els de la didactica no son els
mateixos: els alumnes de secundaria no han d’aprendre totes les teories que coneix un
lingiiista perqué ni tenen la capacitat d’entendre-les (per la seua edat) ni tenen la necessitat
d’aprendre-les en eixe periode de la seua vida. Si tota disciplina «té uns aspectes teorics i uns
altres d’aplicats» (Brown, 1987, com es va citar en Cuenca, 1992: 11), per qué no enfocar-
nos meés en la praxi dels aspectes teorics? Sembla que preocupa mes que els alumnes
aprenguen gramatica i ortografia i que la posen «en practica» en exercicis aillats i
descontextualitzats en lloc de deixar-los experimentar en practiques que ells troben
funcionals i Gtils per a la comunicacio del seu dia a dia. «L’objectiu primordial d’un professor
de llengua no és fer recerca linguistica sind ensenyar una llengua» (Girard, 1972, com es va
citar en Cuenca, 1992: 12) i, a més, és que en la majoria de cursos els professors de llengua
no han d’ensenyar conceptes teorics Sind que, a partir de la teoria que saben, han de saber
adaptar-los per poder orientar els alumnes en el seu aprenentatge. Cada vegada s’observa més
que en les classes de llengua s’intenta posar en practica alld que s’aprén en la teoria.

D’acord amb el qué diu Cuenca, hi ha diversos tipus de gramatica. En primer lloc, ens
centrarem en la tradicional (tendéncia prescriptiva i normativa), la qual se centra més en
I’analisi oracional, les definicions, les regles (les d’accentuacio, per exemple) i les llistes (les
preposicions, qui no ho recorda?) i fa referéncia a la llengua escrita i culta. En I’aprenentatge
d’una segona llengua o llengua estrangera (L2), aquest métode es coneix com a gramatica-
traduccio, ’objectiu del qual és ser capag de llegir la literatura de la L2. A més, la llengua de
I’estudiant actua com a punt de referéncia i I’alumnat compara ambdues llengiies per
aprendre. Actualment sabem que basar ’aprenentatge d’una llengua estrangera en alldo que
sabem sobre la nostra llengua materna és un error perqué com més llunyana i diferent siga la



L2 de la L1, més dificil sera trobar equivaléncies en les estructures gramaticals i en el
vocabulari i es crearan les anomenades interferéncies. Aixi doncs, 1’estudiant ha d’intentar
pensar en la llengua que esta aprenent i, si vol fer les equivalencies i trobar un punt en comd
entre ambdds idiomes, fer-ho només quan ja controle mes la L2. Molt sovint trobem persones
que han viscut aquesta manera tradicional d’ensenyament de la L1 i descobrim que no
dominen la llengua i que no tenen clars molts conceptes que han hagut de memoritzar
moltissimes vegades al llarg de la seua vida. Cuenca (1992: 38) afirma que «I’ensenyament
normatiu rigid i no raonat transmet a ’alumne la impressid que la llengua “és dificil”».
Aquest prejudici té conseqliencies especialment greus quan la llengua que S’ensenya no té
prestigi o0 es troba en una situacié de conflicte linguistic, com és el catala. «La impressié de
dificultat 1 arbitrarietat no justificada inhibeix els alumnes d’aprendre la llengua i, encara
més, d’utilitzar-la» i, afegim, que aixi és com desapareixen les llengiies. Amb tot, és
important aprendre la normativa per conéixer 1’estandard, pero sempre des d’un punt de vista
més global.

Des del punt de vista de la linguistica estructural, Cuenca destaca que els principis basics de
I’estructuralisme van anul-lar el métode gramatica-traduccio ja que, com diu Alarcos (1977:
3, com es va citar en Cuenca, 1992: 49) «las lenguas son instrumentos de comunicacion
oral» i la traduccio no aportava les ferramentes necessaries per a desenvolupar plenament la
parla. Llavors, es proposen exercicis de repeticio, de buits, de transformacié d’oracions, de
reformulacio 1 didlegs dirigits. Tots aquests exercicis porten a la reflexio i a I’analisi de tot el
vocabulari que s’ha adquirit préviament. Tant els exercicis de reformulacié com els de
transformacio poden ser molt Utils per treballar la comunicacié perque, al llarg de la seua
vida, els alumnes hauran de reproduir el discurs d’altres persones o contar amb les seues
paraules una noticia o un succés. Aquests exercicis ajuden a treballar tant els sinonims com el
discurs indirecte i, com més els treballen, més técniques de reformulacié coneixeran i més
facil els sera realitzar els exercicis. Tanmateix, 1’estructuralisme també té certes limitacions.
Segons fa notar Roulet (1972: 42-43, com es va citar en Cuenca, 1992: 62-63), les
gramatiques estructurals presenten una descripcié incompleta del sistema gramatical de la
llengua, pel fet que es basen nomes en les formes que apareixen en un corpus, necessariament
limitat. A més, un enfocament didactic com I’audio-lingual condueix a un coneixement
acumulatiu, pero no té per que ser significatiu. A banda, els exercicis estructurals, si no estan
contextualitzats, resulten poc Utils. També cal tenir en compte que no tots els errors que fa un
aprenent son per interferencies de la L1 com haviem comentat abans, sind que també pot ser
per hipercorreccio, €s a dir, creacié d’una paraula incorrecta per un excés de correccio.

La gramatica generativa va sorgir de 1’estructuralisme. Chomsky va reivindicar la idea que el
llenguatge huma és una facultat innata, és a dir, tots aprenem a parlar imitant estructures que
sentim en el nostre entorn i també reivindica el caracter creatiu del llenguatge huma: en
poques paraules som capacos de crear una gran quantitat d’oracions. A més, va observar que
I’error és fonamental en el procés d’adquisicié del llenguatge, ja que 1’aprenent s’adona que
la hipotesi que havia fet no era correcta; que «la gramatica i el contrast amb la L1 son
fonamentals per organitzar conscientment els aspectes de la gramatica que s’adquireixen» i
que cal promoure la creativitat i ’expressio lliure dels aprenents perque puguen veure les
seues fortaleses i les seues febleses. A diferéncia del que ocorre amb la L1, en I’aprenentatge
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de la L2 l’aprenent crea les seues hipotesis basant-se en tot alld que ja coneix de la
linguistica.

Quant a I’enfocament comunicatiu, el qual prioritza el fet comunicatiu i que els aprenents
siguen capacos de fer un us funcional de la llengua (tant oral com escrit) podem dir que, en
paraules de Cuenca (1992: 110), incideix en «l’aprenentatge interactiu, significatiu i
comunicatiu» i que «l’objectiu de ’ensenyament ¢€s assolir competéncia comunicativa i, per
tant, caldra ensenyar no sols la gramatica sin6 també¢ les diferents varietats d’una llengua i les
formes que s’hi associen, aixi com els continguts socials i culturals que permetin comunicar-
se de manera reeixida». Cassany (1999: 11) sintetitza les idees principals de 1’enfocament
comunicatiu en Los enfoques comunicativos: elogio y criticas i de les quals destaquem
aquestes: els temes i les assignatures s’integren d’una manera global; I’estudiant aprén
activament del treball en grup; ’aprenent descobreix, dedueix i analitza; i el professor guia i
facilita el treball de I’aprenent. Beghadid (2013: 114) afirma que I’enfocament comunicatiu
no s’ha d’entendre com un relleu dels metodes que hi havia préviament fins que es va
desenvolupar aquest, sind que readapta els principis pedagogics de métodes o aproximacions
metodologiques anteriors.

A més, per ensenyar qualsevol matéria s’han de tindre en compte els coneixements previs
dels alumnes per saber d’on es pot partir; la tasca del professor ha de ser aportar informacio
per afavorir I’aprenentatge significatiu dels alumnes i, molt important, s’ha de tenir en
compte també la motivacidé que té ’alumne: sense motivacio no hi haura aprenentatge
significatiu. En definitiva, per aprendre una llengua, ’hem d’usar.

Aixi doncs, podem dir que I’objectiu final de ’ensenyament de llengiies no és només que
I’alumne siga capag de llegir literatura com es creia en un principi, sind que el que és
veritablement important és crear éssers capacos de comunicar-se amb altres persones en
qualsevol situacié de la seua vida. Evidentment, és necessari ensenyar-los normativa i
gramatica, ja que també han d’aprendre a comunicar-se en un llenguatge més formal, pero és
molt important fer-ho en nivells superiors i incidir en I’adequacio, la correccid i la
coheréncia. El que interessa és ampliar els coneixements de I’alumne a poc a poc, promoure
I’as de la llengua (en classe, almenys) i motivar I’alumne perqué vulga incorporar-la al seu
dia a dia.

2.2. Aprenentatge cooperatiu

La proposta que es mostrara a continuacié conté moltes activitats que els alumnes hauran de
realitzar conjuntament. Per aquesta ra0, explicarem aquest apartat quins son els beneficis de
I’aprenentatge cooperatiu i per que hem decidit crear aquest tipus d’activitats. En primer lloc,
cal destacar la importancia de les relacions entre iguals durant ’adolescéncia: els alumnes
necessiten comunicar-se entre persones de la seua edat, compartir experiéncies i crear vincles
amb altres persones amb les mateixes inquietuds. A més, 1’aprenentatge cooperatiu es pot fer
servir en ocasions ben diferents i amb objectius diversos. Un primer exemple podria ser per
evitar I’exclusi6é d’un sector d’alumnes, és a dir, utilitzar aquest tipus d’aprenentatge com una
estrategia per a la inclusié com diuen Duran i Blanch (2008: 5) «si I’ajuda pedagogica només
prové del mestre, en un grup nombrds d’alumnes la proporcié d’ajuda és molt limitada i la



capacitat per ajustar-la a les necessitats d’aprenentatge de cada alumne es veu realment
compromesa». El fet que els estudiants siguen alhora els «professors» i els alumnes pot
millorar tant els resultats entre els alumnes perqué s’ajuden entre ells com les relacions i els
vincles entre els companys d’una classe. Malgrat aixo, Duran i Blanch (2008: 5) afirmen que
alguns professors que han intentat que els alumnes treballen per grups no han obtingut
resultats gaire satisfactoris i, per aix0, destaquen tres dimensions dels contextos d’interaccio a
I’aula: agrupament, «format per persones que coincideixen en espai i temps, de les quals no
s’espera cap mena d’interaccié més enlla de les vinculades a normes socials de convivénciay;
grup, «nombre limitat de persones que conflueixen per tal d’assolir juntes un objectiu comu,
pero la interaccié entre elles no esta estructurada, cosa que generalment comporta que les
aportacions dels membres siguin desiguals»; equip, «és un grup de persones que coopera per
tal d’assolir un objectiu comu a partir de les aportacions imprescindibles 1 equitatives de cada
un dels membres». Aixi doncs, es podria dir que perqué els alumnes actuen de manera
cooperativa, han de realitzar tasques per a les quals cadascu té un rol imprescindible dins de
I’equip, de tal manera que no pot evitar participar perque tot ’equip aconseguisca 1I’objectiu
de lactivitat. L’heterogeneitat dels equips també és un factor clau de D’aprenentatge
cooperatiu i els alumnes que estan en perill d’exclusidé poden considerar-se integrats en un
grup i formar part d’aquest. De fet, «la inclusid consisteix en la creacié de comunitats on
totes i cada una de les persones involucrades —alumnes i professors— se senten reconegudes
i amb oportunitats reals de participar i aprendre», (Duran i Blanch, 2008: 8). Gracies a aquest
tipus d’aprenentatge, es pot prevenir I’assetjament escolar, acceptar la discapacitat, evitar
I’exclusio de grups minoritzats o en perill d’exclusio 1 es fomenta I’educacié intercultural. Un
altre exemple d’aprenentatge cooperatiu és el cas de les escoles rurals 0 unitaries. Aquest
tipus de centres educatius tenen una ratio d’alumnes molt més baixa que les escoles urbanes
per la despoblacio i per algunes lleis que no han afavorit gens les escoles unitaries. Moltes
vegades, fins i tot estan tots els alumnes del centre en la mateixa aula, ja que en s6n molt
pocs. Aixi doncs, podem trobar el cas d’un col-legi amb una classe on hi ha alumnes amb
edats molt diverses. En aquests casos, és molt comu trobar que les classes s’organitzen —més
per necessitat que per eleccié propia— de manera cooperativa perque els alumnes més grans
ajuden els menuts.

A banda de fomentar les relacions socials, també és important que aprenguen a treballar amb
altres persones per promoure la tolerancia, la responsabilitat (tant de grup com individual) i la
interaccio. Amb tot, ’aprenentatge cooperatiu també fomenta I’ajuda mutua, els alumnes
adquireixen un rol dins del seu equip i, per tant, se senten més responsables dins d’aquest
grup d’iguals. En conseqliencia, milloren la seua autonomia, senten suport dels seus
companys 1 augmenta la seua motivacio6 a classe. Un exemple d’ago son les classes d’ESO de
’IES Jaume I, on els alumnes treballen per projectes fet que, durant el periode de practiques,
es va poder observar com s’organitzaven els alumnes: en general, tots es mostraven motivats
i integrats en els grups i cadascu hi tenia un rol que feia necessaria la seua participacié activa
en les activitats perque es pogueren finalitzar de manera satisfactoria.



2.3. Integracio de la llengua i la literatura des d’un enfocament comunicatiu

Segons Cuenca (1992: 31), el métode d’ensenyament tradicional es basa en la gramatica
explicita, és a dir, la classe de llengua sol basar-se en I’explicacio d’un concepte que després
es practica amb exercicis especialment dissenyats per a aquesta finalitat (gramatica explicita
deductiva). Es prou evident que per a entendre les lectures que es fan a classe o fins i tot per
llegir ’enunciat d’un problema de matematiques els alumnes han de saber llengua, ja que,
encara que no ho parega, €s una materia transversal: els alumnes continuaran necessitant-la
per a les altres assignatures. ElI Decret 81/2015 especifica que els continguts de llengua i
literatura s’han d’ensenyar de manera integrada, perd no és I’habitual quan parlem de la
practica als instituts: és molt més senzill seguir els llibres de text i, en aquests, els continguts
es presenten desglossats per separat. Llavors, sembla que no sempre es compleix allo que diu
el decret. La integracié de la llengua i la literatura pot ser una tasca més complexa per als
professors a 1’hora de preparar les activitats, ja que les han de crear des de zero tenint en
compte les competencies i els objectius que marca el curriculum pero, a la llarga, els alumnes
poden arribar a mostrar més interés 1 els pot semblar més productiu treballar d’aquesta
manera. Tal com diu Colomer (1998: 7) «la condicié fonamental per a un bon ensenyament
de la lectura és la d’atorgar-li el seu sentit de practica social i cultural, de tal manera que els
alumnes entenguin 1’aprenentatge com un mitja per ampliar les possibilitats de comunicacio,
fruicio i coneixement, i aix0 els porti a implicar-se en I’interés per comprendre el missatge
escrit». Aixi doncs, aquesta afirmacio de Colomer recolzaria el que hem comentat abans:
I’ensenyament de la llengua i la literatura de manera integrada porten els estudiants a un
aprenentatge significatiu. A més, com més llegeixen els alumnes (tant si parlem de lectures
guiades com de lectures lliures) més milloraran la seua competéncia literaria i, alhora, també
milloraran les competéncies lingiistiques. Aixi mateix, Colomer (1996) també afirma que la
literatura és molt sensible als canvis que es produecixen en la manera d’expressar-la i de
produir-la, motiu pel qual s’ha d’adaptar als diferents moments historics. Per aixo, tampoc es
pot ensenyar literatura en el segle xxI de la mateixa manera que es feia en el Xix, sind que el
mon educatiu s’ha de modernitzar per intentar ensenyar el mateix perd d’una manera més
innovadora.

Els materials didactics que es presentaran més endavant tenen com a objectiu ser mes
innovadors i integrar la literatura i les destreses comunicatives mitjangant un fil conductor, el
qual sera I’assaig fusteria. El motiu d’haver triat aquest genere literari i aquest autor €és, per
una banda, la gran varietat de temes que tracta Fuster en les seues obres, ja que, com diu
Salvador (2016: 159) «els assaigs de Joan Fuster son el seu observatori del mon, de 1’ésser
huma i de la vida de la societat» i, per una altra banda, desmuntar el mite que 1’assaig és un
genere literari complicat per als alumnes de I’ESO. A més, d’acord amb Serra (2019: 81), «la
valentia provocadora de Fuster seria un exemple de critic socialment conscient, a qui no fa
res entrar en el cos a cos de la dialéctica punyent amb les obres que comenta» o, com diu
Salvador (2016: 163), «la prosa fusteriana es fa desmesurada i divertida, amb provocacions
que fascinen el lector» i, gracies a aix0, a qué Fuster no s’expressa com els alumnes esperen
que parle un escriptor, els textos els poden semblar més atractius.



2.4. Assaig fusteria i figura de I’intel-lectual

L’escriptor que hem escollit per aquest TFM és Joan Fuster qui fou un intel-lectual, erudit, i
pensador de Sueca nascut a principis del segle xXx, el qual estimava la seua terra i que va
promoure la unié dels Paisos Catalans. La seua obra literaria és molt extensa tot i que 1’assaig
li va donar més protagonisme dins de I'ambit de la literatura; no només aixo, els seus escrits
assagistics li van conferir el titol d’intellectual compromés per la terra i va esdevenir un
referent civic per a tots els catalanoparlants. Malgrat aixo0, la seua popularitat també va fer
que els contraris al seu pensament unificador el tingueren en el punt de mira fins al punt
d’explosionar bombes a sa casa, fer-li pintades i intentar desprestigiar la seua carrera, un
tracte totalment desmerescut per a una figura tan important que va intentar retornar el prestigi
i la grandesa que mereixien una llengua i una cultura que havien estat tan maltractades al
llarg dels segles. Com a escriptor, Fuster va tindre un paper fonamental a 1’hora de
promocionar la llengua, ja que com tal com diu Serra (2019: 77), «la figura de 1’escriptor
aplega unes responsabilitats socials d’elevada exigencia, principalment en paisos en qué la
transmissio de la llengua i la cultura ha sofert la repressio dels estats que han intervingut en
I’administracié d’aquests territorisy, a més, cal destacar un referent com ho va ser Fuster, el
qual ja va parlar en 1960 de la «mort de I’intel-lectual», figura que, d’acord amb Salvador
(2016: 165) «és extremadament dependent de les condicions historiques de cada conjuntura
historica» i que ’intel-lectual del segle XX va ser «un producte d’una época determinada —Ila
de I’auge del periodisme».

Tot i que els escrits de Fuster, com els d’altres assagistes de 1’época, son tan apassionants (i
apassionats), sembla que la majoria d’alumnes no acaben d’entendre els seus textos, la seua
forma d’expressar-se i el significat de les seues paraules que conviden a la reflexié o, com ell
va dir, a «crear consciéncia». Com que no acaben de connectar amb el genere assagistic, per
als alumnes I’assaig acaba sent un génere literari avorrit i dificil. D’acord amb Serra (2019:
81), «I’aband6 de la Filosofia, la Literatura i la Cultura Classica en els curriculums
d’ensenyament secundari en s6n una prova palmaria de I’anorreament que pateixen els
continguts que aposten per potenciar la reflexié de les noves generacions». Per evitar que es
continuen abandonant aquestes materies, concretament la Literatura, els textos de Fuster ens
podrien ajudar a tractar temes actuals de I’interés dels alumnes i, a la vegada, convidar-los a
reflexionar sobre aquests. Potser els alumnes no tinguen la capacitat d’entendre alguns dels
temes que planteja Fuster perque encara no han adquirit els coneixements culturals necessaris
per a fer-ho, pero n’hi ha d’altres assumptes que encara estan molt en auge en I’actualitat i
potser els enganxen més. Parlem de temes com I’ecologia, la xenofobia, les guerres o la
llibertat d’expressio. A més, aquests textos també es poden relacionar amb altres que siguen
més del seu entorn, per exemple, les xarxes socials, els programes de televisid, la musica, el
feminisme o fins i tot coses tan quotidianes com el menjar saludable. L’eleccio dels textos es
pot fer d’acord amb les inquietuds de cada classe i el coneixement que tinga la professora
dels seus gustos, aixi doncs, es poden obtenir temes i treballs ben variats d’una classe a una
altra.

D’acord amb el Decret 87/2015 modificat pel Decret 51/2018, els objectius del curriculum de
secundaria haurien d’ensenyar-se de manera integrada, la qual cosa no queda gaire reflectida



en els llibres de text actuals si parlem de la literatura i les competéncies comunicatives.
D’aquesta manera, perque els alumnes entenguen millor 1’assaig i per seguir el que demana
aquest decret, el génere assagistic es pot combinar amb els textos periodistics, ja que, com diu
Salvador (2016: 162), I’assaig fusteria «es contamina de 1’estil periodistic 1 de la
sentenciositat de 1’aforistic» i aixi, podem treballar alhora la literatura i les destreses
comunicatives de manera contextualitzada, tal com prioritza I’enfocament comunicatiu.
Segons el CEFIRE «l’enfocament comunicatiu sorgeix en el marc de I’aprenentatge de
segones llengiies, atés que es busca la voluntat de comunicar, pero al remat es tracta d’una
manera de fer que demana un treball a I’aula en qué I’element essencial €s la interaccid i la
comunicacio i, per tant, és assimilable a un context en queé la llengua vehicular siga una L1».
L’enfocament comunicatiu requereix que les tasques que es plantegen a classe estiguen
destinades a promoure la comunicacié en I’idioma que s’estiga estudiant (en aquest cas, el
catald) i que les activitats simulen situacions reals perque els alumnes puguen fer efectiva la
comunicacio.

La intencido d’aquest TFM ¢és crear materials que motiven els alumnes a comunicar-se en
catala a classe perque, com ja sabem, 1’aula és moltes vegades I’inic context on els alumnes
practiquen aquest idioma. A més, considerem que s’ha de donar més valor a I’expressio oral,
una de les destreses que menys es practica a classe, tot i que si que es fa en altres idiomes
com és el cas de ’anglés o el francés. Per integrar la literatura i la comunicacid es crearan
situacions d’us en contextos reals, de manera que els alumnes entenguen la practica de les
habilitats linguistiques i la literatura com dos elements que no estan aillats ni son
independents 1’'un de I’altre.

2.5. Coavaluacio

Com diu Sanmarti (2010: 4) «no hi ha cap activitat que no vagi acompanyada de la seua
avaluacio» i aquesta proposta didactica també compta amb la seua. Per avaluar-la, vam
decidir evitar I’examen, ja que el que ens interessa més €s el procés d’aprenentatge —com
milloren els alumnes les competencies comunicatives; com integren nous coneixements sobre
literatura al seu bagatge personal; com interaccionen amb els companys; com sdn capacos de
millorar la seua capacitat per treballar amb companys diferents d’ells; com, a poc a poc,
comencen a ser més autosuficients a ’hora de dur a terme una activitat; com es reparteixen i
adquireixen els rols dins d’un grup; etc.—. Aixi doncs, vam preferir que aquesta proposta
s’avaluara mitjangant rabriques amb les quals siguen els mateixos alumnes els qui avaluen el
grup i la feina. A més, gracies a aquestes rubriques també s’avaluara el procés de creacio, el
comportament i la implicacio de cadascun dels membres del grup. A banda de les raons
exposades anteriorment, es va decidir evitar I’examen perqué els alumnes s’involucraren més
en el proces i se sentiren més independents a 1’hora de realitzar els exercicis, perd sempre
sota la supervisio de la professora, qui també els guiara i els intentara ajudar al llarg del
procés. A més, tot i que no sempre es pot evitar fer un examen, hem observat que els alumnes
obtenen millors notes quan no han de jugar-se la nota en un dia en el qual han de completar
exercicis descontextualitzats o, en el cas de la literatura, explicar de memoria tot allo que han
estudiat sobre un autor o un periode que, segurament, oblidaran en uns pocs dies, ja que no ha
sigut un aprenentatge significatiu o, en paraules de Sanmarti (2010: 3) «si quan realment es
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valoren els resultats d’un aprenentatge nomes es comprova si es recorda de forma més o
menys literal una determinada informacid, I’estudiant considerara que aquest saber és el que
realment compta.

En relaci6 amb I’aprenentatge significatiu, Sanmarti (2010: 18) afirma que «avaluar/regular
tots els aspectes relacionats amb I’activitat d’aprendre promou que un procés d’aprenentatge
tingui moltes més probabilitats d’éxit i que, per tant, augmenti ’autoestima dels aprenents.
En comptes de dedicar molt de temps a “recuperar” el que no s’ha aprés prou bé, és molt més
rendible utilitzar-lo en la prevencidé». Després d’haver portat a terme una adaptacié d’aquesta
unitat didactica en una classe real, podem afirmar que els alumnes se sentien molt satisfets
amb els treballs que havien realitzat i manifestaren més seguretat a 1’hora de parlar en
valencia quan van acabar I’activitat final que quan es va proposar. A més, després de veure
els resultats tant la professora com els alumnes es van sentir molt contents i orgullosos del
progrés que havien experimentat i, fins i tot, es van adonar que tenien la capacitat per
interactuar en valencia era més elevada del que creien.

Com hem comentat abans, tant la coavaluaci6 d’aquestes activitats com ’avaluacié que fara
la professora del procés d’aprenentatge dels alumnes es realitzara mitjancant rabriques. Tal
com afirmen Sanmarti i Mas (2019) «la finalitat més interessant del seu Us és facilitar
I’autoregulaci6 de I’alumnat». A més, també han aportat una bona definicié per al terme
rubrica: «una rabrica €s un instrument d’avaluacié que té com a finalitat analitzar la qualitat
de les dades que s’hagin pogut recollir a partir de la realitzacido de tasques complexes i de
tipus molt divers. Possibilita reconéixer que es pot fer per millorar-les i prendre decisions»
(Sanmarti i Mas, 2019). Mitjancant les rabriques, els alumnes també senten que formen part
del procés d’avaluacio i, a més, tenen la capacitat de ser més critics —tant en el treball que
han realitzat ells com en el que han realitzat els altres membres del grup. Per aix0, quan saben
que seran avaluats pels companys que han estat al seu costat durant tot el procés, és més
probable que s’esforcen a fer correctament les activitats —de vegades, fins i tot son ells mes
critics que la professora. Gracies a aquestes rabriques de coavaluacio, la professora té una
mirada més profunda a I’hora d’avaluar tant el procés com el resultat, ja que han sigut els
mateixos integrants dels grups els qui han jutjat la implicacio i el comportament dels
companys. A banda d’aix0, les ribriques també poden ajudar a classificar més facilment si un
alumne és «expert», «avancat», «aprenent» o «novell», segons els criteris d’avaluacio que
s’hagen acordat en classe o els que haja concretat la professora o si la unitat didactica ha sigut
exitosa quant al nivell d’aprenentatge dels estudiants.

En sintesi, com diuen Sanmarti i Mas (2019), per als alumnes «la rubrica els és util per
anticipar i planificar la feina, per revisar-la, per implicar-se en el treball i tenir clar que has de
fer per fer-lo bé, per construir i compartir entre tots els criteris d’avaluacio, ja que no venen
donats, per a I’auto i la coavaluacié i, finalment, per ser més autonom aprenent». Quant a la
professora, suposa una eina molt Util per poder avaluar el procés d’aprenentatge i cooperacio
dels alumnes d’una manera més justa que no pas un examen.



3. Context del centre

Aquesta unitat didactica esta orientada per als alumnes de 4t d’ESO de qualsevol institut del
territori valencia. No obstant aixd, una part de la unitat didactica que es presenta a
continuacid s’ha posat en practica a I'IES Jaume I de Borriana. Aquest institut esta situat en
un barri obrer anomenat la Bosca, als afores de la poblacié. A més, també hi acudeixen els
alumnes del CEIP Pintor Sorolla de les Alqueries. El perfil dels alumnes és molt variat, ja que
hi ha alumnes procedents de diversos paisos. A més, I’institut treballa per projectes des de 1r
d’ESO fins a 4t d’ESO, treballa per ambits en 3r 1 4t (PMAR i PR4), compta amb cursos d’FP
i diverses classes de batxillerat. Actualment, I’institut s’ha traslladat a un recinte amb
barracons a una altra zona del poble, ja que han comencat les obres per derrocar les antigues
instal-lacions i crear un institut nou per millorar la qualitat del centre. El claustre esta format
per un centenar de professores i professors, dels quals huit sén de valencia (6 professores i 2
professors).

Aixi doncs, a la classe de 4t d’ESO A en la qual ens vam centrar per preparar aquesta
proposta educativa, una classe amb 25 alumnes que semblen tindre les caracteristiques
necessaries per a entendre les paraules de Fuster, tot i que aprofundiran mes sobre aquest
tema en cursos superiors, es realitzaran una serie d’activitats per treballar i conéixer més
aquest autor. Les activitats duraran tres setmanes: durant la primera setmana, previa a la
setmana cultural, es treballaran a classe tant la comunicaciéo com la part mes teorica de Joan
Fuster, sempre intercalant algunes activitats practiques per comprovar que els alumnes
entenen alldo que s’explica a classe; durant la setmana cultural, els alumnes portaran a la
practica tot allo que han aprés i, durant I’altima setmana, es fara un visionat de videos de les
seues entrevistes 1 un concurs combinat amb la classe d’Educaci6 Fisica.
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4. Unitat Didactica

4.1. Justificacio

Aquesta unitat didactica esta creada per intentar tractar la literatura i les competencies
comunicatives de manera conjunta. Després de consultar diversos llibres de text, hem
comprovat que en tots s’estudia la literatura aillada tant dels diversos nivells gramaticals com
del tractament de les habilitats comunicatives. Com diu Limorti (2009: 260), en el moment de
la creacid dels curriculums de les comunitats autonomes amb el catala com a llengua oficial,
es pretenia que I’aprenentatge de la llengua i la literatura es donara de manera integrada 1 afig
una declaracio dels autors de la guia de 1’assignatura, Soler/Massoni (1990: 143, com es va
citar en Limorti, 2009: 261), «no hi ha en aquesta etapa, per tant, separacio entre les dues
disciplines llengua i literatura, sind integracid de 1’educacio literaria dins de la perspectiva
general de ’aprenentatge de la llengua i de la comunicacio». Malgrat aquestes declaracions i
les lleis que animen a treballar els continguts de manera integrada, els llibres de text
divideixen per blocs tematics cada unitat (en cada bloc es treballa inicament un component
de la llengua). Amb tot, considerem que la literatura també s hauria d’entendre com una part
important de cada llengua i que no s’hauria d’ensenyar per separat. D’acord amb Limorti
(2009: 59) els llibres de text no han de ser els tinics materials que s’utilitzen a classe, sind que
«han d’acompanyar els processos d’ensenyament-aprenentatge de manera que
s’aconseguisquen els objectius previstos i no han d’actuar d’entrebancs» i Antoni Zabala
(1995, citat en Limorti, 2009: 60) afirma que «el llibre de text pot ser til si és un bon llibre
de text i amb la condicié que no suplante la funcio planificadora i creativa del professorat».
Aixi doncs, amb aquesta unitat didactica es treballara 1’assaig periodistic de Joan Fuster
mitjancant estrategies comunicatives que permeten millorar les habilitats expressives dels
alumnes sense el suport de cap llibre de text.

Per donar-li forma a la unitat didactica, hem creat una situacid imaginaria en la qual els
alumnes integren els continguts vinculats a la produccié literaria de Joan Fuster alhora que
potencien la seua competéncia comunicativa d’una forma més innovadora, cooperativa i
entretinguda.

Per la Setmana per la Llengua als Paisos Catalans que organitza la Federaci
d’organitzacions per la llengua catalana (FOLC) i que coincideix amb Sant Jordi, el
departament de Valencia de I’'I[ES Jaume I va proposar a direccidé organitzar una serie
d’activitats per donar visibilitat als autors dels segles X1X i XX que més rellevancia van tindre
tant en el camp de la literatura com en la societat catalana. Durant aquesta setmana que en el
2021 coincidi del 19 al 23 d’abril, cada classe dura a terme unes activitats al voltant d’un
autor o autora. Aixi doncs, podem trobar autors cabdals com: Isabel-Clara Simd, Vicent
Andrés Estellés, Salvador Espriu, Merce Rodoreda, Montserrat Roig, Pere Calders, Manuel
de Pedrolo, Joan Fuster, etc.

En un claustre, els professors de Valencia van decidir adjudicar un autor o autora a cada
classe depenent de les competencies i les necessitats dels alumnes, és a dir, per les
caracteristiques de la literatura que escriu cadascun dels escriptors elegits, es poden adjudicar
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a un curs o a un altre: per exemple, Montserrat Roig es podria tractar en 2n de Batxillerat pel
context historic i Manuel de Pedrolo en 3r d’ESO amb lectures com EI mecanoscrit del segon
origen o Joc brut. En canvi, Joan Fuster té una obra extensa i versatil que tant es podria
destinar als alumnes de 2n de Batxillerat com als de 4t d’ESO, sempre adaptant-nos a les
seues necessitats, tot aprofitant que es tracta d’un autor que forma part dels continguts del
curriculum dels dos cursos esmentats.

Generalment, la majoria d’aquests autors es veuen en classe, perd no es treballen aprofundint
en les seues gestes, els seus escrits o la seua funcid social. Per aquesta rad, '[ES Jaume I va
decidir que seria una bona idea rendir homenatge a aquestes figures cabdals del segle passat
que tant han aportat a la literatura i a la cultura catalanes.

En el marc d’aquesta setmana cultural, aquesta unitat didactica pretén promocionar i impulsar
la lectura en valencia, que els alumnes coneguen els personatges il-lustres i cabdals que ha
tingut la cultura catalana i fomentar 1’Gs del valencia en les aules i en ’ambit quotidia.

4.2. Descripci6

La proposta didactica que s’exemplificara a continuacio té com a objectius fomentar el treball
cooperatiu a classe, millorar les destreses lingliistiques dels alumnes —expressido oral,
expressio escrita, comprensio oral 1 comprensid escrita— 1 solucionar les mancances que hem
vist en els llibres de text de I’ESO. D’acord amb el Decret 87/2015 modificat per Decret
51/2018 s’han de treballar els continguts de manera que les unitats tinguen una successio
coherent, pero no és aixo el que trobem als llibres de text. Per aixd, amb aquesta unitat
didactica intentarem cohesionar la comunicacio i la literatura perqué els elements de la
comunicacio no es tracten ailladament de la literatura.

A banda d’aix0, també s’han creat activitats que promocionen la cooperacido entre els
alumnes, ja que d’acord amb el mateix decret que s’ha mencionat abans, «l’aprenentatge
cooperatiu contribueix a una millora dels seus resultats [dels alumnes]». Les activitats que es
presenten a continuacié son, generalment, per grups i amb metodologies no tradicionals que
intenten evitar les classes magistrals. Tot i aix0, també s’incorporen moments de teoria per
poder contextualitzar el que s’explicara posteriorment.

Aixi doncs, per intentar crear una unio entre la comunicacioé i la literatura hem escollit Joan
Fuster, el qual sera el fil conductor de les activitats que es proposen a continuacié i ’autor
amb el qual es treballaran les habilitats lingUistiques i comunicatives dels alumnes.

Particularment, les primeres activitats d’aquesta unitat didactica que duraria unes tres
setmanes (comptant que només hi ha 3 hores de valencia a la setmana) serviran perqué els
alumnes recorden els elements de la comunicacio, els registres i els generes literaris. Després
d’aquesta introduccio a la comunicacid, les activitats se centren en I’assaig, les seues
caracteristiques, 1’estructura i els recursos linguistics que s’utilitzen. La primera i la segona
sessio seran les més teoriques tot i que també hi ha algun exercici més creatiu com el de la
creacié del seu epitafi tal com va fer Fuster. A partir de la tercera sessid, es comencara a
treballar ’argumentacio. Per posar en practica 1’expressio escrita i I’argumentacio, hauran de
redactar un article assagistic per al periodic on hauran de relacionar un text de Fuster amb un
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tema actual (en aquest cas, el canvi climatic). Després d’aquesta activitat, totes les segiients
seran grupals i s’intentara fomentar ’expressio oral mitjangant entrevistes ficticies o debats a
classe sobre algun tema que semble interessant als alumnes (en aquest cas, els programes de
telerealitat, tot i que s’intentara parlar del masclisme i les relacions toxiques que fomenten
certs programes que s’emeten en horari de maxima audiencia). A banda d’aixo, es continuara
treballant I’expressié escrita i, amb I'excusa de la Setmana per la Llengua als Paisos Catalans,
redactaran un article per a la revista de I’institut on explicaran un poc més qui va ser Joan
Fuster. Aquesta activitat també sera per grups i, per portar-la a terme, s’utilitzara la técnica
del trencaclosques. Finalment i per fer un recordatori de tot alld que han vist, es realitzara un
concurs que estara dividit en cinc parts: Trivialencia, La definicié fantasma, De pare music,
fill “ballaor’, Qui no corre, vola i El trencaclosques final.

A banda d’aix0, la unitat didactica compta amb una adaptaci6 per al PR4, la qual també té de
fil conductor a Joan Fuster i I’assaig i que es va posar en practica durant I’estada de
practiques a I’'I[ES Jaume I. Tot i que algunes activitats son iguals o similars a les de 4t
d’ESO, per al PR4 es va decidir adaptar les activitats a les necessitats del grup i, en lloc de
redactar un article assagistic, una seccio per a la revista i fer una entrevista, es va decidir que
enregistraren un video simulant que tenien un canal de YouTube de divulgacio literaria i que
eren influencers. Aixi doncs, per avaluar I’expressio escrita van haver de redactar un guié que
els serviria després per a enregistrar el video i, aquest video, va servir per a avaluar
I’expressio oral (tot 1 que també es van tindre en compte els debats que es feren a classe). La
majoria de les activitats plantejades per a aquesta adaptacié també sén grupals i els alumnes
van respondre molt bé malgrat que fou la professora qui va crear els grups de manera que els
grups foren heterogenis i per intentar que treballaren amb persones amb qui no solen fer-ho.

Per avaluar les activitats, tant de 4t d’ESO com de I’adaptacio per al PR4, s’han creat
rubriques d’avaluacié que utilitzara la professora i també una rabrica de coavaluacio per als
alumnes.

4.3. Continguts, criteris d’avaluacio i competéncies

D’acord amb I’article 27 de la Constitucio, I’educaci6 és un dret fonamental per a totes les
persones 1 I’ensenyament basic €s obligatori 1 gratuit. A més, I’Estatut d’Autonomia de la
Comunitat Valenciana estableix que «és de competéncia exclusiva de la Generalitat la
regulacié i administracio de I’ensenyanga en tota la seua extensio, nivells i graus, modalitats i
especialitats, sense perjui del que disposen I’article 27 de la Constitucid espanyola i les lleis
organiques». Segons el curriculum que ha establert el Decret 87/2015, hem extret els
continguts especifics, els criteris d’avaluacio i les competéncies que requereix aquesta unitat
didactica.
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Continguts

Criteris d’avaluacio

Competencies

Escoltar i parlar

Generes dialogats de la comunicaci6 oral,
formals i espontanis, dels mitjans de
comunicacid social.

Aplicacié de técniques d’escolta activa i Us
del dialeg igualitari.

Responsabilitat i eficacia en la resolucio de
tasques.

Assumpcié de distints rols en equips de
treball.

Aplicaci6 i avaluaci6 de les propietats
textuals en els intercanvis de comunicacio
oral (adequaci6, coheréncia, cohesio i
correccio).

Adequacid dels usos formals i informals al
context.

Valoracio de la conversacié com a ferramenta
de les habilitats socials, de mediacio,
d’expressio de la creativitat i de respecte per
les opinions dels altres.

Creacio del pensament de perspectiva.

Foment de la solidaritat, tolerancia, respecte i
amabilitat.

Coneixement  d’estructures 1  técniques
d’aprenentatges cooperatiu.

Caracteristiques dels textos orals de I’ambit
periodistic.

Aplicacié dels coneixements de la tipologia i
de les propietats textuals en I’analisi dels
textos expositius i argumentatius de I’ambit
periodistic

Aplicacié dels coneixements de la tipologia,
de les propietats textuals i de I’estandard
formal en la producci6 oral de textos
expositius i argumentatius.

Aplicaci6 de  técniques  d’avaluacio,
autoavaluaci6 i coavaluaci6 en el procés de
les presentacions orals.

Utilitzacid de guies i gravacions.
Autoconeixement d’aptituds i interessos.

Procés estructurat de presa de decisions.

BL1.1. Participar activament [
respectuosament en intercanvis
comunicatius, reals o  dramatitzats,
especialment en els representatius dels
mitjans de comunicaci6 social i dels ambits
professional i administratiu, sobre temes de
I’actualitat, defenent criticament les
opinions propies amb fluidesa i riquesa
lexica; ajustant el registre, el to i les normes
de cortesia a la situaci6 comunicativa, i
utilitzant les estratégies d’interaccio oral.

BL1.2. Participar en equips de treball per a
aconseguir  metes comunes  assumint
diversos rols amb eficacia i responsabilitat,
donar suport a companys i companyes
demostrant empatia i reconeixent les seues
aportacions, aixi com utilitzar el dialeg
igualitari per a resoldre conflictes i
discrepancies.

BL1.3. Interpretar textos orals i
audiovisuals de géneres, tipologies i
registres diferents, propis dels ambits
personal, académic, social,professional i
administratiu, especialment periodistics i
publicitaris,analitzant els elements formals i
de contingut, la informacié no verbal i les
convencions propies del génere, i utilitzant
les estratégies de comprensié oral
adequades al text 1 al proposit de I’escolta,
per a construir-se una opinio critica.

CCLI
CAA
CSC

CCLI
SIEE
CSC

CCLI
CAA
CSC
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Estudi, analisi i aplicacio dels procediments
lingliistics de  l’argumentacio:  tipus
d’arguments, la refutacio, la modalitzacio, la
reformulacio, emfatitzacid, etc.

Participacio en intercanvis comunicatius dels
ambits d’us académic, social, professional i
administratiu, especialment dels geéneres
periodistics informatius i d’opinio.

Aplicacio, analisi i avaluacié dels elements
d’expressio oral no verbals, corporals i
paralinglistics: gesticulaci6, mirada, to,
diccid, espai, etc. Utilitzacio de I’estandard i
d’un llenguatge no discriminatori.

Escolta activa, comprensio, interpretacié i
analisi de textos orals i audiovisuals dels
mitjans de comunicacio i la publicitat i dels
ambits professional i administratiu.

Aplicaci6 autonoma de les estrategies de
comprensio oral en els textos periodistics.

Produccié de textos orals expositius i
argumentatius i els que generen els
aprenentatges i projectes de treball.

Analisi, aplicaci6 i avaluacio  dels
procediments lingiiistics d’expressio oral de
textos expositius i argumentatius: orde,
claredat 1 rigor en [D’exposicid; riquesa
expressiva; la ironia; tipus d’arguments;
recursos d’emfatitzacié i d’expansié de la
informacio.

Elaboracié de presentacions orals:
planificacio, documentacio, seleccid i
reorganitzacio de la informacid, textualitzacio
i avaluacio.

Llegir i escriure

Caracteristiques basiques dels textos de
I’ambit periodistic i dels textos publicitaris:
funcié comunicativa, estructura, marques
linglistiques, recursos verbals i no verbals.

Aplicaci6 dels coneixements sobre les
caracteristiqgues dels textos de I’ambit
periodistic a la comprensid, interpretacio i
analisi d’estos: descripcié de la disposicio
tipografica; analisi de la  situacié
comunicativa; identificacié de la tipologia
textual i del génere; identificacié o generacié
del tema o tesi i de I’organitzacio del

BL2.1. Interpretar textos escrits dels ambits
personal, académic, social, professional i
administratiu, amb especial atenci6 als
generes periodistics informatius i d’opinid,
als textos publicitaris dels mitjans de
comunicacid de masses i als textos dels
ambits professional i administratiu, a través
de I’analisi dels elements formals i de
contingut propis del nivell
educatiu,utilitzant  les  estratégies de
comprensid lectora adequades al text i a
I’objectiu de la lectura, per a construir el

CCLI
CAA
CSC
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contingut; localitzaci6 o  deduccio
d’informacio explicita i implicita;
identificaci6 de punts de vista i de la
intertextualitat; distincié entre informacio i
opinio; analisi dels mecanismes gramaticals,
del Ilenguatge discriminatori i dels recursos
expressius  (ironia,  metonimia,  etc.);
interpretacié de la informacio contextual i no
verbal dels textos publicitaris; valoracio de la
relacio entre els aspectes formals i el
contingut, etc.

Lectura, comprensio, interpretacid i analisi de
textos escrits narratius, instructius, expositius,
argumentatius.

Us i aplicacié d’estratégies de comprensid
lectora, especialment en textos dels ambits
periodistic. Abans de la lectura: activar els
coneixements previs, establir objectius de
lectura, formular prediccions o hipotesis a
través d’informacié paratextual, identificar la
tipologia, el génere 1 I’estructura del text.

Durant la lectura: controlar i regular;
controlar la coheréncia interna del text;
formular inferéncies i interpretar

sentitsfigurats i significats no explicits;
resoldre problemes de comprensid lexica.

Us autonom d’estratégies de textualitzacié o
escriptura com a part del procés de produccid
escrita: redactar esborranys, usar diccionaris i
gramatiques, controlar la progressio de la
informacio, reescriure.

Creacid6 de textos escrits de I’ambit
periodistic, individuals i col-lectius, a partir
de propostes que promoguen la creativitat i el
gaudi personal, usant recursos linglistics i
recursos del llenguatge no verbal, i utilitzant
ferramentes digitals d’edicio i presentacio.

Revisio de produccions propies i alienes,
identificant i corregint els errors ortografics,
gramaticals i léxics, d’acord amb les normes
de correcci6 determinades per al nivell
educatiu.

Planificacio i realitzaci6 amb autonomia de
projectes de treball individuals i en equip
sobre temes del curriculum, amb especial
interés per les obres literaries, o sobre temes
socials, cientifics, culturals, professionals i
literaris motivadors per a I’alumnat seguint
les fases del procés: presentacid, busca
d’informaci6, elaboracio del producte final

significat global del text.

BL2.3. Avaluar, amb autonomia, els textos
escrits propis o aliens com a part del procés
d’escriptura,  identificant els  errors
d’adequacio,coheréncia,cohesié 1 correcciod
del nivell educatiu, i resolent els dubtes de
forma autonoma, amb I’ajuda de diccionaris
impresos o digitals i altres fonts de consulta.

BL2.5. Realitzar, amb sentit critic i
creativitat, tasques o projectes de treball
individuals o col-lectius, amb autonomia,
sobre temes del curriculum (amb especial
interés per les obres literaries) o sobre temes
socials, cientifics,culturals, professionals i
literaris motivadors per a I’alumnat, seguint
les fases del procés d’elaboraci6 d’un
projecte de treball,contrastant la informacio,
citant-ne adequadament la procedéncia,
incloent-hi la bibliografia i la bibliografia
web, i fent una previsié de recursos i temps
ajustada als objectius proposats; adaptar-lo
a canvis 1 imprevistos transformant les
dificultats en possibilitats; avaluar amb
ajuda de guies el procés i el producte final, i
comunicar de forma personal els resultats
obtinguts.

BL2.6. Realitzar projectes de treball
individuals i en equips cooperatius sobre
temes del curriculum (amb especial interés
per les obres literaries) o sobre temes
socials, cientifics i culturals, buscant i
seleccionant informacié en mitjans digitals
de forma contrastada; editar continguts per

mitja d’aplicacions informatiques
d’escriptori o servicis de la web, 1
col-laborar i comunicar-se amb altres

filtrant i compartint informacio i continguts
digitals de forma segura i responsable.

BL2.7. Realitzar amb autonomia, de forma
eficac, tasques o projectes;tindre iniciativa
per a emprendre i proposar accions sent
conscient de les seues fortaleses i debilitats;
mostrar curiositat i interés durant el
desenrotllament d’estos, 1 actuar amb
flexibilitat buscant per iniciativa propia

CCLI
CAA

CAA
SIEE

SIEE

SIEE
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presentacid, avaluacio.

Utilitzacié autonoma de les TIC en totes les
fases del procés d’elaboracié d’un projecte:
localitzar, seleccionar, tractar, organitzar i
emmagatzemar la informacio; crear textos
escrits o audiovisuals sense copiar els
enunciats literals de les fonts, i presentar el
treball.

Realitzacié, formatat senzill i impressié de
documents de text.

Construcciéo d’un producte o meta col-lectiu
compartint informacid i recursos.

solucions alternatives.

Coneixement de la llengua

Nivells de significat de paraules i expressions | BL3.2. Crear i revisar textos escrits aplicant CCLI
en el discurs oral i escrit. correctament les normes ortografiques de la CAA
Analisi de 1’adequaci6 textual: tipologia | Il€Ngua propies del nivell educatiu.
textual, del genere i ambit d’us, en funci6 de | B 3.6 Reconéixer les propietats textuals en CCLI
> N administratiu, i aplicar-les al comentari CSsC
receptor; les marques linglistiques de < .
modalitzacio i 0Us d’un llenguatge no prag_matlc, per-a compqr]dre texto§ O_rals I
discriminatori; en funcié dels elements de la | €SCTits amb  adequacio, —coherencia i
situacio comunicativa. cohesio...
El bilingtiisme i la diglossia. Les actituds i els | BL3.7. Explicar el marc juridic de les
estereotips  linguiistics. La normalitzacio | llenglies  cooficials a la  Comunitat CCLI
linguistica. Valenciana, aixi com establir els trets de la CsC
varietat  estandard, reconeixent la
importancia de 1’existéncia d’una norma de
la llengua com a element de cohesio
cultural.
Educacio literaria
Lectura guiada i comprensi6 de textos i obres BL4_'3' Exposar, en, supor’ES_ dlver_sos, orals i CCLI
literaries. concordes amb el nivell. com a | €SCrits, les conclusions critiques i raonades, CAA
base per a la formacié de la personalitat | SObre les connexions entre la literatura, les SIEE
arts i la ciencia,analitzant i comparant obres, CEC

literaria i el gaudi personal.

Practica de diversos tipus de lectura de textos
literaris com a font de gaudi i informacio i
com un mitjd d’aprenentatge i enriquiment
personal. Aproximacié al coneixement
d’altres mons a partir de la lectura.

Técniques d’elaboracio de treballs personals,
de creacio i/o d’investigacio senzilla i
supervisada sobre una lectura realitzada.

personatges, temes i topics universals, del
segle XIX a l’actualitat, en creacions de
diferent naturalesa (cine, musica,pintura,
textos literaris i dels mitjans de
comunicacio, etc.).
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Pervivéencia i evolucié de personatges tipus,
temes i formes al llarg de la historia a partir
de la comparaci6 d’obres d’art i textos
literaris i dels mitjans de comunicacié, amb
especial dedicaci6 a moviments literaris més
actuals: les avantguardes i el segle XX, la
ciéncia en la literatura, etc.

Interpretacio del sentiment huma implicit en
les obres.

Temes: el mon de la rad, el desti, anhels de
llibertat, la visid6 de I’insolit, I’home en
societat, la visi6 d’Europa i Espanya,
estereotips femenins, etc.

L’assaig de la postguerra.

La literatura des dels anys seixanta fins als
nostres dies.

Reconeixement de les caracteristiques propies
dels géneres literaris a partir d’una seleccio
de textos en prosa.

Analisi senzilla de textos: localitzacié del text
en el seu context social,cultural i historic;
identificacio de 1’época literaria; trets
presents en el text; contingut; figures
retoriques:, pla morfosintactic, pla fonic.

4.4. Metodologia

Aquesta unitat didactica pretén evitar les classes magistrals i, de vegades monotones, en les
quals els alumnes escolten les explicacions dels professors, pero no hi interactuen gaire. Tot i
aix0, al principi de les sessions sempre hi haura una part breu d’explicacid de teoria per
introduir conceptes nous als alumnes o per recordar el que han treballat el dia anterior.
Llavors, es combinara una minima part de classe magistral amb una altra que afavorisca la
participacio dels alumnes a través de debats, jocs en grup, activitats amb els ordinadors i
activitats a I’aire lliure, tot potenciant tasques basades en I’enfocament comunicatiu.

A banda d’aix0, els alumnes treballaran en grups heterogenis distribuits per la professora per
enfortir els vincles entre la classe, perqué els grups estiguen equilibrats i perqué els alumnes
aprenguen a col-laborar amb companys que treballen de manera diferent a ells. A més,
mitjancant les noves tecnologies pretenem que els alumnes desenvolupen la seua
competéncia digital i que coneguen ferramentes noves per la creacié de videos, presentacions
0 imatges.

Aquesta unitat didactica també compta amb una adaptacié per al PR4 en la qual es van
treballar els mateixos conceptes perd ajustats a les necessitats del grup. L’adaptacio es va
posar a prova a I’'ES Jaume I de Borriana i va tindre un bon acolliment per part dels alumnes.
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Finalment, cal destacar que els alumnes també faran una coavaluacié perque siguen
conscients tant del treball que han fet els companys com de I’esfor¢ que han de fer ells
mateixos com a equip per presentar un treball complet i d’acord amb els requisits de les
activitats.

4.5. Temporitzacio

Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
Setmana 1 (12 d’abril) @ (13 d’abril) = (14 d’abril) (15 d’abril) = (16 d’abril)
SESSIO 1 SESSIO 2 SESSIO 3
La El génere El periodic:
comunicacio: assagistic, Iarticle
registres i I’argumentacio i d’opinio6
variacio la ironia Activitats
Activitats Activitats 8i9
li2 56i7
Els generes
literaris
Activitats
3i4d
Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
Setmana 2 (19 d’abril) (20 d’abril) | (21 d’abril) (22 d’abril) = (23 d’abril)
SESSIO 4 SESSIO 5 SESSIO 6
Setmana Redaccio gui6 | Redaccio guid
cultural + +
Activitat 10 video video

Joan Fuster:
I’assagista del
segle XX
Activitat 11

Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
Setmana 3 (26 d’abril) | (27 d’abril) | (28 d’abril) (29 d’abril) | (30 d’abril)

SESSIO 7 SESSIO 8 SESSIO 9

Les Redaccio6 seccié | El concurs:
entrevistes del a revista gueé heu
Activitat 12 per grups aprés?

Activitat 13 Activitat 14
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4.6. Activitats

SESSIO 1

Introducci6 a la comunicacio.

La comunicacio:

reqgistres i variacio

En aquesta primera part farem una introduccié per veure qué saben els alumnes
sobre els registres i la variacio. Durant la part teorica, s’intentara que els alumnes
raonen per arribar a la seua conclusio.

Temps

30 - 35 minuts

Objectius

- Identificar els registres formal, col-loquial i estandard.

- Saber en quin context han d’utilitzar cada registre.

- Conéixer les diferents regions de parla catalana.

- Saber que és la variaci6 i reconéixer els dialectes del territori
catalanoparlant.

- Identificar els elements basics de la comunicacid.

Continguts

- Elements de la comunicacié: emissor, receptor, missatge,
canal, codi i context.

- Registres estandard, formal i col-loquial.

- La variacio linguistica: diatopica, diacronica, diastratica.

- Els dialectes: orientals i occidentals.

Competencies | - CSC
- SIEE

Metodologia | S’explicara la teoria i, posteriorment, els alumnes hauran de
realitzar dos exercicis amb les fitxes de teoria davant. També es
veura un video resum sobre els dialectes.
https://www.youtube.com/watch?v=M9iFMrUipn0

Materials - Fitxes de teoria i exercicis.

- Llapis/ boligraf.

Activitat 1 Indiqueu si aquestes afirmacions son vertaderes o falses. Justifiqueu la vostra

resposta. (Vegeu Annex 7.1., fitxa 1).

Metodologia | Els alumnes han de completar 1’exercici indicant si les
afirmacions son vertaderes o falses i, després, faran una posada
en comd.

Avaluacio La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Activitat 2 Determineu quin tipus de registre emprarieu en aquest tipus de situacions.

(Vegeu Annex 7.1., fitxa 1).

Metodologia | Per completar ’exercici els alumnes han de dir quin tipus de
registre utilitzarien per a cadascuna de les situacions que es
plantegen i, després, fer una posada en comd.

Avaluacio La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Els géneres | En la segona part de la sessi6 parlarem sobre els generes literaris. Durant la part

20



https://www.youtube.com/watch?v=M9iFMrUipn0

literaris teorica, s’intentara que els alumnes raonen per arribar a la seua conclusio.
Temps 15 - 20 minuts
Objectius - Saber com va naixer la literatura.
- ldentificar textos en vers i textos en prosa.
- Saber quins generes solen utilitzar registre formal, estandard
o col-loquial.
- Conéixer els géneres literaris primitius, com han evolucionat
fins a I’actualitat i veure alguns exemples de cadascun.
- Caracteristiques i forma dels géneres literaris.
Continguts - La lirica, I’épica i la dramatica: els generes primitius.
- La prosa: temes juridics, religiosos i humanistics.
- Els géneres literaris actuals: la poesia, la narrativa, el teatre i
I’assaig.
- Exemples de cadascun dels géneres.

Competencies | SIEE
CSC

Metodologia | S’explicara la teoria i, posteriorment, els alumnes hauran de
realitzar dos exercicis amb les fitxes de teoria davant.

Materials Fitxes de teoria i exercicis.

Llapis/ boligraf.
Activitat 3 Assigneu a cada génere literari les caracteristiques corresponents. (Vegeu

Annex 7.1., fitxa 1).

Metodologia | Els alumnes han de llegir els enunciats i classificar-los en una
taula segons creguen que es tracten de caracteristiques propies
de la narrativa, la poesia, el teatre o I’assaig.

Avaluacio La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Activitat 4 Fixeu-vos en la forma d’aquests fragments i classifiqueu-los dins dels generes

seguents. (Vegeu Annex 7.1., fitxa 1).

Metodologia | Observant I’estructura i sense llegir cap dels tres textos, els
alumnes han de deduir a quin génere literari pertanyen.

Avaluacio La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

SESSIO 2 Activitats de continuitat

El génere | Temps 55 minuts

assagistic,

l’argumentacié i | Objectius - ldentificar la tipologia argumentativa.

la ironia

- Aprendre les caracteristiques més tipiques de I’assaig, el
llenguatge, I’estructura i els recursos literaris més utilitzats.

- Con¢ixer els subgeneres de 1’assaig.

- Identificar la ironia.
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Continguts

- [’assaig.

- Caracteristiques del text argumentatiu.

- Els subgeneres de I’assaig.

- Els recursos literaris i textuals de I’assaig.

Competencies

CCLI, CD, CAA, SIEE, CEC

Metodologia | S’explicara la teoria i, posteriorment, els alumnes hauran de
realitzar dos exercicis amb les fitxes de teoria davant. Per a
I"altim exercici, hauran d’utilitzar I’ordinador i crear un epitafi
mitjancant algun programa informatic.

Materials Fitxes de teoria i exercicis.

Llapis/ boligraf.
Ordinador.
Activitat 5 Responeu les preguntes segients. (Vegeu Annex 7.1., fitxa 2).

Metodologia | Els alumnes han de llegir la teoria que s’ha treballat a classe
per trobar la resposta a les preguntes plantejades.

Avaluacié La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.6., apartat Actitud).

Activitat 6 Observeu en la teoria la Imatge 1 de la il-lustradora Flavita Banana. On veieu la

ironia? (Vegeu Annex 7.1., fitxa 2)

Metodologia | Després d’observar la imatge, es fara una posada en comi per
veure els seus punts de vista.

Avaluacio La professora observa el treball i I’actitud dels alumnes a
classe. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Activitat 7 Llegiu els epitafis seguents. Intenteu escriure un text amb ironia per al vostre

epitafi. (Vegeu Annex 7.1., fitxa 2)

Metodologia | Els alumnes han de llegir els epitafis i redactar-ne un que els
represente i que siga ironic amb l’ordinador. A més, també
hauran de ser creatius en el disseny.

Avaluacio Aquesta activitat es puntuara sobre 0,5 punts. (Vegeu Annex
7.16., apartat Epitafi).

SESSIO 3 Aula invertida
El periodic: | Els alumnes hauran d’haver vist préviament a casa la informacio sobre les parts

I’article d’opini6

d’un periodic i Iarticle assagistic que els ha proporcionat la professora.
https://ca.wikipedia.org/wiki/G%C3%A8nere_period%C3%ADstic

https://sites.google.com/site/redacespecialitzada/com-elaborar-una-columna-

dopini

Temps

55 min.
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Objectius

- Conéixer les seccions d’un periodic.

- Posar en practica els recursos de I’argumentacio.

- Aprendre a buscar informaci6 de manera autonoma.
- Optimitzar el temps a classe.

Continguts

- Les seccions del periodic.
- L’article assagistic

Competencies

CCLI, CD, CAA, SIEE

Metodologia | La professora proporcionara als alumnes els materials
necessaris perque a casa puguen estudiar qué és els periodics,
quines parts té i que és I’article d’opini6. A classe, els alumnes
posaran en comu alld que han aprés a casa.

Materials - Projector.

- Pantalla.
- Ordinador.

- Telefons mobils amb connexi6 a internet.

Activitat 8 Per parelles, responeu les preguntes seguents.

Metodologia | Els alumnes respondran les preguntes d’un Kahoot! per parelles
per tal de veure qué han aprés sobre els materials que havien
d’haver treballat a casa abans de la classe.

Avaluacio La professora avaluara la participacio i la implicacio dels
alumnes en I’activitat. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Activitat 9 Llegiu el text El retorn a la bicicleta i redacteu un article d’opini6 sobre el que
pensa Fuster i el que penseu vosaltres sobre 1’ecologisme 1 el canvi climatic.

(Vegeu Annex 7.2., El retorn a la bicicleta).

Metodologia | Els alumnes llegiran el text que els proporciona la professora
entre tots i analitzaran el punt de vista de Fuster. Després,
hauran de redactar un article d’opini6 seguint les
caracteristiques generals d’un article assagistic.
https://sites.google.com/site/redacespecialitzada/com-elaborar-
una-columna-dopini

Avaluacio La professora avaluara que I’estructura, el registre i el tema
siguen els adequats. (Vegeu Annex 7.12.).

Els alumnes hauran d’entregar el text telematicament.
La redaccio d’aquest article d’opinio seran 2 punts de la nota
final. (Vegeu Annex 7.16.).

SESSIO 4 Primera part de la classe. Presentacio del projecte Setmana per la Llengua als

Paisos Catalans

Setmana__ per

la

Llenqua als Paisos

Temps

25 — 30 min.

Objectius

- Conéixer els origens del catala.
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Catalans

- Entendre millor la situaci6 actual del catala.
- Conéixer opinions diferents de les seues.

Continguts

- Els origens del catala: del llati al catala.

- Qui parlava catala? | castella?

- Per queé va passar a ser una llengua de pagesos.

- Com es transmetia el catala.

- Les Germanies, la guerra dels Segadors i la guerra de
Successio.

- La Renaixenca.

- Pompeu Fabra.

- Dictadures espanyoles del s. XX.

- La diglossia.

Competencies

CAA, CSC

Metodologia

En aquesta sessio la professora explicara que per la Setmana per
la Llengua als Paisos Catalans, cada classe de I’institut té un
autor o autora assignat i que hauran de fer unes activitats
relacionades amb el personatge célebre que els haja tocat per
conéixer-lo un poc més.

Durant la primera part de la classe, s’explicara que és aixo dels
Paisos Catalans i es veura un video resum sobre la historia de la
llengua catalana.

Materials

- Projector.
- Pantalla.
- Ordinador.

Activitat 10

D’on ve el catala?
https://www.youtube.com/watch?v=fNWdIhM9zzY - 15 min.

Metodologia

Després de fer-los una introduccidé sobre la Setmana per la
Llengua als Paisos Catalans, veuran un video resum sobre els
origens del catala. Posteriorment, es faran unes preguntes per
impulsar un debat breu relacionat amb el tema.

Avaluacio

La professora tindra en compte els alumnes que participen en el
debat. (Vegeu Annex 7.16., apartat Actitud).

Joan Fuster:
’assagista
valencia del segle
XX

Segona part de la classe: Joan Fuster. (Vegeu Annex 7.1., fitxa 3).

Temps

25 — 30 min.

Obijectius

- Qui era Joan Fuster?: context sociopolitic i assaig fusteria.

- Introduir a la Guerra Civil.

- Conéixer altres autors catalanoparlants cabdals de I’época.

- Entendre quines eren les dificultats per expressar-se en catala.
- Aprendre a fer una entrevista de televisio.

Continguts

- La Guerra Civil espanyola, la postguerra, I’exili i la censura.
- La literatura catalana de la postguerra.

- La fi de la dictadura i I’obertura de la cultura.

- Biografia de Joan Fuster i obres principals.
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- Altres autors catalans importants.
- L’entrevista: com es fa? Qui hi participa?

Competencies

CCLI, CAA, CD, SIEE

Metodologia | La segona part de la classe, estara dedicada a explicar qui era
I’escriptor que els han assignat a ells i se’ls proporcionaran els
recursos necessaris perque ells mateixos puguen informar-se
sobre com es fa una entrevista.
Materials - https://aprendrellengua.wordpress.com/2014/03/26/lentrevista/
- Paper i boligraf/ suport electronic.
- Projector.
- Pantalla.
- Ordinador.
Activitat 11 Cada grup ha d’enregistrar un video en el qual simula una entrevista on parlareu
sobre Joan Fuster. Heu de triar una de les dues situacions que se vos plantegen
en la infografia. (Vegeu Annex 7.9.).
Metodologia | La professora proporcionara als alumnes unes fitxes amb el
context historic i la vida de Joan Fuster (Annex 7.1., fitxa 3). A
banda, també els facilitara uns enllacos amb els materials
necessaris perqué puguen informar-se sobre com s’ha de fer una
entrevista.
Després d’aixo, s’explicara el procediment de ’activitat: per
grups heterogenis de 5 persones triades per la professora, els
alumnes hauran d’enregistrar un video on simularan una de les
dues situacions imaginaries que es plantegen en la infografia
que se’ls ha proporcionat. Cada grup triara la situacié que més
els agrade, aixi com el rol de cada integrant del grup.
El video que han d’enregistrar durara entre 6 i 8 minuts i es
penalitzara si no arriben al temps minim. Per buscar la
informacid necessaria, preparar-se les preguntes, enregistrar el
video i muntar-lo disposen de dues sessions (la del 21 d’abril i
la del 22 d’abril) a més del cap de setmana.
El dilluns 26 d’abril es veuran tots els videos a classe i es fara
una votacid per veure quin ha agradat més als companys.
Avaluacio Per avaluar aquesta activitat s’utilitzara una rubrica (Vegeu
Annex 7.13.).
L’entrevista comptara 4 punts de la nota final. (Annex 7.16.).
SESSIONS 5i6 | Cerca d’informacid + redaccié del guio + enregistrament del video.
Joan Fuster: | Temps 50 min. per sessid.
’assagista
valencia del segle | Objectius - Organitzar-se en equip.

XX

- Millorar la capacitat de resumir.

- Aprendre les caracteristiques d’una entrevista.

- Aprendre a buscar informacio verag en la xarxa.

- Millorar les seues capacitats per parlar en public utilitzant un
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registre formal.

Continguts

- Caracteristiques de I’entrevista.
- Biografia, obra i context sociopolitic de Joan Fuster.
- Técniques d’expressio oral formal.

Competencies

CCLI, CD, CAA, CSC, SIEE

Metodologia

Els alumnes s’agruparan en classe amb els seus equips. Entre
tots, hauran de buscar amb els ordinadors la informacid
necessaria segons la situacié imaginaria que hagen triat per
poder, en el cas 1, formular les preguntes dels periodistes i
també les respostes que ha d’aportar Joan Fuster i, en el cas 2,
les preguntes que fara el presentador i les respostes que
proporcionen els periodistes.

Per tindre una idea sobre el que poden preguntar, poden utilitzar
tots els materials i les fitxes que els ha proporcionat la
professora, a més de cercar més informacié en internet si escau.

Una vegada tenen la introduccié que ha de fer el presentador en
ambdues situacions, les preguntes i les respostes, hauran de
comengar a enregistrar el video. Per a I’enregistrament, poden
situar-se en la zona de I’institut que preferisquen.

Després d’enregistrar-lo, hauran de muntar el video i enviar-lo a
la professora.

Materials

- Ordinadors.
- Mobil/ camera.
- Fitxes.

SESSIO 7

Visionat de videos i votacio.

Les entrevistes

Quina és I’entrevista guanyadora?

Temps 50 min.
Obijectius - Veure el treball dels companys.

- Valorar I’expressio oral.

- Reflectir el coneixement sobre Fuster.
Continguts - Entrevistes relacionades amb Joan Fuster.

- Informacid vinculada a Joan Fuster.
- Components de I’expressio oral.

Competéncies

CLLI, CD, CAA, CSC

Metodologia | La primera part de la sessi6 7 estara dedicada a veure els videos
gue han enviat els companys. A més, els alumnes hauran de fer
una votacid per veure quina ha sigut la millor entrevista.

Materials - Ordinadors.

- Projector.

- Pantalla per al projector.
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Activitat 12

Qui té esperit de periodista?

Metodologia

Els alumnes veuran els videos de les entrevistes que ells van
gravar. Després, faran una votacio individual per decidir quina
ha sigut la millor.

Avaluacio

No s’avalua, per0 si que hi ha una rabrica per fer la votacio.
Cada grup tindra una rabrica com la de ’activitat 11 (\Vegeu
Annex 7.13.) per decidir quina és la millor entrevista. El grup
amb més punts sera premiat amb +0,5 punts en la nota final.

SESSIO 8

Article assagistic per a la revista de I’institut.

Extra, extra! Joan
Fuster arriba a
I’IES!

Temps 50 min.
Objectius - Aprendre a treballar en grup.
- Aprendre a sintetitzar.
- Treballar més a fons la biografia de Fuster.
- Treballar 1’expressio escrita.
Continguts - Biografia, obra i context sociopolitic de Joan Fuster.

- Article d’opini6.

Competencies

CCLI, CD, CAA, CSC, SIEE

Metodologia

La professora explicara que cada classe de l’institut ha de
promocionar el seu personatge célebre catala. Per a fer-ho, s’ha
proposat que els alumnes de facen activitats per donar a
coneixer el seu escriptor. Per una banda, les classes es dividiran
per grups i redactaran un article per a la revista de I’institut
sobre el seu autor. Quan tots els cursos tinguen el seu article
redactat, el departament de Valencia s’encarregara d’unificar
tota la informacié en un mateix document digital i es publicara
al web de I’institut, on el trobaran també en format PDF. A
més, si els alumnes ho sol-liciten, podran obtenir I’exemplar en

paper.

Materials

- Ordinadors.

Activitat 13

Per grups de 5 persones, heu de redactar un article sobre els fets més destacables
de la vida de Joan Fuster. Els temes que heu d’abordar son: infancia i joventut de
Fuster (naixement, familia, estudis, primeres obres poétiques), etapa adulta
(participacio en organitzacions culturals, primeres obres no poetiques), 1’assaig
fusteria (estil, obres cabdals), context historic (activistme politic) i Gltims anys
(mort, premis, Museu Joan Fuster, actes commemoratius). (Vegeu Annex 7.1.,

fitxa 3).

Cada persona del grup ha de triar un d’aquests temes i sera 1’encarregada
d’explicar-ho als companys.

Metodologia

Per acomplir aquesta activitat es realitzara la técnica del
trencaclosques d’Aronson. Cada integrant del grup base
s’encarregara d’una part de la vida de I’escriptor sueca.

Després d’adjudicar un dels apartats que han de treballar a cada
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membre del grup, s’agruparan els grups d’especialistes (tots els
integrants dels grups base que han triat un tema determinat es
reagruparan) i, entre els 5 especialistes, hauran de buscar la
informacid necessaria per poder sintetitzar aquest apartat de la
vida de Fuster que han escollit. Una vegada els especialistes
han acabat, es tornaran a agrupar els grups base i cadascu
explicara als seus companys alld que han aprés amb el grup
d’especialistes. Quan ja han compilat tota la informacié
necessaria, cada grup base redactara un reportatge amb les 5
parts que demana I’exercici, la qual haura de ser més o menys
igual en tots els grups, ja que tots han obtingut la mateixa
informacio.

Finalment, enviaran la tasca a la professora i aquesta fara una
sel-leccio per incloure la biografia de Fuster en la revista del
departament.

Avaluacio

Aquesta activitat comptara 1 punt de la nota total (Vegeu
Annex 7.16.) i s’avaluara mitjangant la rabrica de I’ Annex 7.15.

Per assegurar-nos que els alumnes donen una ullada a aquesta
revista, se’ls comentara que en I’ultima prova del concurs, El
trencaclosques final, hi haura també preguntes sobre els autors
que treballen els altres cursos de 4t d’ESO i els de 3r d’ESO.
Els autors seran, a banda de Joan Fuster, Manuel de Pedrolo,
Pere Calders, Enric Valor, Josep Pla, Maria Mercé Margal,
Isabel-Clara Sim6 i Pepa Guardiola.

Aixi doncs, per a executar aguesta Ultima prova, hauran de
portar la revista en format paper o en digital.

Finalment, cada grup de treball haura de fer una coavaluacio i
valorar el treball dels seus companys en totes les activitats que
han realitzat durant aquests dies. (Vegeu Annex 7.17.).

SESSIO 9

El concurs.

L’influencer
valencia del segle
XX

Aquesta activitat es realitzara conjuntament amb 1’assignatura Educacio Fisica.
Durant la primera hora, els alumnes romandran a I’aula per realitzar les tres
primeres proves. Després, durant la segona hora, la qual correspon a I’hora
d’Educacié Fisica, els alumnes realitzaran dos exercicis més on es posaran a
prova tant les seues capacitats fisiques com les cognitives.

Aquest concurs esta compost per cinc activitats en les quals s’alternaran
exercicis al pati i a ’aula.

Temps

1h i 40 minuts - 2h

Obijectius

- Revisar tot el que han aprés sobre Joan Fuster i altres autors
catalans del segle xX.

- Fomentar el treball en equip.

- Posar en practica la velocitat lectora.

- Posar a prova la seua memoria.

- Millorar la paciéncia.

- Reconéixer la importancia del seu rol en I’equip.

- Posar a prova la seua velocitat.

- Aprendre a orientar-se amb un mapa.

- Vivenciar una carrera d’obstacles.
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- Desenvolupar la capacitat de reaccio.

Continguts

- Integracio de tots els continguts de les sessions anteriors.
- Jocs de relleus.

- Cooperacié amb I’equip.

- Augment de I’autoconfianga.

Competencies

CCLI, CD, CAA, CSC, SIEE, CMCT.

Metodologia

Les primeres tres activitats es realitzaran a 1’aula amb ’ajuda de
suports informatics com ordinadors i projector, a més de les
fitxes que repartira la professora. Aquestes proves estarien
compreses en 1’hora de Valencia, amb 1’opci6 de prolongar un
poc el temps si escau. Les dues Ultimes activitats es realitzaran
al pati i son les que combinarien habilitats linguistiques i
fisiques. Aquests dos ultims exercicis es realitzen durant 1’hora
d’Educacié Fisica. Per a dur a terme aquesta activitat els
alumnes hauran de seguir unes normes (vegeu Annex 7.10.).

Materials

- Projector.

- Ordinador.

- Pantalla per al projector.

- Telefon mobil amb connexio a internet d’almenys un integrant
del grup.

- Polsadors.

- Mapes.

- Retalls de 5 fotos diferents de Joan Fuster.

- Codis QR.

- Cinc fotocopies de cinc textos del Ilibre Diccionari per a
0Ci0S0S.

- Paper i boligraf.

- 25 fotocopies iguals de la cang6d Historia d’un moén alternatiu
amb els buits corresponents.

- Revista de I’institut (format paper o digital).

- Testimonis.

- Material divers triat pel professor d’Educacid fisica (piques,
cons, cércols, bancs, caixes de plint, etc.).

- 25 pitrals de 5 colors diferents (5 de cada color) o el mateix
amb un lla¢ per als canells.

Activitat 14

Part
Trivialencia

Per grups de 5 creats a I’atzar, resoleu les preguntes segiients.

Metodologia | Els integrants del grup trien un portaveu. Entre tots hauran de
consensuar una resposta i el portaveu la dira en veu alta. Si la
resposta és incorrecta, el torn de paraula passara
automaticament a 1’equip segiient.

Avaluacio A la pissarra s’escriuran els noms o els nimeros dels grups

(grup 1, grup2..) i la professora escriura els punts que obtinguen
de manera que al final se sumaran per veure qui ha guanyat la
prova.

L’equip que més preguntes encerte, obtindra 20 punts, el segon
15, el tercer 10, el quart 5 i I'altim 1. Si hi ha un empat, se’ls
assignaran els mateixos punts. (Vegeu Annexos 7.14.17.16.).
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Activitat 14
Part 2.

La definicio
fantasma

Completeu les definicions seguents amb la paraula corresponent.

Metodologia

En secret, cada grup fixara un nombre de I’1 al 5 a cadascun
dels seus integrants. Aixi doncs, cada persona s’enfrontara a les
altres 5 persones dels altres grups que tenen els mateixos
nombres que ells per completar les definicions. Per cada ronda
hi haura participants diferents i per a tindre el torn de paraula
han de prémer un polsador.

Les definicions seran sobre el temari que s’ha vist durant
aquesta unitat didactica.

Avaluacio

A la pissarra s’escriuran els noms o els nimeros dels grups
(grup 1, grup2..) i la professora escriura els punts que
obtinguen de manera que al final se sumaran per veure qui ha
guanyat la prova.

El primer equip que més preguntes encerte obtindra 20 punts, el
segon 15, el tercer 10, el quart 5 i I’altim 1. Si hi ha un empat,
se’ls assignaran els mateixos punts. (Vegeu Annexos 7.14. i
7.16.).

Activitat 14

Part 3.
De pare music, fill
«ballaor».

Empleneu els buits de la cangd. Alerta amb les faltes d’ortografia: comptaran
com una resposta incorrecta.

Metodologia

La professora repartira una fotocopia de la lletra de la cangd
Historia d’'un mon alternatiu a cada integrant del grup (vegeu
Annex 7.11.). Tindran dues oportunitats per escoltar-la i
intentar emplenar tots els buits.

Després de les dues escoltes, entre els 5 hauran de consensuar
les respostes i entregar a la professora una de les fotocopies
amb el nom de les 5 persones del grup a la part de darrere.

En acabar, la professora repartira una de les fotocopies
emplenades a cada grup i sera ella mateixa qui escriga les
respostes correctes a la pissarra. El portaveu del grup sera
I’encarregat de corregir i sumar el nombre de respostes
correctes de la fotocopia corresponent.

Avaluacio

Cada grup corregira una fotocopia d’un altre equip i hauran de
sumar les respostes correctes. Els errors ortografics comptaran
com una resposta incorrecta.

A la pissarra s’escriuran els noms o els nimeros dels grups
(grup 1, grup2...) i la professora escriura els punts totals que ha
obtingut cada grup en aquesta prova.

El primer equip gque més preguntes encerte obtindra 20 punts, el
segon 15, el tercer 10, el quart 5 i ’altim 1. Si hi ha un empat,
se’ls assignaran els mateixos punts. (Vegeu Annexos 7.14. i
7.16.).

Activitat 14

Part 4.
Qui no corre, vola

Per equips, heu d’aconseguir superar els obstacles que hi ha en aquesta carrera
per arribar al final, llegir una part del text, tornar a la base i dictar-li-la al
portaveu. Alerta: els corredors no podreu eixir fins que no passeu el testimoni al
seguient ni fins que el portaveu us done I’eixida.
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Metodologia

Els equips es col-loquen cadascun a les seues bases. El
professor d’Educacié Fisica ha creat una carrera de relleus, ja
que el tema que estan tractant és 1’atletisme i durant les sessions
anteriors han estat familiaritzant-se amb els diferents tipus de
carreres i les proves que componen [I’atletisme. Totes les
carreres tenen els mateixos obstacles, la mateixa distancia i el
mateix recorregut.

Per una banda, el portaveu es quedara a la base i sera
I’encarregat d’escriure allo que li dicten els corredors. Per una
altra banda, els corredors hauran d’arribar al final de la carrera
el més rapid possible per llegir un fragment del text escollit de
Diccionari per a ociosos (hi haura dos textos diferents: un per
als grups amb nombre parell i un altre per als imparells).

Per arribar, han de superar els obstacles, perd no és necessari
per a tornar, simplement han de correr.

Cada grup fara els viatges que necessite per completar el dictat.

Avaluacio

Quan un equip acabe d’escriure el text, tots els altres es
quedaran quiets perqué la professora corrobore que esta ben
escrit. En cas que siga correcte, obtindra els punts
corresponents; en cas que no ho siga, continuara el joc i I’equip
haura de tornar a revisar el seu text.

El primer equip que escriga el text correctament obtindra 20
punts, el segon 15, el tercer 10, el quart 5 i I’Gltim 1. Si hi ha un
empat, se’ls assignaran els mateixos punts. (Vegeu ANnexos
7.14.17.16.).

Activitat 14

Part 5.
El trencaclosques
final

Hi ha 10 codis QR amagats per I'institut i davall de cadascun hi ha retalls de
fotografies que heu de recollir en cada parada per completar un trencaclosques al
final del recorregut. Per trobar les parades dels QR, teniu un mapa de I’institut

per a cada grup.

Cada grup té un color assignat, per tant, heu d’agafar la peca que tinga el color
del vostre equip a la part posterior. Els codis QR vos porten a una activitat que
heu de completar i, per saber que I’heu completada correctament, haureu de fer
captures de pantalles, les quals ensenyareu quan acabeu.

Important!: necessiteu la revista de I’institut per consultar, si escau, les respostes
relacionades amb els autors de les altres classes.

Metodologia

Els professors s’encarreguen d’amagar 10 codis QR per
Iinstitut. Amb el mobil, els alumnes escanejaran el codi, el qual
els dirigira a una prova o a una pista per saber qué han de fer a
continuacio.

Cada vegada que completen I’activitat d’una etapa, hauran de
fer una captura de pantalla a la resposta per assegurar-nos gque
han acomplit correctament ’activitat. A més, hauran d’agafar la
peca del trencaclosques del color del seu equip que hi haura en
cada parada.

Cada mapa té una ruta diferent per evitar que els equips
coincidisquen i es copien, és a dir, tots passen per les mateixes
parades pero en un ordre diferent.
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Finalment, quan completen totes les activitats, hauran de tornar
al punt d’eixida on estaran els professors i muntar el
trencaclosques.

Avaluacio El primer equip que complete el trencaclosques i presente totes
les captures de pantalla obtindra 20 punts, el segon 15, el tercer
10, el quart 5 i I’altim 1. Si hi ha un empat, se’ls assignaran els
mateixos punts. (Vegeu Annexos 7.14 i 7.16).

4.7. Avaluacio

L’avaluacio d’aquesta proposta es pot desglossar en cinc parts, el contingut de les quals
reflecteix la importancia que la unitat didactica dona de I’enfocament comunicatiu. AiXi
doncs, ’entrevista que faran per grups comptara com a maxim 4 punts de la nota final,
’article assagistic que redactaran de manera individual sobre un text de Fuster seran 2 punts,
tant el concurs com el reportatge per a la revista (ambdues activitats per equips)
comptabilitzaran 1 punt de la nota final cadascuna, I’actitud també es valorara amb 1 punt,
I’epitafi 0,5 punts i, finalment, ’avaluacié dels companys tamb¢ es tindra en compte i seran
0,5 punts de la nota final. A més, hi haura 0,5 punts extres per a les persones que, segons els
companys, hagen fet millor I’entrevista i queden els primers en les votacions. Podeu veure la
taula d’avaluaci6 individual a I’Annex 7.16.

Com ¢és important que els alumnes s’impliquen en els treballs en grup, el pentltim dia de la
unitat didactica (abans del concurs) hauran de fer una coavaluaci6. La finalitat d’aquesta
avaluacio és intentar que tots treballen de manera equitativa i siguen ells mateixos qui
promocionen un bon funcionament dels grups. Com la professora no pot estar pendent tota
I’estona de tots els grups a la vegada, seran ells qui valoraran el treball dels companys
mitjancant una rabrica (Annex 7.17.). La nota d’aquesta coavaluacid sera un 0,5 de la nota
final i se sumara a la nota de les altres tasques que avalua la professora. (Vegeu taula
avaluacio individual, Annex 7.16.).

4.8. Adaptaci6 per al PR4

Aquesta unitat didactica destinada als alumnes de 4t d’ESO, es volia implementar durant el
periode de practiques. Com que la tutora de I’institut no tenia cap grup de 4t d’ESO, pero si
que en tenia un de PR4 amb que treballa per ambits, es va aprofitar aquesta situacio, tot i que
es va haver de fer una adaptacio perque encaixara amb el perfil dels alumnes d’aquesta classe
1 perque s’ajustara a les seues necessitats, tot sense deixar a banda allo que havien aprés
préviament durant el curs.

Encara que la sequéncia didactica que es proposa a continuacié no conté els mateixos
exercicis que s’han exposat anteriorment, si que segueixen el mateix fil conductor: donar a
coneixer la figura de Joan Fuster a partir de diversos recursos comunicatius (tant orals com
escrits).

Aquesta sequéncia esta plantejada per a acabar-la en una setmana, ja que tenen 9 hores
setmanals amb la professora i sembla un periode de temps suficientment llarg perque puguen
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finalitzar-la sense problemes. Malgrat aixo, potser que pel ritme de treball dels alumnes
s’haja d’ampliar aquest periode perque tots puguen acabar ’activitat final.

4.8.1. Temporitzacio

Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
(22 de marg) (23 de marg) (24 de marg) | (25 de marg) (26 de marc)
SESSIO 1 SESSIO 2 SESSIO 4 SESSIO 6 SESSIO 8
La Tipus de textos: | Joan Fuster: | Influllengliers: | Influllenguers:
comunicacid: | I’argumentacid i | un influencer
e registres i la ironia del s. XX. treball en grup | treball en grup
h variacio Activitats Activitat 9 Activitat 11
ora Activitats 56i7
(55 min.) 1i2
Els generes
literaris
Activitats
3i4
Aula Aula Aula PR4 Aula PR4 Aula
d’informatica d’informatica d’informatica
SESSIO 3 SESSIO 5 SESSIO 7 SESSIO 9
Visionat de Presentacio | Influllengiers: | Trivialencia
Segona hora . videos treball f".].aI: treball en grup | Activitat 12
(55 min.) d mque_ncers Influllengliers
catalans i debat Activitat 10
Activitat 8
Aula Aula PR4 Aula PR4 Aula
d’informatica d’informatica

4.8.2. Activitats

Les activitats adaptades per al PR4 tenen també com a proposit integrar les quatre destreses
de la comunicacio (expressio escrita, expressid oral, comprensié oral i comprensié escrita)
amb la literatura a través de la figura de Joan Fuster. Tot i aixd, com hem anomenat
préviament, les activitats no son exactament les mateixes a causa de les necessitats d’aquest
grup en concret. El grup del PR4 de I'ES Jaume I tenia alumnes nouvinguts d’altres paisos
que no dominen gaire la llengua, alumnes amb necessitats especials, alumnes amb baix
rendiment, una alumna danesa que formava part d’un programa educatiu per aprendre
espanyol, alumnes que s’esfor¢caven més perque volien fer Ir de batxillerat o d’altres que
volien fer FP i altres alumnes que cursaven aquest nivell, malgrat que podrien estar
perfectament en un 4t d’ESO ordinari per les seues capacitats, pero preferiren el PR4.

Sessio 1

El primer dia es treballara també amb la fitxa 1 (Annex 7.1.) per introduir-los el tema de la
comunicacidé. Aquesta activitat durara vora uns 30 minuts i inclou I’explicaciéo breu dels

33



elements de la comunicacio, els registres, la variacié linguistica i els dialectes. Una vegada
s’ha explicat la teoria, els alumnes hauran de completar dues activitats per comprovar que
han entés allo que s’ha explicat. L’activitat 1 és un exercici breu de vertader o fals i per a
I’activitat 2 hauran de llegir unes situacions concretes i triar quin registre utilitzarien per a
cadascuna. Aquestes dues activitats es corregiran en veu alta a classe i s’avaluara la seua
actitud (vegeu Annex 7.6., apartat Actitud).

Durant la segona part de la sessié 1, es continuara amb la mateixa fitxa (Annex 7.1., fitxa 1)
pero es treballaran els géneres literaris. Aquesta part de la sessié té com a objectiu principal
veure que saben els alumnes sobre els generes literaris i, sobretot, que coneixen de I’assaig. A
banda, es continuara amb el tema dels registres, I’estructura que té cada genere 1 es veuran
alguns exemples. Els continguts d’aquesta part son els géneres primitius (lirica, épica i
dramatica), la prosa i els generes literaris actuals (poesia, narrativa, teatre 1 assaig). Com s’ha
fet préviament, primer es fara una breu explicacié de la teoria i després els alumnes
realitzaran dues activitats més. Per a I’activitat 3, els alumnes hauran de llegir els enunciats 1
classificar-los en una taula segons creguen que es tracten de caracteristiques propies de la
narrativa, la poesia, el teatre o I’assaig. Per a I’activitat 4, els alumnes hauran de deduir a quin
génere pertanyen els tres textos que se’ls presenten sense llegir-los, només observant
I’estructura. Aquestes dues activitats es realitzaran i1 es corregiran a ’aula en veu alta 1
s’avaluaran en I’apartat Actitud de la taula de 1I’Annex 7.6.

Sessio 2

La segona sessi0 estara dedicada a I’assaig, 1’argumentacio i1 la ironia. En primer lloc,
s’explicaran les caracteristiques del text argumentatiu, de ’assaig 1 els seus subgeneres, 1 els
recursos literaris i textuals de 1’assaig amb el suport de la fitxa 2 (vegeu Annex 7.1.).
L’objectiu d’aquesta sessio ¢és que els alumnes es familiaritzen un poc més amb ’assaig, que
puguen identificar el llenguatge argumentatiu, aixi com la ironia, i que siguen capacos
d’assimilar els recursos més tipics de 1’assaig. En segon lloc i una vegada s’ha explicat
breument la teoria, els alumnes hauran de fer tres activitats. Per a la primera, hauran de
respondre breument unes preguntes sobre el que s’ha treballat préviament; per a la segona,
hauran d’observar la imatge de Flavita Banana i hauran de comentar per que és ironica i,
finalment, per a la tercera activitat, hauran de llegir 1’epitafi que va escriure Joan Fuster al seu
Ilibre Diccionari per a ociosos i redactar el seu seguint 1’estil del mateix Fuster: de manera
humoristica i ironica. Per a aquesta Ultima activitat, necessitaran ordinadors ja que, a més de
la redaccid, es puntuara també [’originalitat. Quan acaben l’activitat li I’enviaran a la
professora. Les activitats 5 1 6 entraran en I’apartat Actitud de 1’avaluacié individual (vegeu
Annex 7.6.) i I"altima (activitat 7) en I’apartat Epitafi (vegeu Annex 7.6.).

Sessio 3

Aquesta sessio servira per a posar en practica allo que han aprés sobre I’argumentacioé durant
les sessions anteriors. Préviament a aquesta activitat, la professora ha fet un sondeig per veure
que és allo que interessa a la majoria dels alumnes per tal de poder fer un debat a classe sobre
un tema en qué se senten comodes. Despres de fer una recerca per YouTube, es proposen
diversos videos (no més llargs de 15 minuts) de temes diferents i ells mateixos trien sobre
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quin voldran debatre. Una vegada han vist el video, la professora adquirira el paper de
moderadora i comencara fent preguntes perque els alumnes tinguen una orientacié per
comengar a debatre. Els objectius d’aquesta activitat son: escoltar i respectar les opinions dels
altres, utilitzar llenguatge persuasiu per convencer els altres participants, argumentar les
seues postures durant les intervencions, treballar 1’expressio oral i conéixer comunicadors
catalans. Els continguts d’aquesta sessidé seran els programes de telerealitat en horari de
maxima audiéncia actuals, el seu rerefons masclista i les relacions toxiques.

Sessi6 4

Seguint amb I’assaig, durant aquesta sessio s’introduira plenament la figura de Joan Fuster.
La professora els proporcionara unes fitxes de teoria (vegeu Annex 7.1., fitxa 3) que
posteriorment els serviran per a un treball. Mitjancant el projector de classe, els alumnes
veuran una presentacié que recolzara I’explicacié de la professora amb fotografies de 1’época
per poder il-lustrar millor la situaci®6 d’Espanya durant i després de la Guerra Civil. Per
entendre el pensament de Joan Fuster, necessariament s’ha de fer un breu recorregut per
I’Espanya del segle passat i, més concretament, per entendre la situacio de la llengua catalana
durant els anys de la dictadura. Aixi doncs, els continguts de la primera part d’aquesta sessio
son: la Guerra Civil Espanyola, la postguerra, la literatura catalana de la postguerra, la
censura 1 I’exili, la fi de la dictadura i I’obertura a la cultura. Una vegada els alumnes ja estan
en context, durant la segona part de la sessié veuran la biografia de Joan Fuster, les seues
obres més importants i altres autors cabdals de 1’época.

Després de conéixer un poc més el context sociopolitic que va viure Fuster, es comencaran
I’activitat 9. Aquesta activitat és un paréntesi que els servira per a entendre com poden
relacionar tota la informacio que acaben de veure sobre una altra época amb un tema de
I’actualitat. D’aquesta manera, es visualitzara un video d’una influencer catalana la qual
relaciona la literatura catalana amb temes actuals. A banda de veure com poden relacionar
dos conceptes que aparentment son molt diferents, també els servira per veure com el
llenguatge argumentatiu esta present en la gran majoria del material audiovisual que
consumeixen cada dia en la seua vida quotidiana. Una vegada han vist el video, hauran
d’explicar com es dirigeix la comunicadora al public, quines caracteristiques del llenguatge
argumentatiu han vist, quin registre utilitza i si alguna vegada havien vist algun video com
aquest. Els videos que poden triar per veure amb el projector de classe son J Balvin, Colores i
la literatura catalana o Recomano llibres de Rodoreda a les meves influencers preferides,
ambdos videos de la Juliana Canet (vegeu Annex 7.8.). L’avaluacié d’aquesta activitat
s’inclou en I’apartat Actitud (vegeu Annex 7.6.).

Sessio 5

Durant aquesta sessio es presentara 1’activitat final d’aquesta unitat didactica: Influllenguers.
L’objectiu principal d’aquesta activitat és que els alumnes milloren les seues destreses, tant
orals com escrites, mitjancant I’obra de Joan Fuster. Els alumnes hauran d’imaginar que
tenen un canal de literatura a YouTube i el segiient tema literari que han d’abordar és ’assaig
fusteria. L enunciat d’aquesta activitat es troba en al final de la fitxa 3 (vegeu Annex 7.1, fitxa
3).
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Aixi doncs, per grups de 3 0 4, els alumnes hauran de fer de comunicadors i redactar un text
(que després els servira de guid per al video) on expliquen qui era Joan Fuster, quines van ser
les seues obres cabdals, quin era el context historic que va viure, qué és 1’assaig i quines
caracteristiques té ’assaig fusteria. A més, entre tots els integrants del grup hauran de triar un
text de Fuster (vegeu Annex 7.2.) el qual hauran de resumir i relacionar-lo amb I’actualitat, tal
com van veure en el video de I’activitat 9 (sessio 4). Els textos de Fuster tenen unes preguntes
orientatives perque els alumnes tinguen una base per comencar aquest apartat del treball. A
banda, la professora proporcionara un mapa conceptual perqué els alumnes tinguen resumits
els temes que han d’abordar en aquesta activitat (vegeu Annex 7.3.).

Una vegada tinguen el gui6 fet i revisat, hauran d’enregistrar un video d’uns 6-8 minuts,
aproximadament, en el qual hauran d’explicar a ’audiéncia del seu canal de YouTube qui era
Joan Fuster. Aixi doncs, hauran de triar el registre adient per al canal de YouTube, hauran
d’utilitzar llenguatge argumentatiu per relacionar el text de Fuster en I’actualitat i, sobretot,
hauran de demostrar que han adquirit noves tecniques per comunicar-se.

D’aquesta activitat s’avaluara, per una banda, I’expressié escrita i, per una altra banda,
I’expressio oral (vegeu Annex 7.5.). La nota maxima d’aquesta activitat sera un 5 i es pot
veure desglossada en la Taula d’avaluacio alumnes (Annex 7.6.).

Cal destacar que els grups els creara la professora perque els alumnes treballen amb
companys diferents dels que solen treballar habitualment, aixi també afavoreixen la
integracid de tots els alumnes en el grup i s’eviten els desequilibris entre els equips, de
manera que els alumnes que mostren més dificultats per executar unes tasques determinades,
puguen rebre 1’ajuda dels altres companys.

Sessions 6, 718

Durant aquestes tres sessions, els alumnes treballaran Iliurement amb els seus grups. Aquesta
sera l’activitat 11, la qual poden realitzar amb ordinadors si ho prefereixen. Hauran de
redactar el resum dels apartats de teoria indicats al mapa conceptual (vegeu Annex 7.3.), fer el
resum del text de Joan Fuster que han triat (fitxes Annex 7.2.) i debatre amb els companys
per conéixer diverses opinions sobre el tema del seu text. Finalment, quan tinguen el guid
redactat, hauran d’enregistrar el video i enviar-los (el guid i el video).

Els objectius d’aquesta activitat son aprendre a treballar en grup, fomentar la cooperacio,
debatre amb persones amb opinions diverses, fer un repas de tot alldo que s’ha vist durant les
sessions anteriors 1 aprendre més sobre ’assaig mitjancant la figura de Fuster. A banda, en
aquesta activitat es treballara una de les destreses més oblidades en les classes de secundaria
mitjangant la literatura i la comunicacid, I’expressio oral.

En finalitzar el treball, la professora els passara una fitxa de coavaluacié (vegeu Annex 7.4.)
mitjancant la qual els alumnes puntuaran el treball i la implicacié dels seus companys, de
manera que la professora puga avaluar millor els alumnes. La puntuacié dels companys es
tindra en compte 1 s’incloura també en la taula d’avaluaci6é individual dels alumnes (vegeu
Annex 7.6.).
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Sessid 9

A fi de fer un resum i veure qué han aprés els alumnes, es dura a terme l’activitat 12, el
Trivialencia (vegeu Annex 7.7.).

Per portar a terme aquesta activitat, els alumnes hauran de seure amb el seu grup de treball.
Es projectara a I'aula un joc de preguntes relacionades amb tot el que han vist des del
comencament de la unitat didactica (comunicacid, literatura, context historic, etc.). Cada grup
tindra un portaveu que sera qui responga la pregunta, pero entre tots els integrants hauran de
consensuar préviament la resposta. Cada resposta correcta sera 1 punt i cada resposta
incorrecta descomptara 0,5 punts. Els grups tenen la llibertat de passar la paraula al seglent
grup si no saben respondre 1 no se’ls penalitzara. Aquesta activitat comptara 1 punt de la nota
final (vegeu Annex 7.6.).

4.8.3. Avaluacio

A fi d’avaluar aquesta adaptacio, se sumaran les puntuacions que ha aconseguit cada alumne
individualment en les activitats com I’epitafi i la realitzacio de les primeres tasques de
comunicacidé com en els exercicis grupals com ara el Trivialencia, el video, el guid i
I’avaluacié dels companys. A més, també es tindra en compte I’actitud i I’avaluacio de la
professora. (Vegeu Annex 7.6.).

Criteris d’avaluacié
Activitat Puntuacio
Avaluaci6: companys + professora 2 punts
Epitafi 1 punt
Trivialencia 1 punt
Video 5 punts: 3 — redacci6 guid/ 2 — enregistrament
Participacid i assisténcia a classe 1 punt

La coavaluacio té com a objectiu principal que els alumnes vigilen que tots els integrants del
grup treballen, que cadascu siga responsable d’alguna tasca per millorar el treball en grup i
perque la comunicacié dels equips es faca des del respecte. Cada persona fara una avaluacio
dels seus companys d’equip (vegeu Annex 7.4.) en la qual hauran de dir si han participat 0 no
de forma equitativa. Per aquesta rad, en aquesta avaluacidé no s’incorporen aspectes que
avaluen els continguts tedrics i practics assimilats en la fitxa d’avaluacio, ja que el que
realment ens interessa €s que els alumnes treballen de manera equitativa.

Durant ’estada de practiques a I’'IES Jaume I, periode en que es va implementar aquesta part
de la unitat didactica, es va decidir crear els grups de manera que estigueren equilibrats tant
per la part de coneixements i implicaci6 com per la part d’actitud dels alumnes, per exemple:
es va decidir que els alumnes que més falten a classe estigueren en el mateix grup, ja que no
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seria just per als alumnes que si que van a classe fer sols gran part del treball. A més, la nota
de cada alumne també dependra del que hagen opinat els companys sobre el seu treball, de

manera que tots intenten implicar-se per igual.

4.8.4. Rlbrica alumnes

ALUMNE/A CRITERIS 1 4
Ha contribuit al treball en equip.
Ha demostrat ser respectuds/osa amb els
membres de I’equip.
Ha ajudat els companys quan algl no sabia
realitzar alguna tasca.
Promou la unié de I’equip.
Escolta les opinions de la resta i és capag de
dialogar per arribar a un acord.
4.8.5. Rubrica professora
Video
Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4 Grup 5

Inclou una presentacio.

Participen tots els membres del grup.

Utilitza ironia.

Argumenten les seues idees.

Han debatut a classe per defensar les seues
postures.

Utilitzen llenguatge estandard.

Parlen en valencia.

Inclouen un acomiadament.

El video s’ajusta al temps que s’ha demanat.

El treball ha sigut cooperatiu.

TOTAL
(sobre 10)
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Text escrit

Grup 1 Grup 2 Grup 3 Grup 4

Grup 5

Ha inclos totes les parts de I’index.

Utilitza llenguatge persuasiu.

Utilitza ironia.

Argumenten les seues idees.

Utilitzen llenguatge estandard.

Escrit en la mateixa varietat (oriental/occidental)

Han corregit les faltes d’ortografia.

Estructura text argumentatiu.

Inclou totes les parts de I’index

TOTAL
(sobre 9)

4.8.6. Valoracio6 final

Gracies a poder portar a terme 1’adaptacio per al PR4 durant I’estada de practiques a I'lES
Jaume I, hem pogut comprovar que és possible treballar la comunicacio i la literatura de
manera conjunta amb bons resultats.

Els alumnes estigueren entretinguts i comodes realitzant les tasques i, malgrat que al principi
els va costar un poc més treballar 1’oralitat, van ser capagos de realitzar un video en el qual
parlaven a una audiéncia imaginaria i, a poc a poc, també van ser capacos de participar en els
debats a classe.

A banda, cal destacar que al principi de I’estada de practiques hi havia certs alumnes que es
negaven a parlar en catala «perqué no era el seu idioma nadiu i els costava» o0 «perqué no ho
feien bé». Malgrat aixo, a final de curs molts d’aquests alumnes foren capagos de millorar i
augmentar el nombre d’intervencions en catala a classe i sentir-se més segurs en 1’idioma.
Aixi doncs, es podria dir que gran part de les mancances que tenen els alumnes de ’ESO en
I’expressié oral son degudes a la poca practica d’aquesta destresa comunicativa a classe
encara que, moltes vegades, és 1"inic espai on practiquen I’idioma.

Per una altra banda, també podem ressaltar que integrar la literatura —en aquest cas
’assaig— 1 la comunicacio va ser una decisio que els va motivar més a 1’hora d’estudiar-la.
Aixi doncs, van entendre que la literatura no és un tret cultural aillat que només uns pocs
intel-lectuals podien produir i que, a més, havien d’estudiar per obligacio sind que, ben mirat,
pot tindre una utilitat en el seu dia a dia i que, de fet, utilitzen trets estilistics de 1’assaig
diariament sense adonar-se’n.
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Finalment, destacarem el treball en equip. Tota aquesta feina no hauria sigut possible si els
alumnes no hi hagueren col-laborat. Un dels objectius d’aquesta sequiencia didactica també
era fomentar la cooperacio, el treball en equip i enfortir o crear llagos entre els alumnes i, en
la practica, es van sentir molt a gust amb els seus grups, tot i que no eren les persones amb
qui desenvolupaven habitualment les activitats de classe.
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5. Conclusions

Malgrat que en un principi puga semblar que els objectius d’aquesta unitat didactica foren
facils de complir, la veritat és que crear materials didactics amb autors de tant de renom com
¢s Joan Fuster per a 4t d’ESO ha sigut un poc més costos del que pot aparentar. Amb tot,
I’experiéncia ha sigut molt satisfactoria, ja que partiem de la base que els alumnes de
secundaria no acaben d’entendre massa bé que és ’assaig i, gracies a tindre ’oportunitat de
poder portar a terme una part d’aquest TFM a la practica, hem vist que si que és possible
explicar aquest génere literari d’'una manera més atractiva i facil per als alumnes. El record de
les persones adultes que van estudiar I’assaig 1 Joan Fuster anteriorment a I’institut no era
gaire positiu perque les lectures dels textos assagistics se’ls van fer complicades i no van
acabar de congeniar massa bé amb aquest tipus de literatura. Per aquesta rad, es va decidir
crear materials didactics amb els quals es poguera treballar aquest génere literari d’una
manera més senzilla perd complint amb els objectius del curriculum. A banda, després de
veure |’organitzacido dels llibres de text actuals, també vam creure pertinent integrar la
literatura i la comunicacio perqué les unitats dels Ilibres estigueren un poc mes cohesionades i
que les destreses comunicatives es treballaren conjuntament amb la literatura i no per separat
com si foren trets independents d’una llengua.

Després d’haver acabat aquest TFM i d’haver-ne implementat una part durant I’estada de
practiques, podem concloure que, tot i que per a la professora suposa més feina a I’hora de
preparar les unitats i crear activitats més atractives per als alumnes, si que es possible
treballar la literatura seguint una metodologia que integra les competéncies. De fet, els
resultats son majoritariament positius quan les unitats tenen un eix vertebrador, estrategia que
atorga coherencia a la seqliencia d’activitats. Com s’ha parlat en I’apartat d’introducci6, un
altre dels objectius era fomentar el treball en equip i la cooperacio i podem dir que amb les
activitats proposades es poden millorar les relacions socials a classe, aixi com la paciéncia i el
dialeg entre companys.

Al capdavall, podem comprovar que €s molt mes profitds estudiar la literatura de manera
integrada amb altres continguts linguistics o en els materials que tinguen els alumnes, en lloc
de fer-ho de manera aillada i sense cap lligam; que els alumnes aprenen i es diverteixen molt
més del que pensem treballant en equips; i que ’oralitat és una destresa que, en el cas del
catala, s’ha tingut descuidada durant molt de temps a 1’aula —a diferéncia del que ha passat
amb llengiies estrangeres com 1’anglés—, malgrat que aquest és I’Gnic espai on molts
alumnes practiquen aquest idioma, per aixo se li ha de donar més rellevancia.
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7. Annexos

7.1. Fitxes d’activitats
Fitxa 1. Activitats

1. Indiqueu si aquestes afirmacions son vertaderes o falses. Justifiqueu la vostra

resposta.

a) La majoria de les llengiies estan sotmeses a la variacié lingiiistica, perod n’hi ha que no
ho estan.

b) A les Illes Balears i a Catalunya es parlen varietats d’una mateixa llengua comuna.

c) Un presentador d’informatius fa servir un registre per a parlar a la televisio i un altre a
casa.

d) Enuna conferéncia s’utilitza un registre col-loquial.

2. Determineu quin tipus de registre emprarieu en aquests situacions:

a) Una conversa amb els amics.

b) Una redaccio de classe de biologia per parlar de les cél-lules mare.
c) Un escrit de reclamacio a I’Ajuntament de Borriana.

d) Una entrevista a un politic.

e) Una conversa telefonica amb els avis.

f) Una entrevista de treball.

3. Assigneu a cada genere literari les caracteristiques corresponents:

Poesia

Narrativa

Teatre

Assaig

a) S’escriu en forma de dialegs que només s’interrompen per les acotacions o paréntesis

que indiquen canvis d’escena, canvis de vestuari, moviments, etc.
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b) L’autor parla sobre ell mateix, generalment sense cap filtre. Expressa idees, emocions,
vivéncies. ..

c) El text sol tenir un ritme marcat, fins i tot n’hi ha que es poden acompanyar de
musica. S’escriu en vers i sol ser més curt que els altres géneres literaris.

d) S’utilitza un llenguatge molt elaborat, I’autor expressa sentiments o emocions i els
temes solen ser I’amor, la mort, la bellesa i la vida.

e) L’autor conta la vida d’uns personatges ficticis o reals mitjangant la veu d’un
narrador.

f) S’escriu en prosa. Pot ser d’origen oral (conte, llegenda, rondalla...) o escrit (relat
breu, novel-la...).

g) L’autor no parla sind que son els actors els qui escenifiquen la historia davant d’un

pablic,

4. Fixeu-vos en la FORMA d’aquests fragments i classifiqueu-los dins dels generes

seguents:

Assaig

Poesia

Narrativa

TEXT1

Ac0 va passar en aquells temps antics que hi havia dimonis ben abillats, els
quals solien visitar els camps i les viles quan alga se’ls encomanava.

En el carrer Major de Petrer, en una casa noble i gran com un convent, vivia
tot sol un fadrinot d’uns quaranta anys, que li deien don Pere Mestre.

Aquell senyor tenia una bona colla d’amics molt inclinats tots a moure
tabola, organitzar soparots i passar les nits entre saraus i festes.

Don Pere tenia també un altre vici: el de jugar-se els diners, i, com sol
esdevenir a tots el jugadors que hi ha hagut en el mén, a la llarga perdia les orelles.

De primer es juga tots els diners de les collites; després vengué un mas per

jugar-se’l. Per fi es va quedar amb la casa del carrer Major com a Unica heretat.
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Ell abans tenia una vella serventa —Francisqueta— molt fidel, molt fidel...
Pero la Francisqueta mori quan ell es trobava més agoniat de diners.

Una nit, estava ell amanint-se un miserable sopar mentre que pensava: “Ah,
Si jo pogués jugar...! Segur que em rescabalaria de tot el que he perdut”. Irritat, va
bramar en veu alta:

—Per0 no tinc un clau! No tinc un clau i no podré jugar ja mai més de la
vida, i em podriré aci dins, i un dia em trobaran en el meu llit, ert de fam i de
miséria.

Una idea esgarrifosa va creuar pel seu cervell.

—Si em feia ric altra volta —prometé en forta veu—, donaria la meua anima
al dimoni.

Com a resposta, un tro va fer tremolar la casa pairal dels Mestres fins als
seus mateixos fonaments, i don Pere, esbalait, a la mitja claredat que feia un llum

d’oli, va distingir a la punta del corredor un cavaller alt, ben abillat, de refinat

aspecte.
—M’heu cridat, don Pere? —va dir inclinant-se en una lleugera reveréncia.
Enric Valor
Rondalles valencianes
TEXT?2

Un entre tants com no aguarden i lluiten.
Un entre tants com foraden la nit.
Un entre tants com no dormen i guaiten.

Un entre tants.

Si I’amor rebentava les venes,

si I’amor, si la por, si les penes,

ja ni lliris, ni nards, ni assutzenes.

Un entre tants.

Un entre tants com trencaven els cants.

Un entre tants entre furies i espants.
Un entre tants entre tots els amants.
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Un entre tants.

Si ’amor era gracil com I’ala,
si la vida era bona, era mala,
si el sospir, si el sonet, si la bala.

Un entre tants.

Un entre tants com es moren d’amor.
Un entre tants com foraden la nit.
Un entre tants com carreguen els morts.
Un entre tants.
Vicent Andrés Estellés

Llibre de meravelles

TEXT 3
BELLESA. No crec que tingués rad aquell respectable doctrinari antic, quan deia que no hi
ha res tan agradable com contemplar la bellesa sense concupiscéncia. Aixo és una idea de
vell o d'impotent: devell o d’impotent que es resigna a ser-ho. Perque, si en contemplar un
cos adorable no sentim la«concupiscencia» que ens fa desitjar-lo, ;no sentirem més aviat la
ira de no sentir-la, o I’enveja dels qui la senten? Encara no he arribat a I’edat en qué pugui
veure’m condemnat per la naturalesa a una inapeténcia tan paorosa. Pero, si un dia hi
arribo, em consideraré ben infelic. La concupiscéncia —diguin els moralistes el que
vulguin— és la vida.

Joan Fuster

Diccionari per a 0ciosos
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Fitxa 2. Activitats

1. Responeu les preguntes segiients:

b) Quines son les caracteristiques d’un text argumentatiu?

€) Quina és I’estructura d’un text argumentatiu?

d) En quines situacions quotidianes podeu trobar textos argumentatius?
e) Quins recursos literaris s’utilitzen en 1’assaig?

f) Quina és la finalitat de ’assaig?

1. Observeu la Imatge 1 de la il-lustradora Flavita Banana. On veieu la ironia?

2. Llegiu els efitafis seguents. Intenteu escriure un text amb ironia per al vostre

epitafi.
Per exemple:
aci jau
jf
va morir
com va viure

sense ganes

Diccionari per a 0ciosos,
JOAN FUSTER
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Fitxa 3. Activitat 10. Influllenglers - Només per al PR4

Per grups, heu d’imaginar que teniu un canal de divulgacio literaria en la plataforma
YouTube. Cada setmana la dediqueu a un autor determinat i aquesta setmana parlareu de
Joan Fuster.

Com a bons influencers que sou, heu de crear un video en el qual posareu en practica tot allo
que heu aprés sobre la comunicacid (registre, varietat dialectal), els textos argumentatius,
Joan Fuster i les técniques discursives dels youtubers que ja coneixieu. En aquest video
parlareu de 1’assaig, concretament de I’assaig de Joan Fuster.

Com ja sabeu, els videos de YouTube no sén improvisats, per tant, haureu de redactar-vos
un guié abans de fer I’enregistrament, el qual haura de seguir aquest index.

7.2. Fitxes textos Joan Fuster

Bellesa

No crec que tingués rad aquell respectable doctrinari antic, quan deia que no hi ha res
tan agradable com contemplar la bellesa sense concupiscéncia. Aixo és una idea de vell o
d’impotent: de vell o d’impotent que es resigna a ser-ho. Perque, si en contemplar un cos
adorable no sentim la «concupiscencia» que ens fa desitjar-lo, ¢no sentirem més aviat la ira
de no sentir-la, o I’enveja dels qui la senten? Encara no he arribat a 1’edat en qué pugui
veure’m condemnat per la naturalesa a una inapeténcia tan paorosa. Pero, si un dia hi arribo,
em consideraré ben infeli¢. La concupiscencia —diguin els moralistes el que vulguin— és la

vida.

Diccionari per a 0ciosos,
JOAN FUSTER
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Activitats

1. Expliqueu breument qué expressa Joan Fuster en aquest text argumentant les vostres

paraules.

2. Desenvolupeu el tema del qual parla Fuster. Molt important dir si esteu d’acord o no

amb Fuster. Heu de tindre en compte TESTRUCTURA dels textos argumentatius i

recordeu que per al guid/ video heu d’intentar utilitzar:

a.

o

- ® o o

Llenguatge persuasiu.

Arguments que recolzen la vostra opinio.

Preguntes retoriques.

Registre estandard.

El text ha de semblar una conversa amb el receptor.
Connectors

Ironia

Preguntes d’orientacio al tema del vostre gui6/ video. NO és necessari contestar-les totes, son

perqué tingueu una idea del que podeu tractar. També podeu parlar d’altres qiiestions

relacionades amb la bellesa que no es mencionen a continuacio perd que penseu que son

importants per afermar les vostres idees:

- Queé és la bellesa?

- Esteu d’acord amb els arguments de Joan Fuster? Per que?

- Quin és el canon de bellesa actual? Creieu que és 1’unic?

- Labellesa i les xarxes socials.

- Quins altres canons de bellesa s’han conegut al llarg de la historia?
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Contra la musica

No es produira, qualsevol dia, una reaccié a favor del silenci? Trobe que anem pel cami
d’una saturaci6 alarmant. Mai la gent —Iles multituds— no havien tingut accés a la musica
sind de tard en tard, i amb motius de festa religiosa o profana. Les classes altes, potser una
mica més, pero tampoc no gaire. Inventaren el gramofon i els seus discos primitius, i aixo ja
fou una mena de «democratitzacié». Amb els transistors i els altres trucs més o menys
electronics, la musica ha esdevingut 1’aliment sistematic de 1’orella humana. En els bancs, en
les botigues, en els cementeris civilitzats, en els bars, en els trens, a tot arreu, la musica us
acompanya. Pel carrer, veieu individus que caminen amb els auriculars posats i els
conductors de cotxes engeguen, amb el vehicle, el seu radiocasset. 1 no cal ni parlar dels
locals especialitzats: les discoteques, per exemple. Ara no importa quina musica siga: Bach o
els Rolling, Mantovani o Peret, una «cobla» o un «corrido» de Placido Domingo. Cadascd,
probablement, s’ajusta a les seues preferéncies, i que Déu Nostre Senyor ens faga a tots uns
sants. El cas és que vulguem-ho o no, naveguem permanentment enmig d’un «discurs sonor»
qualsevol. Com que és molt facil de fer-ho, podriem atribuir-ne la culpa a les
«multinacionals» del ram. I no ens equivocariem... Un retorn al silenci? Sera dificil. En les
arees urbanes, el silenci no existeix. | de més a més, per a que el silenci? Hem abandonat els
usos de la conversa gratuita, i tenim por de la soledat. Tot va lligat. EI problema és que

«sentimy» musica, perod no «l’escoltemy.

Sagitari. Edicions Bromera
JOAN FUSTER
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Activitats

1. Expliqueu breument qué expressa Joan Fuster en aquest text argumentant les vostres
paraules.

2. Desenvolupeu el tema del qual parla Fuster. Molt important dir si esteu d’acord o no
amb Fuster. Heu de tindre en compte TESTRUCTURA dels textos argumentatius i
recordeu que per al guid/ video heu d’intentar utilitzar:

a. Llenguatge persuasiu.

b. Arguments que recolzen la vostra opinio.

c. Preguntes retoriques.

d. Registre estandard.

e. Eltext ha de semblar una conversa amb el receptor.
f. Connectors

g. lronia

Preguntes d’orientacio al tema del vostre gui6/ video. NO és necessari contestar-les totes, son
perqué tingueu una idea del que podeu tractar. També podeu parlar d’altres qiiestions
relacionades amb la musica que no es mencionen a continuacié pero que penseu que soén

importants per afermar les vostres idees:

- Per qué creieu que hi ha masica en les grans superficies (tendes de roba, grans
magatzems, etc.)?

- Vos havieu adonat que durant les rebaixes o les époques de més consumisme (Nadal,
per exemple) la musica sona més forta i té un ritme més rapid? Per qué creieu que és?

- Quin tipus de masica escolteu? Per que és el que més vos agrada? Qui és el vostre
cantant o grup preferits?

- Coneixeu algun grup de musica en valencia? Si és aixi, quin? Si no n’heu escoltat mai
busqueu cancons en YouTube i digueu que en penseu. Creieu que és un tipus de

mausica que té molts adeptes?
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Dimecres, 23 de novembre.
Sueca.

Qui anys passa —avui en compleixo—, dia empeny. | capgiro la dita amb un bri de
malenconia. ..

Ve un moment de la vida en que el temps comenca a no tenir importancia en el comput
solemne dels «anys».

—Trenta-tres: els anys de Crist —ha vingut a dir-me una veina relativament anciana,
dona de paremiologies i de reticencies.

Els «anys»!

Si: el temps, ve un moment que esdevé apassionadament decisiu en el ritme petit,
subtil, tendre, dels «dies».

Tant se val si ja tinc un any més. El «tinc»? Que vol dir «tenir» en materia d’anys?

Penso, m’estimo més pensar que hi ha, per davant, dema: vint-i-quatre hores més. Vint-
i-quatre hores possibles, oferents, prometedores.

Potser no hi haura un despus-dema. Seria una llastimal

Dema, tanmateix...

Diari (1952 - 1960),
JOAN FUSTER
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Activitats

1. Expliqueu breument qué expressa Joan Fuster en aquest text argumentant les vostres
paraules.

2. Desenvolupeu el tema del qual parla Fuster. Molt important dir si esteu d’acord o no
amb Fuster. Heu de tindre en compte TESTRUCTURA dels textos argumentatius i
recordeu que per al guid/ video heu d’intentar utilitzar:

a. Llenguatge persuasiu.

o

Arguments que recolzen la vostra opinio.

Preguntes retoriques.

a2 o

Registre estandard.

@

El text ha de semblar una conversa amb el receptor.

=h

Connectors

g. lronia

Preguntes d’orientacio al tema del vostre gui6/ video. NO és necessari contestar-les totes, son
perqué tingueu una idea del que podeu tractar. També podeu parlar d’altres qiiestions
relacionades amb complir anys, el carpe diem i el pas del temps que no es mencionen a

continuacio pero que penseu que sén importants per afermar les vostres idees:

- Que és per a vosaltres complir anys?

- Que és el carpe diem? Creieu, com Fuster, que el que importa és viure el present?

- Ara fa un any que la Covid-19 es va declarar pandemia mundial. Considereu que
aquest any I’heu aprofitat igual que I’anterior? Penseu que ha canviat la vostra manera
pensar —de viure la vida—, d’aprofitar cadascuna de les 24h que té el dia, com diu
Fuster?

- Eliminarieu aquest any del «comput solemne dels «anys» de la vostra vida? Que
n’heu aprés?

- Recordeu I'tltima vegada que vau eixir amb els amics amb normalitat? I I"altima que
vau dir que no eixirieu?

- Quines coses positives i negatives heu extret d’aquests temps?
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El delicat bilingtiisme valencia

Sembla que, d’alguna manera, s’ha encrespat una certa desavinenga entre els literats
locals que usen el catala i els que s’atenen al castella oficial i glorids. Jo, personalment, a
penes en sé res. S6¢c un escriptor que es val del catala 1 del castella a través d’un criteri
estrany, en el qual el jornal decideix. Penso, al cap i a la fi, que la questi6 no és
d’«escriptors» sind d’«idiomes». De moment, el catala —o0 el valencia, si vostes volen— no
ha obtingut de la hipotética Democracia vigent més facilitats que tenia amb el franquisme.
Algunes més, per0 poques. Tota la tramoia cultural «valenciana» continua sent castellana i
castellanista: a la radio i a la televisio, a les escoles i a la universitat, a les editorials i al cine,
al teatre i als diaris. Les excepcions, excelses, son escases. Un «bilinguisme» com cal hauria
de ser una «igualtat d’oportunitats». Pero ni tan sols aixo es dona. L hegemonia del castella,
que era automatica amb la Dictadura, no ha deixat de ser-ho. Avui hi ha més poetes, i
novel-listes, i historiadors, i economistes, i sociolegs, que opten per escriure en valencia —o
en catala—: més que mai. Pero, com i on? Els qui trien el castella tenen les mil afectuoses
cobertures que els proporciona la classe dominant castellanitzada i castellanista. Una «cultura

valenciana» que englobi I’idioma €s encara marginal...

Notes d’un desficios,
JOAN FUSTER
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Activitats

1. Expliqueu breument qué expressa Joan Fuster en aquest text argumentant les vostres
paraules.

2. Desenvolupeu el tema del qual parla Fuster. Molt important dir si esteu d’acord o no
amb Fuster. Heu de tindre en compte TESTRUCTURA dels textos argumentatius i
recordeu que per al guié/ video heu d’intentar utilitzar:

a. Llenguatge persuasiu.

b. Arguments que recolzen la vostra opinio.

c. Preguntes retoriques.

d. Registre estandard.

e. Eltext ha de semblar una conversa amb el receptor.
f. Connectors

g. lronia

Preguntes d’orientacio al tema del vostre gui6/ video. NO és necessari contestar-les totes, son
perqué tingueu una idea del que podeu tractar. També podeu parlar d’altres qiiestions
relacionades amb el bilinglisme i el valencia que no es mencionen a continuacié pero que

penseu que son importants per afermar les vostres idees:

- Creieu que la situacio del valencia ha millorat massa des que Joan Fuster va escriure
aquest text? Com la millorarieu el valencia?

- Sabieu que abans es podia veure aci la televisio catalana? (TV3) | que durant un
periode de temps (2013 - 2018) no vam tindre opci6 a veure la televisio en valencia?
Per queé creieu que va ser?

- Coneixeu algun programa que promocione el valencia?

- Consumiu audiovisuals en valencia? (Televisio, cinema, séries)

- Esteu a favor o en contra dels audiovisuals en valencia? Creieu que és una bona forma
d’aprendre?

- Escolteu masica en valencia? Coneixeu alguna can¢c6? Quina? Si no és aixi, busqueu-

ne alguna a YouTube i digueu qué en penseu.
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El retorn a la bicicleta

Cada dia creix I’alarma davant els perills de I’anomenada «contaminacidé de
I’atmosfera». 1 en alguns llocs, fins i tot s’han produit manifestacions als carrers, a base
d’estudiants i de mares de familia, per a donar a la protestat un relatiu abast espectacular. La
causa del risc no és cap secret: els grans centres industrials amb els seus residus toxics —
gasos, cendres, socarrim, deixalles—, les ingents i quotidianes escombreries de les
aglomeracions urbanes, 1 1’as 1 I’abts dels vehicles que funcionen a impuls de motors
d’explosio... De fet, son els mateixos avantatges del mon en que vivim. Millor dit: la
contrapartida d’aquests avantatges. L’incipient «benestar» generalitzat que devem a
I’expansi6 tecnologica, d’altra banda indiscutible, comporta, de moment, I’amarga insidia
d’un atac a la salut publica. I no solament ¢s I’atmosfera el que hi ha «contaminat»: també¢ els
rius i les mars, i les terres —d’aixo encara no en parlen—, i, al capdavall, la flora i la fauna,
incloent-hi la nostra propia espécie.

Hi hagué un temps en que, per a representar decorativament el progrés material en les
nostres societats, els dibuixants, els poetes i els regidors de vocacid oratoria solien acudir a la
imatge de les xemeneies 1 les seues fumeroles. El fum era com una bandera d’alegria i de
treball: el fum industrial, s’entén. Ara els mites canvien: sorgeix de nou el cromo bucolic,
encara que bastant trastocat, amb platges solelloses, bungalows dotats de piscina, excursions
de diumenge, campings mesquins i totes les altres estampes de «retorn a la naturalesax.

| vet aci el que sembla que es pretén insinuar: el «retorn a la naturalesa» hauria de ser
un «retorn a la bicicleta». Literalment. He vist fotografies de piquets de manifestants —
llunyans, és clar: no recorde si a Londres o Nova York—, que, per a formalitzar la seua
protesta, no solament exhibien els cartells manuscrits propis del cas, sind que muntaven en
velocipede. Si: unes tendrissimes bicicletes venien a encarnar 1’esperanca de salubritat en la
respiracié del veinat de les ciutats enormes. Amb una bicicleta es pot anar i venir d’un lloc a
’altre: a la universitat, a I’oficina, als consells d’administracio, a les visites o les compres, al
banc, a practicar I’amor o la tertulia intel-lectual, etcétera. La il-lusié no pot ser més pueril.
Es un calcul fals. Els carrers de la civilitzacio occidental i cristiana estan condemnats a rebre
cada vegada més monoxid de carboni, i uns altres monoxids i bioxids expel-lits per les

maquines de trafec habitual... El remei no és la bicicleta, per descomptat.

Babels i Babilonies. Edicions Bromera
JOAN FUSTER
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Activitats

1. Expliqueu breument qué expressa Joan Fuster en aquest text argumentant les vostres

paraules.

Desenvolupeu el tema del qual parla Fuster. Molt important dir si esteu d’acord o no
amb Fuster. Heu de tindre en compte TESTRUCTURA dels textos argumentatius i
recordeu que per al guid/ video heu d’intentar utilitzar:

a. Llenguatge persuasiu.

b. Arguments que recolzen la vostra opinio.

c. Preguntes retoriques.

d. Registre estandard.

e. Eltext ha de semblar una conversa amb el receptor.
f. Connectors

g. lronia

Preguntes d’orientacio al tema del vostre gui6/ video. NO és necessari contestar-les totes, son

perqué tingueu una idea del que podeu tractar. També podeu parlar d’altres qiiestions

relacionades amb ’ecologisme que no es mencionen a continuacid perd que penseu que sOn

importants per afermar les vostres idees:

Considereu que s’han complert les prediccions de Fuster, tenint en compte quan les va
escriure?

Quins canvis mediambientals observeu actualment?

Quin impacte poden tenir aguests canvis en la salut de les persones? | dels altres
éssers vius?

Quines accions feu quotidianament per intentar pal-liar el canvi climatic?

Creieu que estem a temps de revertir els efectes?

Com millorarieu aquesta situacié d’emergencia?

Coneixeu algun o alguna activista?

La ingesta de carn i les emissions de carboni. Es el vegetarianisme la solucio?
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7.3. Mapa conceptual Unitat Didactica

AN pEREEN
P oghagi
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7.4. Fitxes coavaluacié PR4

Avaluacio dels membres de I’equip

1. Llegiu atentament els criteris d’avaluacio i poseu una creu en la casella segons el
gue considereu.

1 = Molt poc
2 =Poc
3 = Molt
4 = Moltissim
Nom de I’equip:
ALUMNE/A CRITERIS

S’ha esforcat en el treball.

Ha demostrat ser respectués/osa amb els
membres de I’equip.

Ha ajudat els companys quan algl no sabia
realitzar alguna tasca.

Promou la uni6 de I’equip.

Escolta les opinions de la resta i és capa¢ de
dialogar per arribar a un acord.

ALUMNE/A

CRITERIS

S’ha esforcat en el treball.

Ha demostrat ser respectuds/osa amb els
membres de I’equip.

Ha ajudat els companys quan algi no sabia
realitzar alguna tasca.

Promou la unié de I’equip.

Escolta les opinions de la resta i és capag de
dialogar per arribar a un acord.
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ALUMNE/A

CRITERIS

S’ha esforgat en el treball.

Ha demostrat ser respectués/osa amb els
membres de I’equip.

Ha ajudat els companys quan algl no sabia
realitzar alguna tasca.

Promou la unié de I’equip.

Escolta les opinions de la resta i és capac de
dialogar per arribar a un acord.

2. Responeu aquestes preguntes individualment per millorar el treball.

1. Com vos heu sentit fent aquest treball?

2. Quines dificultats heu tingut?

3. Que es podria millorar? Com?
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7.5. Taula avaluacio grups (per a la professora) PR4

Rubrica professora

Video

Grup 1

Grup 2

Grup 3

Grup 4

Grup 5

Inclou una presentacid.

Participen tots els membres del grup.

Utilitza ironia.

Argumenten les seues idees.

Han debatut a classe per defensar les seues postures.

Utilitzen llenguatge estandard.

Parlen en valencia.

Inclouen un acomiadament.

El video s’ajusta al temps que s’ha demanat.

El treball ha sigut cooperatiu.

TOTAL

Text escrit

Grup 1

Grup 2

Grup 3

Grup 4

Grup 5

Ha inclos totes les parts de I’index.

Utilitza llenguatge persuasiu.

Utilitza ironia.

Argumenten les seues idees.

Utilitzen llenguatge estandard.

Escrit en la mateixa varietat (oriental/occidental)

Han corregit les faltes d’ortografia.

Estructura text argumentatiu.

Inclou totes les parts de I’index

TOTAL
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7.6. Avaluacio6 individual alumnes UD completa

Epitafi | Trivial | Guio | Video | Avaluacio | Avaluacio Actitud
Alumne/a| (p) | (@p) | Bp) | (2p) | companys | profe (1p)
(1p) (1p)
Alumne 1 0,9 0,6 2,7 2 0,7 0,6 1
Alumne 2 1 0,6 2,4 2 0,95 0,9 1
[...] - - - - - - -
Alumne 14 0 0 0 0 0 0 0,4

7.7. Trivialencia

https://view.genial.ly/6043ce08h965e10d64c704h8/interactive-content-trivial-tfm

FUSTERE| LA MESURA DE TOTES LES COSES

€ |
| 7esT mmmess )
Trivialencia @
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https://view.genial.ly/6043ce08b965e10d64c704b8/interactive-content-trivial-tfm

les preguntes obertes, els
nts, els punts suspensius i les
aix

i |

(1111

P oenaty

HEEEE

Resposta incorrecta!

P/

7.8. Enllacos videos Activitat 9 PR4

1. Juliana Canet: J Balvin, Colores i la literatura catalana

https://www.youtube.com/watch?v=FJakaX9lvyc

2. Juliana Canet: recomano llibres de Rodoreda a les meves influencers preferides

https://www.youtube.com/watch?v=eayGr8MX JO
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7.9. Infografia Activitat 11

ENTREVISTA PER A UN PROGRAMA DE TV

JOAN FUSTER

Assagista, intel-lectual i referent civic valencia

ATENCIO: el video ha de durar entre 5 i 8 minuts, tots heu de participar i heu de
simular una entrevista de televisid. Podeu buscar informacié complementaria sobre
Fuster per ampliar els vostres coneixements i fer-la més interessant.

SITUACIO IMAGINARIA 1

SEGLE XX

Imagineu  que sou  periodistes
contemporanis de foan Fuster, és a dir,
viviu en la mateixa época que ell i gue
vos conviden o un progroma de
televisic per entrevistar-lo. Penseu gue
és un home molt interessat per la
promocic del cotold, ha escrit mofts
llibres exitosos i que Moudiéncia ha de
saber-ne més sobre ell,

SITUACIO IMAGINARIA 2

SEGLE XXI

En lactualitat, es fa un programa de
televisic per recordar la fizura de foan
Fuster. Tots convidats sou experts sobre
la vida d'oguest escriptor | acudiu al
programa per recordar-lo | per explicar
algunes situacions destacables que vo
haver de viure.
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EL PRESENTADOR

Lo persona que tinga & rof de
presentodor fard a Jo vegodo de
moderador: hourd de fer una breu
presentacio dels convidats, serd qui
donard el torn de paraula i vigilard que
totes les intervendons tinguen més o
memys lo mateixa durada. A més, no ha
d'ablidar de donar-os la benvingutda

EL PRESENTADOR

Lo persong gue odoptard oguest rof
serd ['encarregoda  de domar la
bervinguda als experts i fer ung
introduccid  sobre  ells  perqué
Foudiéncia els conega i també una breu
introducdic sobre foan Fuster.

A mes, també serd l'encarregat de fer
les preguntes ols experts que hon
acudit al progroma i vigilar que totes
les intervendions tinguen més o mernys
la mateixa durada Aixi doncs, hourd de

al programa preparar preguntes interessants perqué
Faudigndia no canvie de camnal

ELS CONVIDATS

ELS CONVIDATS

-Hs coldaborodors/ periodistes. Hi haurd
tres persones gque tindran e rof de
periodistes. Aquestes persones houran de
tindre unes preguntes preparodes amb
anteriorital per a joan Fuster. Important
no podeu repetir-les!

2 joan Fuster. Lo persona amb el rol de
Fuster hourd de respondre les preguntes
defs periodistes argumentant § utilitzont
un poc fg ironic Ho de ser informacio
VErOE i en prifmend persong.

Com a experts en lo motéria que sou,
sabeu respondre perfectoment totes les
preguntes gque wos planteja el
presertador. Aixi doncs, reviseu bé la
biografia de joan Fuster; lo wostra
reputacit com a experts estard en el
punt de mira.

ALERTA: INDEPEMTENTMENT DE LA SITUACIO ESCOLLIDA,
HEU D'UTILITZAR UM REGISTRE | UM VOCABULARI ADEQUAT AL CONTEXT!

7.10. Normes del concurs

Normes del concurs

1. Quan participen de forma individual, els participants no podran rebre 1’ajuda dels
altres concursants ni dels membres de 1’equip.

2. Després de cada prova hi haura cinc minuts per explicar la prova seguent.
Els alumnes hauran d’esperar fins al final de 1’explicaci6 per fer preguntes.

4. En les proves cooperatives, només el portaveu podra respondre en veu alta les
preguntes.

5. El portaveu sera I’encarregat de facilitar la resposta col-lectiva en veu alta, escriure el
dictat i muntar el puzzle final.
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6. En la prova del Trivialencia, els portaveus tindran 10 segons per resoldre la pregunta.
Si no I’encerten o s’esgota el temps, el torn de paraula passara al segiient grup
automaticament.

7. En la prova De pare music, fill ballaor, les paraules amb faltes d’ortografia ni
descomptaran ni comptaran com a resposta valida.

8. Durant la prova Qui no corre, vola, els alumnes corredors hauran d’esperar fins que
I’alumne escriptor els done permis per eixir.

9. En la prova EIl trencaclosques final, per demostrar que, efectivament, totes les
respostes son correctes i que han resolt els exercicis dels codis QR, els alumnes
hauran de fer una captura de pantalla a la resposta correcta de cada exercici del codi
QR.

10. Per cada prova, el primer equip obtindra 20 punts, el segon 15, el tercer 10, el quart 5
i el cinqué 1.

7.11. Lletra can¢6 amb buits i solucionari

HISTORIA D’UN MON ALTERNATIU, Andreu Valor —/ 12

Pantalons , al nas, rastes al cap,
al casal fomenta com canviar les coses.
Abandonala___ que li aporta el seu sofa,

sap aprofitar el maxim de les hores.

Ella hippy, tendra...no es perd cap concert d'ska.
Només té temps per a pensar que la rescaten!
Ha canviat I per aprendre catala,
pregona la llibertat de tot un poble!

Han creuat mirades pero mai no s'han atrevit
a canviar alguns versets i unes :

Ell espera perque arribe una data especial

i ha pensat que el 9 d'octubre és entranyable.

Sepulcral silenci, respecte d'enamorats.

A ulls externs de radicals els dictaminen,
per obviar algunes normes, per no creure en
perque continuant igual no poden viure.

| sols volen fugir de la miséria,
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D'una condemna capital.

La coheréncia els ha ensenyat l'alternativa a tanta angoixa
Per no seguir el cami dels afectats!

Per Sant Agusti ell comenga a manifestar,
punys en alt perque creu en un pais lliure!
Pero no pot evitar la vista per cercar
a eixa criatura que el seu cor ocupe.

Ella no ha dormit tres nits pensant que hui el :
s'ha arreglat més que mai en la seua vida.

| anit va escriure una nota sense aconseguir signar
amb perqué sospite qui l'estima!

Muixerangues i cantics per clamar.

| ara al "Terra" perqué la nit es llarga.
Refugiat de la resta ell amb ansietat
una historia que siga com la somiada.

Mitja nit, aigua a canters i aci esta,

ben mullada, no troba la vergonya.

Ell I'abriga amb la senyera, ha subornat lI'obscuritat
per que el seu cor fa temps que és dellal

Solucionari
HISTORIA D’UN MON ALTERNATIU, Andreu Valor

Pantalons bossuts, pircing al nas, rastes al cap,
al casal fomenta com canviar les coses.
Abandona la ruina que li aporta el seu sofa,
sap aprofitar el maxim de les hores.

Ella hippy, tendra...no es perd cap concert d'ska.
Només té temps per a pensar que la rescaten!
Ha canviat I'enginyeria per aprendre catala,
pregona la llibertat de tot un poble!

Han creuat mirades perd mai no s'han atrevit
a canviar alguns versets i unes cassalles.

Ell espera perque arribe una data especial

i ha pensat que el 9 d'octubre és entranyable.
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Sepulcral silenci, respecte d'enamorats.

A ulls externs de radicals els dictaminen,

per obviar algunes normes, per no creure en majestats
perqué continuant igual no poden viure.

| sols volen fugir de la miséria,
D'una hipnotica condemna capital.

La coheréncia els ha ensenyat I'alternativa a tanta angoixa
Per no seguir el cami dels afectats!

Per Sant Agusti ell comenca a manifestar,
punys en alt perque creu en un pais lliure!
Perd no pot evitar alcar la vista per cercar
a eixa criatura que el seu cor ocupe.

Ella no ha dormit tres nits pensant que hui el veura,
s'ha arreglat mes que mai en la seua vida.

| anit va escriure una nota sense aconseguir signar
amb desig perque sospite qui l'estima!

Muixerangues i cantics per clamar.

| ara al "Terra" perque la nit és llarga.
Refugiat de la resta ell repassa amb ansietat
una historia que siga com la somiada.

Mitja nit, aigua a canters i aci esta,

ben mullada, no troba la vergonya.

Ell I'abriga amb la senyera, ha subornat lI'obscuritat
per confessar-li que el seu cor fa temps que és d'ella!

7.12. Rubrica article assagistic

ALUMNE/A CRITERIS

PUNTS

Segueix I’estructura de 1’assaig periodistic.

Coneix i usa les regles del sistema de la llengua.

Utilitza un registre adequat.

Ha utilitzat recursos d’ironia.

Ha relacionat el text amb un tema actual.

Selecci6 i organitzacié de la informacié
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Utilitza recursos per cohesionar el text

7.13. RuUbrica entrevista

GRUP QUE No s’adequa | Acceptable Bon nivell Excel-lent PUNTS
9

S’AVALUA? 1 g 55 0.5 0.75 1

Aspectes Fan  molts | Els errors no | Fluid i clar, tot | Dominen la

linguistics. errors. Dificil | dificulten  la | i que fan algun | llengua i, a
d’entendre. comprensio. error lleu. més, fan

pauses per
millorar la
comprensio.

Utilitzen un | El registre no | Alguns Registre Registre

registre adequat. | s’adapta  al | participants no | adequat adequat en tot
context. utilitzen  un | excepte en | moment.

registre algunes
adequat. ocasions.

Les preguntes i | No s’han | Algunes Preguntes Preguntes

les respostes sén | preparat les | preguntes son | preparades tot | preparades i

adequades. preguntes. improvisades i | i que alguna | respostes ben

dificulten que | volta no es | argumentades.
el receptor | responen

responga correctament.

correctament.

Treball en grup. | Cadasci ha | Han Les parts | L’entrevista
preparat la | col-laborat individuals mostra que
seua part i no | minimament. estan s’ha preparat
hi ha relacionades conjuntament.
cohesio. entre si.

Organitzacio del | Confus, Han  oblidat | L’organitzacio | Han fet una

contingut. incomplet i | alguna part de | és adequada i | introduccid,
sense I’entrevista té una direccié | han organitzat
direccio pero s’entén. clara. bé els torns de
clara. No paraula i
s’entén el també han fet
contingut. una conclusio/

un
acomiadament.
Mostra una
planificacio
acurada.

Elements Els Alguns Poques Tenen contacte

paralinglistics moviments movients  no | ocasions on es | visual amb
del cos | acompanyen el | mostren Paudiéncia i
demostren discurs i | distrets i | entre ells;
nerviosisme; | demostren gue | deixen mostren un
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no
gesticulen;
no es miren
entre ells ni
tampoc tenen
contacte amb
I’audiéncia.

estan
Nersiosos;
observen
companys
ocasionalment;
gesticulen poc
pero s’entén el
que diuen.

els

d’interactuar

entre ells;
gesticulen i
controlen els
moviments del
COs en gran
part de les

intervencions.

control  total
dels
moviments del
cos i la
gesticulacio,
els quals

acompanyen el
discurs; no es

mostren
nerviosos
predomina
naturalitat.
7.14. Rubrica avaluacio concurs
EQUIPS TRIVIALENCIA | DEFINICIO DE’PARE QUINO | TRENCACLOSQUES | TOTAL
FANTASMA MUSIC... CORRE, FINAL
VOLA
Puntuacio Puntuacio Puntuaci6 | Puntuaci6 Puntuacio =
Grup 1
Grup 2
Grup 3
Grup 4
Grup 5

7.15. Rubrica reportatge

https://sites.google.com/site/jaumemorellpons/llengua/escriptura/rubrica-treball-

escrit?overridemobile=true
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https://sites.google.com/site/jaumemorellpons/llengua/escriptura/rubrica-treball-escrit?overridemobile=true

just Acceptable Bon nivell Excel*lent Pu
Aspectes 1 2 3 a nts
Informacio a un El contingut mostra | La informacio és La informacio és
nivell molt simplista | que s’ha entes el forca clara mostra excel'lent sha
Contingut que s’ha treballat una certa reflexio entes el tema, hi ha
sobre el tema reflexions i
condusions
Confus, incompleti | Les diferents L'organitzacio és Mostia una
A sense una direccio seccions tenen adequada i estan planificacio acurada
o hi ha relacio ni si sequiencia logica i
transicio entre ells clara
. Molts errors. Dificdl | Adequat malgrat Fluid i clar malgrat Fluid i amb bon
Aspectes linguiistics | ('entendre alguns errors alguns emrors nivell linguiistic
Po;elzbo:ada.Pbc mlaprsaiacnos -laplsaiacnos Laprserlaao&a
P tacic visual. No fa servir | correcta pero poc acurada i visual forga treballada i és
imatges, grafics, atractiva molt atractiva
enllacos, etc. visualment
Treball massa S'aprecia una mica Les tasques El document mostra
T 2 individual. No hi ha | de col'laboracio en | individuals estan discussio i
reball de grup relacié entre les lestuctura global | relacionades entre | planificacié conjunta
seccions si
7.16. Taula avaluacié individual
Epitafi Avrticle Entrevista | Reportatge | Concurs | Avaluaci6 | Actitu | TOT
(0,5p) | assagistic (4p) revista (1p) companys | d(1p) | AL
@ | os 1) 05p)
votacio
Alumne/a
1
Alumne/a
2
[...]
Alumne/a
25
7.17. Rubrica coavaluacioé alumnes
ALUMNE/A CRITERIS 1 2 3 4

Ha contribuit al treball en equip.

Ha demostrat ser respectuds/osa amb els

membres de I’equip.
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Ha ajudat els companys quan algl no sabia
realitzar alguna tasca.

Promou la unié de I’equip.

Escolta les opinions dels demés i és capa¢ de
dialogar per arribar a un acord.

73



	Resum
	1. Introducció: justificació
	2. Marc teòric
	2.1. Evolució cap a l’enfocament comunicatiu
	2.2. Aprenentatge cooperatiu
	2.3. Integració de la llengua i la literatura des d’un enfocament comunicatiu
	2.4. Assaig fusterià i figura de l’intel lectual

	3. Context del centre
	4. Unitat Didàctica
	4.1. Justificació
	4.2. Descripció
	4.3. Continguts, criteris d’avaluació i competències
	4.4. Metodologia
	4.5. Temporització
	4.6. Activitats
	4.7. Avaluació
	4.8. Adaptació per al PR4
	4.8.1. Temporització
	4.8.2. Activitats
	4.8.3. Avaluació
	4.8.4. Rúbrica alumnes
	4.8.5. Rúbrica professora
	4.8.6. Valoració final

	5.  Conclusions
	6.  Bibliografia i referències
	7. Annexos
	7.1. Fitxes d’activitats
	7.2. Fitxes textos Joan Fuster
	7.3. Mapa conceptual Unitat Didàctica
	7.4. Fitxes coavaluació PR4
	7.5. Taula avaluació grups (per a la professora) PR4
	7.6. Avaluació individual alumnes UD completa
	7.7. Trivialencià
	7.8. Enllaços vídeos Activitat 9 PR4
	7.9. Infografia Activitat 11
	7.10. Normes del concurs
	7.11. Lletra cançó amb buits i solucionari
	7.12. Rúbrica article assagístic
	7.13. Rúbrica entrevista
	7.14. Rúbrica avaluació concurs
	7.15. Rúbrica reportatge
	7.16. Taula avaluació individual
	7.17. Rúbrica coavaluació alumnes


