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Carlos Aliaga Parrefio, Marina Aparicio Barberan, Isa-
bel Aparicio Guadas, Eva Bastidas Garcia, Paqui Borox
Lépez, lolanda Corella Llopis, Irene Cremades Soler,
Paloma Grima Oliver, Dofors Monferrer Ferrando,
Juan Carlos Pallarés Nager, M?® José Picher Ricart, Te-
resa Vila Ferrer, Consol Aguilar Rodenas, Anna Maria
Piussi y pep aparicio guadas

AMP: En primer lugar, disculparme por mi castellano
incierto. Somos muchas las personas que desde hace tiempo
pensamos, reflexionamos y escribimos sobre lo que sucede en
el tiempo presente. Por lo tanto, muchos andlisis estdn ya he-
chos y estamos de acuerdo. Sabemos los dafios a la educacion
vy a la forma de civilizacion de las relaciones humanas que la
economia capitalista trae consigo, pero la economia capitalista
neoliberal es como un sistema que tendencialmente lo cubre
todo; es muy dindmica y se apropia continnamente 'de lo que
surge de la gente, especialmente de los elementos inmateriales:
ideas, deseos, etc. Es muy conocido en los analisis dél nuevo
- espiritu del capitalismo esta apropiacién del simbdlico, incluso
de lo espiritual. Y esto complica muchoe la situacién. Ante esta
situacién siempre nos preguntamos qué podemos hacer. Pero
esta pregunta no encuentra una respuesta definitiva y ne puede
encontrarla porque, como dice Luisa Muraro, “no se trata de
sustituir la realidad dada con ofra mejor v alternativa, se trata
de animar su trama, darle la tela de las mds altas pretensiones,
usando la materia prima que fengammos entre manos, reciclar
todo, incluso los desechos, incluso el sufrimiento. No se trata de
utopia, lo estamos haciendo ahora, aqui” Ella propone estar en
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movimiento como respuesta. Estamos en un juego de fuerzas
muy dindmicas. ;Qué hacer? No podemos ni estar en el mar-
gen, ni fuera, ni mantenernos fijos en un punto, sino MOVETnos;
pero no segin los imperativos del mercado, sino con la maxima
independencia mental y simbdlica posible. Luisa Muraro utili-
za dos metaforas: movernos como lo hace un surfista sobre la
ola o como un ciclista sobre la bicicleta. Ella lo plantea a partir
del feminismo de la diferencia, que nos hemos puesto en mo-
vimiento hace varios afios; dirfamos que tomamos la bicicleta
v nos pusimos a pedalear. Desde este punto de vista podemos
referirnos a las palabras de Clarice Lispector en La pasién segiin
G.H., una obra que es como un itinerario mistico: “Es inutil
procurar acortar el camino. (...) Pues existe la trayectoria, y la
trayectoria no es solo un modo de ir. La trayectoria somos noso-
tros mismos.”

No se trata de buscar algo que solucione definitivamente,
sino inventar nuevas estrategias o alianzas. Creo que institucio-
nes politicas como los partidos o los sindicatos, ya no son un
punto de referencia para el presente, a menos que se transfor-
men mucho. :

Como dice Tristana Dini, hoy “parece dificil enconirar
puntos colectivos, puntos de unién, deseos comunes, relaciones
auténticas” Y ese es el objetivo, el camino. Cémo encontrar
puntos comunes, puntos de unién asumiendo que nosotras
mismas somos las trayectorias. Hay que resumir o reelaborar
el concepto del feminismo de la diferencia, del “partir de s1” en
el sentido de que nosotras y nosotros somos la trayectoria. No
podemos esperar que lleguen desde fuera estrategias y solucio-
nes. Pero no significa que seamos trayectorias individualmente
sino trayectorias en relaciones politicas y simbdlicas con otras
(v otros).

Hay un desorden muy grande, estamos en procesos de
cambio continuo y forzado vy muchas cosas cambian también
en la educacién y cambian en un sentido contrario u opues-
to pero sin posibilidad de hacer conflicto. Este es también un
tema importante: como hacer conflicto de manera que permita
-aperturas y nuevas perspectivas.

El primer ejemplo de cambio en el panorama educativo
viene de arriba: es la iniciativa paneuropea OpenupEd que ha
apostado por el modelo MOOC (Massive Online Open Courses)
que estd transformando la educacidén universitaria y también
la formacién a lo largo de la vida. Hablo de cursos online, gra-
tuitos con acceso abierto en una gama infinita de materias y
donde cada uno puede tomar lo que le interesa. Hay muchas
universidades que pagan para entrar en estos programas ya que
es una operacién de marketing muy provechosa para las uni-
versidades. Sin embargo, nada es gratis. Porque esta iniciativa
COMA. (Cursos Online masivos y abiertos, en castellano) no
parece muy centrada en el objetivo de ser democriética, accesi-
ble y abierta a todos ya que la realidad es que son los estudian-
tes ya preparados los que utilizan estas posibilidades; son los
estudiantes que ya tienen recursos culturales los que aprove-
chan estos cursos online.

La filosofia de la educacién que estd en la base de este pro-
grama es una filosofia que dejan clara en su sitio oficial: “no
solo garantizar a todos el libre acceso a los conocimientos mas
acreditados, sino también responder a la variedad de necesida-
des formativas a lo largo de la vida y crear un beneficio para los
discentes, para los docentes, para las instituciones, para la so-
ciedad independientemente de la filosofia de la educacién, del
ambiente sociocultural, del gusto politico” Aqui subyace una
idea del ser humano como “totalmente independiente”, como
ser libre de todos los vinculos materiales, pero también de los
vinculos simbélices, es decir, de 1o que precisamente nos hace
ser humanos. Sin cuerpo, sin raices, sin contexto de referenciay
sin medidas de la realidad. Libre, si; pero ;de qué libertad esta-
mos hablando? En un ensayo publicado en el libro coordinado
por pep aparicio guadas y Miguel Batalloso (Figuras y pasajes
de la complejidad en la educacién, 2008) analicé esa idea falsa
de Iibertad del neoliberalismo, y propenia un sentido libre de
lalibertad; a partir de nosotros y nosotras; una libertad que co-
rresponda a nuestras vocaciones y nuestros deseos auténticos.

Otro ejemplo, totalmente divergente, de cambio son las
Trade Schools, un ejemplo de autogestién de la formacién. Son
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escuelas alternativas y autogestionadas de intercambio mutuo
donde no entra el dinero sino que se basan en la filosofia del
trato, del trueque; un intercambio de aportes materiales e in-
materiales, y donde cada uno puede ser alternativamente do-
cente y discente. Y donde se puede experimentar en primera
persona ¢l entrelazamiento de vida, el aprendizaje, la creacién
cooperativa de saberes, la felicidad, la amistad.

Es una realidad al alcance de la mano. Analizando estas
experiencias he hecho una relacién con las muchas y varias
creaciones sociales que son las nuevas formas de economia so-
lidaria, etc. Todos estos fermentos nuevos que estdn en nuestra
sociedad, que son de nuevas economias, de nuevas formas de
vivir, producir y consumir y que producen grandes efectos de
mutuo aprendizaje, no basta interpretarlas como tacticas de lo
cotidiano o précticas de resistencia. Hay que dar un paso ma-
yor y decir que las tomamos como practicas que pueden formar
parte de una politica de lo simbélice, es decir de una politica
que no lucha por el poder o por los derechos, sino que intenta
cambiar la realidad de las cosas con la fuerza de las palabras,
con la toma de conciencia que cambiando mi relacién con la
realidad esc cambia la realidad. Si podemos cambiar algo del
mundec es cambiando nuestras relaciones con la realidad, mi
manera de viajar, de comer, de consumir, de elegir, etc. Esto es
“partir de sf”. Y hay una infinidad de posibilidades que pode-
mos encontrar en nuestra vida cotidiana. Cambiar mi relacion
con la realidad estd a mi alcance y puede hacer de mi una me-
diacién viviente del cambio. Asi que digo “sé tu devenir”; “sé tu
trayectoria”, Esto es lo que ha pasado con la revolucion ferni-
nista que est4 en todo el mundo, con independencia del orden
patriarcal, en todos los dmbitos de la vida cotidiana.

Me interesa también el concepto de cindadanfa y de demo-

cracia. Desde la perspectiva del feminismo de la diferencia se

han puesto en discusion las visiones de democraciay ctudada-
nia, que fienen una raiz masculina, y son como la estrella polar
de nuestro sistema educativo. Estos conceptos los hemos pues-
to radicalmente en critica porque bajo su aparente neutralidad
esconden el contrato sexual que ha excluido histéricamente a

las mujeres, y que da protagonismo a un sujeto masculino, in-
capaz de crear polis si no es a través de luchas fratricidas. Basta
con ver lo que pasa en el mundo: guerras y conflictos violentos.
;Cémo en el tercer milenio la humanidad masculina no es ca-
paz de encontrar otras vias si no son las luchas fratricidas? Es
una pregunta que me mueve.

El pensamiento y la politica de las mujeres han reabierto la
reflexién sobre la democracia alrededor de una idea central: no
existe ciudadania democratica creible sin ciudadania interior.
Es decir, no existe eficacia de un derecho que venga del exterior
sin una movilizacién de la subjetividad que viene del interiory
cuya libertad no puede ser normativizada. La democracia tiene
una raiz doble e indivisible. No podemos hablar de democracia
interior y democracia exterior. Hoy de hecho, es quiza precisa-
mente la ciudadania interior, necesaria para una democracia
no ficticia la dimensién, la que corre un mayor riesgo: ese viaje
al centro de si para llevar a cabo los hechos del mundo y nutrir
la vida con el sentido de la interdependencia que nos une alos
demss, en el espacic y el tiempo. Esa ciudadania interior co-
rre el mayor riesgo por las razones que he dicho antes, porque
este sistema, material pero también simbdlico, del neoliberalis-
mo tiende a apropiarse de todo, también de la interioridad, de
nuestros deseos, de nuestros pensamientos, incluso del sentido
de si misma. Por eso en mi texto he puesto el ejemplo de la
dos chicas y de su manera diferente de abordar el problema
de la precariedad, en un itinerario de formacién entre mujeres
jévenes y mayores. Es un ejemplo de lo que estd pasando en
nuestras vidas sin que nos demos cuenta, un proceso de coloni-
zacién que no tiene precedentes ya que invade nuestra interio-
ridad hasta nuestras percepciones, como explica bien Barbara
Duden cuando dice que las categorias abstractas de la ciencia
v del simbdlico dominante pretenden interpretar y sustituir la
experiencia personal hasta dentro del cuerpo, de la carne, de
los pliegues més ocultos de las emociones e incluso de la per-
cepcitn sensorial.

e tomado un ejemplo de la ambigiiedad, de la existencia
de una frontera muy sutil entre la autodeterminacién y la hete-
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rodireccion, un borde sobre el cual debemos aprender a estar en
equilibrio con la mayor libertad posible en cada momento im-
portante de nuestra vida cotidiana. La libertad se puede conver-
tir rdpidamente en heterodireccién sin que nos demos cuenta en
un mundo que ha hecho de la libertad (necliberal, capitalista) su
bandera. Volviendo al intercambio entre las dos chicas: el cuerpo
femenino, liberado por la revolucion feminista, corre el riesgo de
entrar en el mercado si tenemos una idea de la libertad demasia-
do en sintonia con la del “capital humano” y del libre comercio de
si mismo, de sf misma, que hoy es la idea dominante.

Las empresas toman y saben captar lo que son las necesi-
dades de los trabajadores que quieren fidelizar. Por ejemplo,
muchas empresas han creado servicios para la crianza de los
hijos de los trabajadores. Esto puede responder a unas necesi-
dad objetiva, pero hay otras cosas que interceptan los deseos y
no las necesidades. He leido algo que me ha trastornado: en Si-
ficon Valley, algunas empresas han incluido el pago de Ia opera-
cién de cambio de sexo entre los beneficios para sus empleados.
Para mi esto es un ejemplo de biopolitica del mercado.

Por no mencionar la biopolitica que desde los sistemas de
Seguridad Social, muy capilar v normativa en la vida cotidiana
de la gente. Se realiza en los pafses en los que hay una Seguridad
Social privada, como en EEUU o Suiza, las aseguradoras se ase-
guran el beneficio al méximo, y para ello controlan y monitori-
zan tus hdbitos de vida. Hay un conjunto de material, inmaterial,
cultural y casi espiritual; y eso pertenece a la vida cotidiana. Si
no somos conscientes, atecta al sentido que tenemos de nosotros
mismos. Casi nos llevan al punte de preguntarnos ;quién soy yo?

PAG: Ellos ya saben quiénes somos nosotros porque sa-
ben nuestros habitos. Muchos hacemos ejercicio utilizando
dispositivos creados por empresas que, en tiempo real, envian
informacién sobre nuestro ritmo cardiaco, etc. a las empresas
a través de la red. Todos hemos vistc como los ordenadores
acomodan la publicidad a nuestros deseos.

AMP: 5i. Cuando se habla de gratuidad, el producto eres .

PBL: Sin embargo, el conirol de esta informacién también
supone la posibilidad de tratamientos personalizados.

AMP: Hay una mentalidad social difundida que quere-
mos una personalizacién de todo. ;Dénde estd la fuerza de
desobedecer ahora? Estamos en una cresta. La distincién entre
lo que la medicina contemporanea nos permite (por ejemplo
tratamientos personalizados que permiten curar el cancer) y
lo que queremos para nuestro bienestar (especialmente la pre-
sencia de relaciones que nos hacen sentir bien) es muy estre-
cha. Cada vez mas con un criterio libre debemos decidir dénde
estd el limite. En el &mbito de la medicina hay elaboraciones de
mujeres muy interesantes. Gemma Martino, una oncdloga, ha
trabajado sobre las relaciones terapéuticas y con otras mujeres
ha creado una asociacién (Metis) que se ocupa de la salud de la
mujer, pero no solo con andlisis sino con practicas muy intere-
santes en las cuales el elemento de discriminacién es la relacién
de confianza. La relacién estd en el centro del saber médico; el
saber médico no estd fuera sino en la relacién. Porque el sa-
ber relacional, del caso tnico vivido subjetivamente, tiene que
combinarse con el saber medico probabilistico que dificilmente
puede entrar en la singularidad de un caso. La personalizacién
de los tratamientos puede considerar una combinacién de fac-
tores que se dan en un caso singular de enfermedad, pero no
contempla, en si misma, la consideracién de la persona con su
subjetividad (emociones, sensaciones, deseos, miedos, etc.). A
lo m4s esta se sigue apostando por la iniciativa de quienes tie-
nen la tarea de curar, a su disponibilidad de abrirse a la subjeti-
vidad de la persona enferma, de escucharla realmente.

Hay una modificacién histérica de las percepciones hu-
manas, de los modos de percibir nuestre cuerpo. En una in-
vestigacion sobre cartas y documentos del s. XVIII, las mujeres
hablaban de sus enfermedades con nombres o términos come
“sangre” o “humores”. Todo era muy carnal, es decir, cuerpo vi-
vido. Ahora nosotras tenemos divididas nuestras percepciones
del cuerpo; es una experiencia muy cotidiana. La medicina de

las evidencias trabajan con dispositivos que permiten “ver” en

lugar de “sentir”. Antes era algo que se percibia en su cuerpo y
de que se hablaba. Ahora de tu cuerpo habla el médico. Supone
una cosificacion.
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PBL: Hay una contradiccién en la definicién de salud que
da la OMS, mientras que la medicina solo aborda un aspec-
to. Una medicina que personaliza diciendo que es més eficaz,
pero con esa excusa hay una cosificacién y se obvian los sen-
timientos o como me voy a enfrentarme a esa enfermedad. La
medicina se limita a controlar. Por ejemplo con una analitica
podemos incluir marcadores de cancer, y esto puede venderse
como algo positivo para nosotros, pero también puede incluir
algo mas perverso.

AMP: Yo siempre digo que la ecografia ha cambiado la
paternidad porque ahora los hombres pueden ver a su hijo, a su
hija, muy temprano y se dan cuenta de una realidad concreta
que los involucra. Pero hay algo ambivalente: por un lado eso
es positivo porque les permite de involucrarse pronto, por otro
lado me pregunto si es necesario para un hombre ver objetiva-
mente para “sentir”

CAR: Creo que no todo es blanco o negro. Cuando estas
enferma muy quieres que te hagan todas las pruebas posi-
bles. En este Estado la medicina estd feminizada; la mayoria
son médicas. Y desde que eso es asi la préactica de la medi-
cina ha cambiado radicalmente; el cuidado, etc. También he

observado la incorporacién de trabajadores-as de Latinoa-

meérica, que desarrollan una medicina que se parece més a la
medicina de familia més préoxima y que favorece las relacio-
nes de curacion. Tienen otro ritmo y eso ralentiza el proceso
de atencion, alejandose de la deshumanizacién unida a la
masificacién.

Respecto a los paquetes de formacién online, todos los
que trabajamos en aulas virtuales sabemos que hay que echar-
les muchas horas. Esas aulas requieren muchas horas de trabajo
para atender al estudiantado de las MOOC, por cjemplo, si eso

no se organiza y se controla bien pueden generar desigualdad’

y precariedad. Los programas reglados lo que hacen es norma-
tivizar o poner como ejemplo de la educacion del futuro un
modelo que no es dialdgico sino totalmente reglado.

MIJP: En relacién a las percepciones, pienso que nos estan
cambiando las maneras de percibir y de estar atentas a lo que

o
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nos rodea y estos monitoreos, suponen no estar alerta a deter-
minadas sefiales. Esto trasladado al mundo educativo, significa
que ya no estamos igual de atentas y atentos a lo que pasa en
nuestra aula; es como si ya no fuese necesario observar, detec-
tar... con nuestros sentidos; la percepcidén esta cambiada. Ese
no estar atentas y atentos a las sefales naturales en virtud de las
protesis tecnologicas, nos impide descubrir algo que permane-
ce oculto con o sin pretension.

CAP: Los médicos que vienen de Ecuador realizan, des-
pués de finalizar su carrera un perfodo de trabajo en la selva,
en. zonas rurales, sin medios técnicos y ponen en practica sus
conocimientos. Todos pasan por zonas rurales, por zonas con
pocos medios, como complemento de su formacion.

AMP: La Universidad de Verona, una de las mejores de Ita-
lia, ha introducido ya hace unos afios en la carrera de medicina
una asignatura de medicina tradicional, como la del Brasil, etc.

El problema es que ahi también hay ambigiiedad. Ahora
lo entiendo como una cosa buena porque sé que las medicinas
tradicionales tienen mucho que ensefarnocs, pero puede ser
que haya un procesc de expropiacion: sin duda las medicinas
tradicionales estdn sometidas a una presién por el cambio por
parte de las ciencias médicas occidentales. Es un elemento de
ambigliedad.

DMF; Me ha interesado mucho lo que ha comentado
Anna de las percepciones de nuestro cuerpo. Imagino que en
las escuelas también es importante. Creo que hemos perdido
el sentido del cuerpo. Yo hay sitios en los que me pongo en-
ferma. Hay situaciones o personas que me hacen sentir mal.
Si no aprendemos a captar qué nos pasa, a la larga el estar en
determinados sitios o situaciones, nos enferman. Si no vamos
a la raiz de esas cosas. Yo no estoy en contra de los avances en
medicina, pero hay una tarea que aprender; que es como estar
en determinadas situaciones de vida que nos ponen enfermos.

AMP: El problema es que lo vivimos come algo que solo
nos ocurre a nosotros. Nos sentimos culpables, como que nos
falta algo o que no funcionamos bien. Lo que hay que hacer es
ver que mi sufrimiento no es solo mio, sino algo que comparto
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con otras personas, con otras mujeres; v eso lo hemos descu-
bierto hablando. Intentamos tomar algo que ha funcionado en
el recorrido del feminismo. Salir del sufrimiento hablando con
otras mujeres y, al hacerlo, hemos descubierto que no es algo
individual sino algo comdn a otras personas. Si yo estoy mal
en la universidad, no es solo un problema mio, sino que hemos
analizado la manera de funcionar de la universidad de hoy para
entender que le pasa a mi cuerpo.

ICS: Hace dos semanas asisti a un curso sobre cincer y es-
tilo de vida. Esto del cancer, me da la sensacién de que no estd
visibilizado. Me resultaron muy utiles todas las conferencias; y
estuve preguntando en qué ciencias estaban apoyadas. Me di-
jeron que sélo se basan en evidencias cientificas. Es necesario
reflexionar que no cualquier practica médica es valida, pero tam-
bién es necesaric dialogar con otras visiones o maneras de hacer.

CAR: Habria que reflexionar qué se entiende por ciencia; y
por qué a otros conocimientos tradicionales o las lamadas me-
dicinas alternativas no se les da el reconocimiento de ciencia...

AMP: En las medicinas tradicionales lo que funciona es
el sentido de la autoridad. Lo que falta en la transportacion de
las pricticas de la medicina tradicional es el sentido de la au-
toridad. Lo que marca el confin es eso; funciona en la medida
que hay una fuente de autoridad y de confianza. Aqui nos ten-
driamos que preguntar donde esté el sentido de la autoridad. Es
algo que tenemos que contestar.

CAR: El encargo que me hizo pep era relacionar, educa-
cién, género y ciudadania, por tanto yo comparto con vosotras
y vosotros las cosas que se me han ocurrido y a partir de ahf
podemos cuestionarlo tedo y hacer lo que consideréis oportu-
no. El espacio en el que estamos ya es un espacio distinto. Es
decir, el didlogo de didlogos implica ya un cambio de actitud
profesional. La manera de percibir y de sentir y expresar el
conocimiento desde una relacidn horizontal. :

El primer punto que voy a trabajar ird4 en torno al con-
texto fragmentado. El segundo el curriculum en relacién al
género y el tercero el concepto de ciudadania desde las teorias

- politicas feministas.

SEPRAT,
o g

Del primero. Si veis la foto, estos sefiores son les que com-
ponen el Consejo Empresarial, uno de los lobbies de empresa-
rios mas importante del Estado. Como podéis comprobar no
hay ni una sola mujer. Y al lado tenéis las consecuencias de las
acciones o de las decisiones de estos sefiores. Arriba tenemos el
dividendo, y abajo la pobreza mas brutal, que también llega a
los nifios y a las nifnas.

Desde el concepto de ciudadania tenemos que tener en
cuenta tanto las teorfas que defendemos como las prdcticas que
realizamos. Aquf tenemos a Mafalda que expresa el sentir que
tenemos muchas personas y ya, en torno a esto, ya ha apuntado
Anna Maria la voz de la chica que defendfa su postura desde
la teoria queer cémo se puede conjugar todos los ismos que
tenemos. Ahi aparecen unos pocos pero hay muchos mds. Esta
pintada dice: “El feminismo te cambiard la vida” ;Qué relacion
tiene el avance del feminismo v todas las teorfas feministas, la
tnica revolucién incruenta que ha habido en muchos siglos,
en cuanto a la coeducacién? Es decir, la educacion de nifios y
nifias fomentando las mismas posibilidades, las mismas expec-
tativas de vida, las mismas acciones y los mismos derechos yvla
formacion en género. El gran problema de este pais, al menos
en la opinién de las personas con las que he trabajado siempre,
es que no existe ninguna formacién en género y no existe nin-
guna formacién en feminismo para el profesorado. Por la ley
de Igualdad, articulo 24, se ha reglamentado su obligatoriedad
pero se sigue obviando. Os puedo decir que en mi universi-
dad cuando se estaban haciendo las nuevas gufas docentes y
las nuevas asignaturas, cuando apuntamos que el género era el
gran ausente, dijeron que no cabia.

Desde el feminismo se describen una serie de olas. Cada
teoria sitia las olas en un sitio u otro, pero estas que os presento
son las mds generalizadas. Las primeras, serias las pioneras: el
feminismo ilustrado, con la vindicacién de los derechos de la
mujer; el derecho a subir al estrado, la igualdad de la inteligen-
cia y de la vindicacién de Ia educacién. Este feminismo ilustra-
do en nuestro pais se produce hasta bien entrado en s. XX. La
primera ola si que hay cierta confluencia en situar aqui al femi-
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nismo liberal sufragista, que bdsicamente se centraban en el de-
recho al voto, pero la educacién la segufan vindicando desde el
punto de vista que os he comentado. En nuestro pais tenemos
a Clara Campoamor, que se enfrent6 incluso a las otras dos di-
putadas que habia que eran Victoria Kent y Margarita Nelken.
Y ella sola consiguié el voto femenino. Se consiguieron muchas
mds cosas pero con la llegada de la dictadura se abolieron ab-
sclutamente todas. Hemos superado ya la primera década del
s. XXI y apenas se habla de la Residencia de Sefioritas que ¢s
anterior a la Residencia de Estudiantes y fue mucho mds im-
portante, en relacién al acceso a la educacién superior, porque
fueron mujeres las que estaban llevando la Universidad. Algu-
nos dicen que todas eran burguesas. Claro. A ver quién iba ala
Residencia de Estudiantes; es lo mismo. Tenemos una recupe-
racion desde la memoria historica del trabajo de las maestras
republicanas. Tenemos en la Universidad de Valencia a Carme
Agullé que ha hecho un trabajo sobre las maestras valencia-
nas; tenemos otros trabajos que recuperan a las mujeres del
Lyceum Club, recordemos que existe una gran relacion entre la
Residencia de Sefioritas y el Lyceum Club. Y tenemos todos los
grandes documentales. Sabéis que gané un Goya el afio pasado
el documental “Las maestras de la Reptiblica” que lo que hace
es documentar esta memoria histérica ausente.

La segunda ola llevaria desde los 60 hasta ahora. Dentro se
desarrollan el feminismo de la ignaldad y el feminismo de la di-
ferencia. El primero defiende la transformacién de ese espacio
y el segundo generar un nuevo espacio. ¥ se incorpora aquello
de que lo personal es politico, a grandes rasgos. No podemos
trabajar el feminismo sin trabajar todos los otros ismos.

La tercera ola empieza a finales de los 90 e incluye todos
los nuevos feminismeos que se han ido generando desde mujeres
muy jévenes que se quieren alejar de ese esencialismo, todas las
mujeres no son iguales, y quieren incluir su cuerpo visto de otra
manera, cOmMo una transgresion, una pluralidad de opciones.

Y la cuarta ola, que es donde dicen que estamos ahora;
creo que hay muchas intersecciones de todas las olas dentro de
nuestro Estado: es el ciber-feminismo.

Todo esto lo tenemos que ver ent un contexto de un pro-
yecto educativo que se haga eco de la realidad social. Iria ligado
a una reflexién colectiva que incluiria las voces de todas las per-
sonas que normalmente no se incluyen en el desarrollo de esa
educacion. La educacién por la ciudadania debe incluir estas
propuestas para ser capaces de oponernos a aquello existente
y cambiarlo por lo que nosotros y nosotras consideramos me-
jor para superar las desigualdades sociales. En este momento la
educacién piiblica superior se ha convertido en una mercancia
a cambio de una acreditacion; acreditaciones que muchas veces
se generan de manera innecesarja. Por lo tanto, no debemos
olvidar el compromiso ¢tico que debemos tener como agentes
de cambio social, pero el estudiantado que tengamos en clase
también es agente de cambio social y por tanto la relacion tiene
que ser no de objeto-sujeto, sino sujeto-sujeto , desde una po-
siciébn horizontal.

Y lo que ya ha apuntado también Anna Maria, el cambio
tiene que ser interno y externo, porque si no, como decia pep,
es una ficcion, es una mentira.

sCual es el ambiente donde se genera todo esto? Voso-
tros ya lo sabéis: absoluta precariedad educativa, precariedad
en la libertad como persconas, injerencia de la iglesia en una
educacién que deberia ser aconfesional, intelectuales que no
intervienen cuando deberian intervenir. Sin embargo, cada vez
aumenta mas la participacién ciudadana, las personas no estan
de acuerdo con lo que esta ocurriendo y cada vez mds hacer oir
su voz; la incoherencia entre las teorfas que se defienden y las
précticas que desarrollamos; o cémo se entiende la igualdad
dentro del sistema educativo, olvidando que la igualdad tiene
que ser necesariamente equitativa, ya que a veces se tiene que
dar mds a quién menos tiene.

Muchas cosas de las que estdn ocurriende en la educacion
mucha gente dice que no importan demasiado, como el caso de
la masificacién, en este momento es un problema reflejado en
una de las exposiciones que se esta haciendo en el Museo Rei-
na Sofia “Un saber realmente 1itil” que lo que hace es trabajar
la pedagogfa critica desde el arte. O la inclusion de la cultura
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popular dentro de la cultura académica; qué saberes pueden
aportar las mujeres, qué saberes pueden aportar los hombres,
las familias del estudiantado, las personas que trabajan en el
centro y no son profesores ni profesoras; la comunidad. Y, es-
tamos viendo que se estd expulsando a los nifios y nifias del
sistema educativo; el fracaso escolar deberia [lamarse el fracaso
del profesorado, del sistema escolar, no el fracaso de los nifios
y nifias. Se estd expulsando del sistema educativo a los nifios y
nifas y a las personas que no disponen de recursos econdémi-
cos. Todos sabéis que hay casos en la universidad de gente que
no puede matricularse de todas las asignaturas porque no tiene
dinero o que ha tenido que dejar la carrera. Y la desigualdad
flagrante que sigue existiendo entre los sueldos de hombres v
mujeres, incluso con una formacién académica idéntica. Sabéis
que, por ejemplo, en la privada no cobra igual un ingeniero que
una ingeniera. O el sentido de lo “6til” Lo que ensefiamos no-
sotros ;realmente sirve a las personas para que sus vidas sean
mejores?; jincluye lo que hemos estudiado sobre los hombres, y
las mujeres, sobre el género, sobre el feminismo?; ;dénde que-
dan esos saberes dentro o fuera del curriculum? Cuando entran
en el curriculum, ;lo hacen igual o se pervierten y en realidad
estamos hablando de otra cosa a partir de ahi? Si no es atil,
si no responde a los deseos o necesidades de las personas que
tenemos delante pues posiblemente no vaya a dar un buen re-
sultado.

Por ejemplo, el aumento de la viclencia. La viclencia que
se generS en torno a las vindicaciones del estudiantado en la
“Primavera valenciana”. Hay otros ejemplos de violencias, y
también se han generado movimientos ciudadanos muy fuer-
tes en contra de todas estas cosas que estan ocurriendo. Como
dice Peter Mayo tendremos reflexionar sobre la accién pero sa-
biendo si las instituciones, para las que trabajamos, y por tanto
de las que somos agentes politicos, como sefiala Jurjo Torres,
son utiles y necesarias o deben transformarse totalmente.

Un ejemplo, Rosa Parks, era una sefiora que defendi el
movimiento de los derechos civiles en EEUU. A partir de ella
ya sabéis el gran movimiento que se desarrollé. Ella estudiaba

en Highlander, un centro de estudios que generaba movimien-
tos laborales y comunitarios. Yo hasta no hace mucho esto lo
desconocia. Desde el momento en que a mi me cuentan que
esta sefiora estudiaba en este centro y cémo eso influyé en su
concienciacién como ciudadana, puedo entender mucho mejor
todo lo que ocurrié en esa situaciéon. Puedo ademads, encontrar
justificacién a como una educacién que responde a los inte-
reses de las personas, puede ser realmente 1itil y puede ser un
motor, una palanca, del cambio social. A partir de ahi estamos
creando un modelo de ciudadanoc o de ciudadana. Tenemos
que defender un pensamiento divergente, que contraste, que

- confronte, que polemice, que dialogue, y no un pensamiento

convergente que va a ir exclusivamente ligado al pensamiento
unico, que es lo que se estd precisamente defendiendo desde los
cambios curriculares en nuestro Estado..

Otro punto es la identificacién entre “ocupabilidad” y
“precariedad”. Las personas ligadas al concepto de ocupabi-
lidad no es gente que tenga trabajo, sino gente que estd en la
oferta del mercado de trabajo, que es diferente. Ese trabajo,
cuando se obtiene, la mayor parte de las veces, es precario. En-
tonces como dice El Roto, cuandc en una vifieta una pareja
vestida de fiesta dice "No hace falta que vuestros hijos estudien
ya lo hacen los nuestros”, se estd conformando la sociedad de
manera que solo los ricos estudian, y los pobres van a trabajar
en funcién de estos ricos. ;Qué educacion queremos y para qué
mundo? Los curriculums que estamos creando y que imparti-
mos en las aulas, ;realmente sirven para que la gente tenga mds
poder, mds protagonismo, pueda generar itinerarios de vida de
acuerdo a lo que quieren hacer o lo estamos haciendo tan mal
que todavia se lo ponemos mias complicado? Y dentro de esto,
sdénde esta el género y los feminismos?

Los datos que tenemos es que més del 64% de la poblacién
estd en riesgo de exclusién social, pero todo el mundo tiene de-
techo a no ser pobre, y mds en un Estado que antes se suponia
que era del bienestar. ;Qué formacién necesitan los ciudadanos
7 ciudadanas? ;Esta permanente cualificacién y adquisicién de
habilidades, econémicamente valorizables, vale la pena? Si me
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dicen que haciendo un curso de inglés voy a mejorar mis con-
diciones de trabajo, jeso es verdad? ;O es que sencillamente
se estan generando unas expectativas para que las familias que
disponen de pocos recursos los destinen a que sus hijos hagan
cursos v tengan mejores puestos laborales cuando es mentira
porque es un circulo cerrado? Estamos como en un tablero
de Monopoly en el que unos-as expertos-as que no escuchan a
las personas para las que estan haciendo esos itinerarios; no se
escuchan las voces de la comunidad educativa; no se escucha
tampoco lo que esta ocurriendo fuera del sistema educativo,
que es un modelo social truncado que tenemos que reinven-
tar porque ya no podemos seguir poniendo parches. O el tipo
de conocimiento que estamos impartiendo, que ya no es de
formacién integral, para que las personas sean cultas, felices,
protagonistas de sus propias vidas, y estén habilitadas cultu-
ralmente para ejercer de ciudadancs y ciudadanas y cuando
voten, por ejemplo, tengan claro porqué votan o no, y en caso
de votar sepan a quien votan y por qué, pero no se enfoca asi,
los criterios son criterios mercantiles de control. La educacion
es una mercancia mds y esa mercantilizacién de la educacién
lleva implicita la mercantilizacién del sujeto.

En lugar de intentar generar un tejido social solidario, nos
estamos cargando el tejido social; estamos fomentando que las
personas sean independientes, no tengan relaciones unas con
otras, no se cuiden y que compitan entre si. La educacion para
la ciudadania era una asignatura que todos los educadores ¥
educadoras pensdbamos que, aungue no fuera lo mejor que s¢
podia hacer, suponia un avance, y trabajando se hubiera podi-
do convertir en una buena asignatura, muy necesaria para ha-
blar de todas las cosas que estamos hablando aqui. Lo primero
que se ha hecho es eliminarla, borrarla.

Estamos en una situacién de absoluta emergencia hacia
los nifics y nifias y a los adolescentes. Porque el 20% de la po-
blacién posee el 90% de las riquezas, y €50 €s insostenible.

Otro ejemplo de fagotizacién: la pintada “El feminismo
esta de moda, ;lo sabfas?” estd volviendo a inundar las ciu-
dades. Sin embargo, también hemos visto ejemplos en que el
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sentido del feminismo se estd pervirtiendo, como el desfile de
Dior, donde los lemas feministas se unen a una moda a la que
muy pocas mujeres pueden acceder y se transforma su conte-
nido, o el alegato feminista de Beyoncé que, a la vez, explota

su imagen de objeto sexual. Hay voces que dicen que es muy |5

transgresor ese modelo. Yo no creo que sea transgresor un mo-
delo en que yo misma me muestro como objeto. Pero esta es la
tesitura que tenemaos.

Llegamos al curriculum y como se supera la dicotomia es-
pacio puiblico y espacio privado. Dice Freire que la educacién
debe ensefiar a pensar y no a obedecer. Sin embargo se nos
ensefia continuamente a obedecer y cada vez se nos aleja mas
del pensamiento critico y del pensamiento libre. En el caso
de las personas adultas, ;cdémo creamos nuestras posiciones
ideolégicas?; como mujer, come profesora, como estudiante. ..
;como configuramos nuestra identidad? ;Para qué sirve lo que
yo hago? ;Qué estoy defendiendo? ;Qué estoy visibilizando?
;Qué no estoy diciendo? ;Por qué lo digo o no lo digo? Para

‘estas cuestiones parece que nunca hay tiempo, parece que no

es importante. La situacién que tenemos es esta. Asi se da el
caso de que un Estado aconfesional y donde hay una ley que
remarca la necesidad de la coeducacidn, haya impulsado y sub-
vencionado iniciativas no coeducativas, y donde se publican
libros sobre cémo ensefiar a la mujer a ser sumisa. Todas estas
cosas son las que marcan el nivel de nuestra salud en igual-
dad. Como hemos leido tantas veces en las pintadas de la ca-
lle, “No hay nada mds parecido a un machista de derechas que
un machista de izquierdas”. Y junto a los machista, las mujeres
educadas para reforzar este modelo, que es algo de lo que no
se suele hablar y deberfamos hablar. ;Por qué ocurre? ;Cémo
se puede transformar? Y se-estd dando ya un proceso invo-
lutivo, Muchas jévenes estdn recuperando modelos de mujer
antiguos. Y todavia lo tienen peor todas aquellas personas que
viven la diversidad sexual, una realidad que se aleja comple-
tamente de las aulas, de las guias docentes por la propia auto-
censura del profesorado. Esa autocensura llega 2 manipular la
realidad. Recordad que Anaya tuvo gue retirar un libro porque
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en las biografias de Federico Garcia Lorca y de Machado no se
hacia ninguna referencia ni al exilio ni al asesinato por razones
politicas, Federico, indica “murid cerca de su pueblo duran-
te la guerra en Espafia” y sobre Machado tras indicar que era
miembro de la RAE indica “Pasados unos pocos afios se fue
a Francia con su familia. Allf vivié hasta su muerte”. Igual las
ediciones de libros de chistes para nifos y chistes para nifias
de contenido sexista. En el caso de la publicacién de Anaya no
solo es una auténtica censura sino que se reinventa la realidad
y se cercena la memoria historia. Se obvia el exilio, la purga
politica, los fusilamientos, los crimenes ideoldgicos.

En octubre, precisamente para que vedis que si que hay
posibilidades de transformacion, desde abajo, en Columbine,
muy conocida por la masacre, la prensa informé que tienen un
consejo escolar que es muy conservador y que querian censurar
de todas las guias docentes cualquier contenido ligado a la es-
clavitud y al movimiento de los derechos civiles. Para estudian-
tes y asociaciones de padres y profesores, indicaba Ia informa-
cién, eso significa censura de cualquier pasado controvertido
de EE UU, incluyendo la esclavitud o el movimiento por los
derechos civiles. Los estudiantes dijeron que no querfan les re-
tiraran su historia; que no querfan que esa parte tan importante
de su memoria histérica despareciera; hicieron presién y han
conseguido detener esa modificacién del temario de historia.
Pero nuevamente fijacs que han sido los estudiantes.

Nos educan en el miedo. El miedo nos imposibilita, nos
paraliza y nos aletarga y hace que no podamos dar respuesta a
muchas cosas, perque el miedo nos lleva a la autccensura. Sino
vemos el origen del miedo estamos en sfandby y no pedemos
hacer nada...

DMEF: Puedo decir algo. Comeo vo trabajo en la escuela de

adultos con un montén de mujeres. El tema de los miedos en

las mujeres es terrible. '
CAR:Y delos hombres y de la sociedad. Es terrible en todo.
DME: Pero yo hablo de lo que vemnos en nuestras pric-

ticas en la educacién de adultos. Vemos como el miedo estd

incidiendo en que no tomen decisiones que a veces son vitales.

Y creo que es de las cosas mas complicadas a las que yo como
maestra de adultos me encuentro cuando trabajo. Cémo justifi-
can muchas cosas porque tienen miedo y ya estd. Y consideran
que es una razén suficiente. Porque lo peor del miedo no es
sentirlo; lo peor del miedo es que sea motivo suficiente.

CAR: Es lo que estoy diciendo, que si no vemos el motivo
de ese miedo que nos paraliza, que nos inmoviliza, no hacemos
nada. Tenemos que ver cdmo se ha generado ese miedo; cémo
lo visibilizamos, c6mo lo planteamos... Peroc ese miedo, aun
reconociéndolo, hace que no hagamos nada. Sin embargo, hay
movimientos emergentes como el de “ojo con tu 0jo” o el que
surgio en torno a la “Primavera valenciana”, son muestras de
como la sociedad puede protestar contra esa violencia no justi-
ficada y decir que no esta de acuerdo.

2Qué pasa con los cuerpos de las mujeres en estas situacio-
nes de violencia? A mime gusta mucho lo que dice Tamar Pitch:

“Los cuerpos de las mujeres, desde siempre sometidos a una
disciplina adicional y de tipo marcadamente personal, son tanto
o mds peligrosos hoy en la medida en que las mujeres hacen de
su control un requisito fundamental de su libertad. Los cuerpos
femeninos son la tradicién, la patria, el honor (masculino), la fa-
milia, la comunidad. En nombre de ellos (para “liberarlos” o para
“someterlos”) se justifican guerras asimétricas, guerras identita-
rias, limpiezas étnicas. Pero también renovadas censuras e inten-
tos de limitar libertades ya conquistadas, en nombre de la natu-
raleza, de la religién, de la normalidad: o sea de lo masculino”

Aunque parece que queden estas cosas lejos, tenemos el
caso de la guerra de los Balcanes. Pero sigue siendo actual. Y
aungue parece que siempre nos pille lejos, que no tiene que
Ver con nuestro entorno, no es asi, por ejemplo, la prensa nos
informé de que el Gobierno vasco evidencié que las conclusio-
nes del estudio de investigacion realizado en el afo 2010 por la
Direccién de Atencién a las Victimas de la Violencia de Género
bajo el titulo ‘Agresiones sexuales. Cémo se viven, c6mo se en-
tienden y coémo se atienden en nuestra Comunidad Auténoma?
(www.euskadi.net/violenciadegenero), hacia patente “la nece-
sidad urgente de seguir trabajando sobre tan grave problema”
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con las aportaciones de los colectivos participantes en el citado
estudio. Y creo una fotonovela para denunciar las agresiones
sexuales a las mujeres inmigrantes trabajadoras domeésticas, es
decir, a las mujeres mds vulnerables, que son las no académicas,
las mujeres pobres, las trabajadoras inmigrantes acosadas.
Seguimos en lo mismo, tenemos la Ley de Igualdad, la Ley
de violencia de género, tenemos el Real Decreto de Ensefanzas
Universitarias en el caso de las Universidades y ademds la nor-
mativa del séptimo programa marco que integra la necesidad de
incorporar aspectos bdsicos en relacién al género. Y nuevamente,
;démde se queda todo esto? Pues mirad, el afio pasado murieron
54 mujeres, segtin datos oficiales. Unicamente habfan denuncia-
do 11; eso es muy poco. La tltima gran investigacién europea
publicada por la FRA (European Union Agency For Fundamental
Rights) en marzo de 2014, apunta que el 33% de las europeas
sufren violencia sexista. También hay cada vez mds adolescen-
tes, chicos, procesados por violencia machista. Es un problema
urgente y real; un problema que sigue sin trabajarse de manera
adecuada en los centros. El otro dia estuve en un seminario de
violencia de género y habfa mucha gente que defendia que se
tenia que empezar a trabajar a partir de primaria. No, yo creo
que se debe trabajar a partir de infantil para entender que igual
que no es normal estrangular a otra persona, tampoco es normal
pegar a una mujer o vejarla o humillarla; porque Ia viclencia no
solo es fisica sino también psicolégica; y no solo son los casos
en que se llega a la muerte, sino todos los casos en que quedan
secuelas psiquicas, fisicas o ambas. ‘
Segun datos de 2011, una de cada cinco adolescente
puede ser victima de malos tratos porque justifica el sexismo
(http://www.rtve.es/noticias/20130601/adolescentes-detectan-
actitudes-violencia-genero/676480.shtml). Ahi tenemos, por

ejemplo, el suceso de hace una semana aproximadamente so-

bre la brutal paliza de un adolescente de 17 afios a su novia de

15. Los adolescentes no detectan las actitudes de violencia_de :

género. Identifican la vicolencia de género, pero no las actitu-
des; no hablan de violencia de género sino de problemas con
su pareja; v el 016 es el ntimero de atencién a las victimas, pero

también puede victimizar a las mujeres si la responsabilidad se
delega exclusivamente en ellas. “No te calles, denuncia” dice la
campaifia, pero alo mejor tengo miedo y si tengo miedo no pue-

" do denunciar, pero el que vive en la casa vecina y cada noche

oye como me maltratan cada noche, si que puedes denunciar.
[s una tarea colectiva, no individual. En junio de 2014 se publi-
caba (http://sociedad.elpais.com/sociedad/2014/06/03/actuali-
dad/1401798671_048064.html) que uno de cada tres espafioles
tolera el maltrato psicolégico. E1 92% rechaza la violencia fisica
contra la pareja pero no la verbal. El 22% han sufrido violencia
de género. Tenemos algunas campafias institucionales que no
Hegan nunca a quien tiene que Hegar.

Hay una publicidad realizada en algunos paises latinoa-
mericanos e impulsada por la Iglesia Adventista cuyo eslogan
es: “Si nada dijiste, cémplice fuiste”. Aqui no hemos visto nada
de eso. Aqui se insiste en culpabilizar y victimizar a la mujer:
“denuncia”; “no te calles”.

La viclencia de género es un problema social, y no indi-
vidual. Hay que culpabilizar a los agresores y no a las victimas
que es lo que normalmente se hace. Y abarca a todas las clases
sociales v a todas las edades. Yo trabajo, por ejemplo, en clase el
cortometraje “Doble check” que narra una situacién de acoso
a través del whatsapp. Se dan entre las jévenes situaciones de
control y de acoso a través de los mensajes o del whatsapp y
muchas veces se perciben como muestras de afecto por par-
te de la pareja y no como lo que es, un acoso. El problema es
que existe tanta desinformacidn que se perciben como normal,
situaciones de acoso. Ha habido una involucién. Si alguien te

envia 50 whatsapps y quiere saber donde estas, con quién y qué

haces, no te quiere, te acosa.

Os pongo otro ejemplo, hay un grupo indie llamado
“Los Punsetes” que acaba de sacar una cancién que se llama
“Me gusta que me pegues” . La cancién no tiene desperdicio,
pero si miras en los comentarios (http://www.youtube.com/
watch?v=gOwVixgHx0Q) dicen por ejemplo: “Los Punsetes
siguen fieles a su lado mas punky, a su espiritu transgresor. El
titulo «Me gusta que me peguies» demuestra esa idea dcida, pero
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que nadie se lleve las manos a la cabeza, no hay apologia a los
malos tratos. Es otra cosa bien distinta, aqui hay sarcasmo y rock
Jurioso. Parva sacarle mds punta han editado este videoclip que es
una sucesion imparable de golpes”. Personalmente, en un pais
donde hay 54 mujeres que han muerto por violencia de género
el aflo pasado, no sé como se puede defender que una cancion
que anima a que peguen a una mujer es transgresora.

Otro ejemplo, las nuevas manera de ocupar los cuerpos;
de acosar, porque pensad que estamos en la sociedad del s. XXI
y los chicos y chicas se relacionan a través de las redes sociales.
Asi que tenemos nuevas formas. El gossip existe en todos los
institutos de este Estado y en todas las universidades. Significa
cotillear, pero se utiliza, en demasiadas ocasiones, para aco-
sar. En muchos casos cuando los jévenes se sienten rechazados,
inician una campaiia de difamacién sobre las chicas; la difa-
macién andnima es muy dificil de erradicar. También el ciber-
bulling, el acoso a través de las redes sociales. Todo el mundo
puede empezar a hablar de ti e iniciar un proceso de un acoso.
Ha habido casos en que se ha llegado al suicidio. O el sexting en
la que se envian fotos de contenido intimo a la pareja. Muchos
adolescentes se envian este tipo de fotos entre sus parejas pero,
cuando se rompe, se extorsiona a la chica con difundir esas
imagenes por las redes sociales. Es un delito. También pode-
mos hablar del control a través de las redes, antes la prueba de
amor era dame tu niimero de teléfono, ahora es dame tu con-
trasefa del facebook que voy a para vigilar tus conversaciones.
Eso es un control y un acoso y estd ocurriendo. O el hacking
que consiste en hackear el ordenador de otra persona, hablar
por ella, inclusc obligarle a usar ¢l localizador del mévil para
hacerle un seguimiento por GPS. El seminario sobre violencia
de género que se hizo la semana pasada en la Fundacién Iso-

nomia, iba centrado en ¢l ciberacoso. También estd el grooming -

que es cuando una persona adulta se hace pasar por un menor
para abusar sexualmente... son nuevas maneras de violencia
que tenemos que saber que estdn y que tenemos que controlar
para poderlas combatir y erradicar. Si no las conocemos, no lo
podremos hacer.

Antes la violencia de género era muy expiicita. Aqui os
muestro algunos anuncios que hoy no serfan politicamente
correctos. Mirad el primero: ;Es siempre ilegal matar a una
mujer?. Ahora hay otros que quedan hasta estéticos y dicen lo
mismo. Recordad el de DolcecGabbana de la violacion, que fue
muy polémico. Hay otro de Calvin Klein sobre adolescentes e
incluso hay algunas publicidades en las que se utiliza la imagen
de la mujer asesinada. Por tanto no es un tema simple y no po-
demos dejar de abordarlo.

Por otro lado tenemos la sexualizaciéon absolutamente
perversa de las mujeres. La Universidad esta llena de carteles
como este. Por ejemplo, en este local las jévenes que acudan
vestidas de colegialas, tienen una copa gratis. ;De dénde sale
este imaginario? Hay muchas estudiantes mujeres que se re-
belan contra esto; hay plataformas y se estd denunciando cada
vez mas. Cada vez las mujeres se rebelan ante esta cosificacién.

Quierc incluir a todos los hombres de las nuevas mascu-
linidades que estan también luchando y trabajando por lo mis-
mo, plantando cara a esta violencia de género y a una sociedad
patriarcal que ellos no comparten y a una masculinidad que
ellos tampoco desean ni perciben asi en sus vidas. Si hablamos
del tema de la conciliacidn, ;ddnde se acaba el espacio privado
o el piblico? En relacién a esta cuestién hace no mucho lef un
articulo que hablaba sobre literatura infantil y se planteaba que
si una mamd cambiando un panal dentro de casa es un esterco-
tipo pero si esa mamd estd cambiando el pafial en una gasoli-
nera, ;no sigue siendo lo mismo? ;Se transgreden espacios, li-

Inites?; ;dénde estd la transgresién?; sse ha corrido ese limite o

no? Hay que analizar estos estereotipos. Necesitamos una nue-
Va interlocucién porque hay muchas feministas que dicen que
los problemas de la retribucién, de la representacién simbélica,
de la desvalorizacién y la desigualdad, no estan a la altura de lo
que proponen las mujeres. Que los Estados van muy por detras

- de los que las mujeres estdn proponiendo y estan necesitando

en funcidn de sus vidas o de cémo viven los cunidados.
Hay otras autoras, como Arnot, que dice que “la desigualdad
doméstica, las cuestiones sobre la masculinidad y el control sobre
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la sexualidad tuvieron que ver con la nueva ‘democratizacion” de
las relaciones humanas y la re-contextualizacién marcada por el
género en las escuelas y la educacién superior” Ella habla también
de que hay que incluir el reconocimiento de los valores de las
funciones de la crianza y los valores ligados a la ética relacional
de la proteccién y recuperar la conectividad, la cooperacion y el
soporte mutuo. También subraya la polémica de la defensa de la
identificacion de la mujer con la madre. Muchisimas feministas
jévenes no tienen identificada Ja idea de mujer con la madre para
nada y no creen en esta identificacién que consideran esencialis-
ta o la premisa de quie un sexo es superior a otro.

AMP: Me gustaria que aclarases esto altimo.

CAR: Arnot recoge el conflicto del esencialismo del géne-
ro de Butler o la premisa de que un sexo es moralmente supe-
rior a otro. Esto no es generalizable. Hay muchos feminismos
y dentro de cada uno de ellos muchos posicionamientos dis-
tintos. Compartimos muchas cosas y diferimos en otras. Esta
investigadora destaca que aunque nos identifiquemos con esta
ética del cuidado, identificable tanto para hombres como para
mujeres, debemos recordar que el maternalismo no aborda
la categorfa politica “mujeres” como una cosa problematica e
identifica la “mujer” con madre. _

AMP: Disculpa, pero tengo que entender esto mejor. Por-
que conozco a Arnot, aunque no conozco este dltimo libro. ;A
quién se refiere Arnot cuando dice eso del maternalismo?

CAR: Ella recoge opiniones distintas.

AMP: Pero, ;no hace referencias bibliogréficas cuando
dice que hay quien identifica la mujer con la madre?

CAR: En el libro aparece, no las he recogido en la diaposi-
tiva porque si no se haria muy extenso.

AMP: Por si te acuerdas.

CAR: La publicacién es “Coeducande para una ciudada-
nia en igualdad” publicada en castellano el afio 2009, esta-en la
bibliografia. Es muy interesante. A mi me ha encantado.

AMP: Si. Es solo una curiosidad.

CAR: Entonces ella recoge y dice que hay mujeres que no

. identifican la categoria mujer con la categoria madre; y que es-

tan en contra del esencialismo que identifica a todas las mu-
jeres como iguales o a las mujeres con las madres. Y que hay
otros esencialismos que dicen que la mujer es moralmente su-
perior al hembre. Ella plantea lo que hay y lo pone ahi; pero
ella no se identifica con eso, sino que estd haciendo un ensayo
donde cuenta todo esto. Y yo lo transmito porque me parecio
muy importante.

AMP: Pero ;porque esta critica al esencialismo siempre sale?

CAR: Porque esta ahi.

AMP: Pero ;quiénes son? No se dice claramente quie-
nes serian las esencialistas. Nunca he encontrado una clara
identificacion.

CAR: Ah, no te entendia. Yo lo he sacado del libro de
Arnot, en la pagina 63.

AMP: No, pero ti1. No Arnot.

CAR: Bueno si quieres literatura cientifica donde lo he
Jeido te la puedo buscar. Pero yo trabajo con mujeres, y en los
circulos de intercambio en los que trabajo hay mujeres que de-
fienden que la maternidad es muy importante y la unen siem-
pre al concepto de mujer y yo no. Yo tengo hijas pero entiendo
que puede haber mujeres que no tienen por qué querer y elegir
ser madres. Estamos hablando de feminismos diversos y .fijate,
que no hemos hablado ni de feminismo de la diferencia ni de
feminismo de la igualdad, sino de diversas opciones.

AMP: En 30 afos que trabajo el feminismo de diferentes
opciones nunca he encontrado mujeres que digan: yo soy ma-
dre mdas que mujer. Nunca.

CAR: No mas qué, sino que va unido.

AMP: Eso si. Una mujer que diga: “en primer lugar, soy
mujer”, v en segundo lugar otra cosa. ;A esa tii la llamarias
esencialista?

CAR: Yo creo que un esencialista es alguien que piensa
que hay un modelo de identificacién tinico. Que hay una esen-
cia de algo, de feminista, de hombre... que es igual.

AMP: Me gustarfa saber quiénes son las personas que s€
ban denominade esencialistas. Y quiénes definen el concepto
de esencialismo.
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CAR: Comparto mi experiencia, no puedo contestar-
te acerca de lo que opinan otras personas que no se pueden
identificar. _

"PAG: Consol ha hecho una introduccién general y ha lle-
gado a este punto donde aparecen dos cosas. Por un lado la
identificacién o no de mujer y madre; v quien es el que define
el término de esencialismo de género. Cuando aparece y qué
mujeres son las que estdn trabajando desde esta perspectiva.
Ahi no aparece. Yo creo que Anna estd preguntdndoese. Siem-
pre aparece asi denominado, en genérico, lo de esencialismo de
género normalmente asociado a una corriente.

AMP: Si, porqué el feminismo de la diferencia italiano
ha sido muchas veces criticado como esencialista pero es una
interpretacién fuera de lugar, porque nunca hemos dicho que
todas las mujeres son iguales compartiendo una esencia feme-
nina. Por lo contrario, siempre hemos reconocido la diferencia
entre las mujeres intentando hacerla productiva politicamente
(con la practica de la disparidad), y nunca hemos considerado
ser madre como modelo femenino. Conozco a Arnot y a Butler
y toda la polémica que hay detrds. Y me interesa conversar con-
tigo porque me interesa tu idea.

CAR: Pues no te entendia, creia que me estabas pidiendo
bibliografia. Yo siempre he estado en contra de las diferencias.
Yo tuve la suerte de llegar al feminismo hard 30 y pocos afios.
Trabajaba coeducacién. Tuve la suerte de ilegar al feminismo
de la manc de dos personas muy relevantes para el feminismo
de este pafs, que son Aurora Marco y Alicia Gil, que para mi
han sido muy importantes. Entonces, desde el principio, me
dije que queria aprender de todos los feminismos y que todos
son necesarios. Yo no puedo posicionarme si desconozco el
contenido. '

AMP: Y ahora ;cémo te posicionas?

CAR: Ahora me posiciono en el feminismo dialégico: Lo
que estoy intentando ofrecer al estudiantado son elementos
para poder anclar y poder discutir, porque cada una de las
personas de este “didlogo de didlogos” venimos de lugares

distintos, no todo el mundo ha tenido formacién en género,

o

efectivamente no todo el mundo ha hecho este recorrido. Y
me parece que es necesario para conocer las distintas posi-
ciones y poder dialogar aportando cada una y cada uno nues-

‘tra experiencia. No eludo ninguna respuesta, lo que quiero

entender es a qué tengo que contestar. Quiero que tengdis
ideas distintas para poder después decidir si incidimos mas
aqui en esta cuestién. Por ejemplo, Carmen Rodriguez, femi-
nistas educativa de la Universidad de Milaga trabaja en la
pedagogia critica y defiende que se ha dado una “ablacién de
la memoria”, por el papel que se asigna a las mujeres, que han
vivido desigualdades, en desiguales circunstancias sociales y
politicas; porque han sido instrumentalizadas por otros fines
que se han realizado desde la seleccion de los mismos conte-
nidos escolares desde una vision exclusora y justificando las
desigualdades. Y es verdad, si mirdis los materiales escolares
se considera que se ha alcanzado la igualdad porque en una
fotografia salen el mismo ntimero de hombres que de mu-
jeres. Pues no. Que una chica sea protagonista del libro no
significa que sea un libro igualitario; depende de qué acciones
haga, depende de qué tipo de ideas impulse, etc.

La escuela coeducativa de verdad pretende generar espa-
cios, tiempos, materiales, cuidados, guias, juguetes, etc; a los
nifios y ninas que generen las mismas expectativas vitales, so-
ciales y, en el futuro, laborales. Sabéis que en nuestro Estado
hay pocas mujeres matriculadas en las ingenierfas. Eso se ge-
nera desde la educacion infantil. Hay un anuncio chulisimo,
GoldieBlox ¢ Rube Goldberg “Princess Machine, que sali¢ en las
navidades del afic pasado impulsando chicas ingenieras. Eran
unas nifias que con los juguetes de toda la vida, de nenas, crean
un ingenio de cuerdas y poleas (http://www.youtube.com/
watch?v=TIGyVa5Xfiw).

La cuestién de la diversidad sexual para mi es muy impor-
tante. Yo participo en grupos sobre este teima e inmediatamente
me preguntan si soy lesbiana. Hay una categorizacion; te colo-
Can en un estante si eres mujer y i€ interesa este tema es que
eres lesbiana. Conozco a muchos hombres y mujeres, que inde-
Pendientemente de su opcidn sexual, les intervesa el tema por-
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que es un tema que afecta al género, que afecta a la democracia
en todas sus consecuencias legislativas, normativas y sociales, y
afecta a cdmo vivimos las cosas.

Curiosamente, Peter Mayo incide en un punto: qué muje-
res estan incluidas en el 4mbito del aprendizaje y como el am-
bito del aprendizaje de las personas adultas genera tan poca in-
vestigacién sobre cémo ese dambito afecta a las mujeres en este
campo. El habla de algunas investigaciones. En ese momento,
era en 1986, la interconexion entre etnia, clase y género toda-

_via no existian muchas investigaciones. Actualmente tampoco

existen tantas. Si todos callamos, lo que hacen es que nos callan
a nosotros. ;Qué ocurre con esta resignacién y con este miedo?
Que nos alejamos cada vez mds de lo que deberfamos hacer
que es construir la vida comunitaria en torno a un proyecto
de transformacion y de posibilidad. Nos olvidamos de que Ja
pobreza generalizada ademas estd mucho mas generalizada en-
tre las mujeres. Las que mas siguen sufriendo son las mujeres
pobres. Estd demostrado educar a las mujeres mejora las con-
diciones de vida de los nifios y de las nifias. Salva literalmente
vidas. Las madres que han accedido a campafas de alfabeti-
zacidén vacunan mas a sus hijos-as y mueren menos niiios-as.
Las condiciones de vida de estas mujeres son realmente durasy
son las que se deja siempre fuera el discurso académico. Lo he
incluido porque es un tema que realmente me interesa mucho,
porque me identifico con esta visién. Es urgente visibilizar todo
1o que se estd haciendo. Hay mujeres jévenes que estan hacien-
do cosas preciosas; precisamente tenemos que abordarlo para,
como decia antes Anna, que no nos falten elementos de inter-
locucion; para poder entender de qué hablamos todas y po-
dernos ayudar todas. Me interesa mucho. Por ejemplo, algunas
chicas de la Marea Violeta, me invitaron a compartir su espacio
en la Universitat d’/Alacant. Si no las hubiera conocido, parte
de su discurse a mi no me hubiera llegado. Es importante que
encontremos espacios donde los diversos feminismos tengan
interlocucién. En las mesas redondas que formébamos en la
Escola d’Estiu, habia gente del feminismo de la igualdad, de la

diferencia, del feminismo radical, del feminismo gueer. Siem-

qﬁ"u‘s —

pre se intentaba mezclar a gente diversa precisamente porque
crec que lo que tenemos que favorecer son espacios de inter-
locucidn, de intercambio de ideas, de enriquecimiento mutuo,
porque si no, estamos cada uno-a en nuestra casilla y de este
modo nunca podremos llegar a compartir.

PGO: jpodéis aclararnos el concepto de queer?

CAR: El término gueer se refiere a todas aquellas sexuali-
dades alejadas de la sexualidad normativa, basicamente desde
la diversidad sexual LGTB. Y dentro de esta teorfa también hay
diferentes corrientes.

Respecto a los materiales que se siguen utilizando en las
escuelas o en las universidades, hay que decir que mucha gen-
te que cree que porque pongamos materiales que abordan el
género en las aulas, la enseflanza va a variar. Pues no. Se hicie-
ron unas cajas de materiales que estaban hechas a prueba de
profesores v se pensaba que cualquier profesor-a que utilizara
esos materiales lo iba a hacer bien. Pues no fue asi, porque el
profesorado hace un uso ideolégico de las cosas. Si th no crees
en el género, si no estds comprometido-a con el género, si tu
no crees en el feminismo que no es otra cosa que la igualdad
de todos los seres humanos, si no estds comprometido demo-
craticamente con esta opcién, tu no la trabajards bien, porque
estaras ubicado en otro espacio, aunque uses esos materiales.

Otro aspecto a recorrer es el determinismo bioldgicoe, que
vuelve a estar totalmente en boga. Estamos en un momento
regresivo y de involucién. Si comparamos la Barbie con una
mujer normal, se ve que es un modelo totalmente imposible;
pero esto es lo que se estd vendiendo a las niflas como mo-
delo perfecto de mujer. Estamos vendiendo humo. También
hay animncics que plantean que las modelos son retocadas con
photoshop de manera que al final la imagen que aparece en fa
publicidad es un modelo irreal creado por un ordenador y las
adolescentes tienen un imaginario creado de manera artificial
que no se corresponde con la realidad. En Internet hay muchas
paginas que abogan por la anorexia y dan consejos sobre lo que
tienes que hacer para estar delgaday que no te pillen en tu casa.
O1la cosificacién del cuerpo que ya se ha comentado aqui. Estos
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son anuncios reales que si no fuera porque son de Tom Ford
que tiene un poderio econdmico importante en el mundo de
la moda, yo dirfa que son pornografia, no sé vosotros-as. Y, sin
embargo, aparecen en las revistas. Y esto hay que denunciarlo.

El canon de belleza que se estd vendiendo sobre las muje-
res, que se ha extrapolado a los hombres, no es el normal y nos
lleva a que haya cada vez mds personas bulimicas y anoréxicas.

Comeo este anuncio en el que el hombre estd haciendo el amor a

alguien completamente invisibilizado, a un cuerpo, un objeto;
y en lugar del rostro tiene la imagen del coche que él quiere.
Otro problema es la hipersexualizacién de las nifias como
ha denunciado Natasha Walter. Nifias que se acomodan a los
canones de deseo, a los cdnones sexuales, de los hombres adul-
tos como ha denunciado Henry Giroux. Aqui podéis ver nifias
como si fueran strippers en cualquier festival escolar. Aqui te-
néis a Hanna Montana cuando pasa a ser Miley Cyrus. Algunas
cantantes como Annie Lennox y Sidney O'Connor pidieron
que hubiera una calificacién moral en los videos. Yo no sé si es
necesaria una calificacién moral pero lo que si es cierto es que
el porno estd inundando la vida, los sentimientos y los afectos
de los jévenes. La educacién afectiva y sexual en este pais ha
pasado a ser una educacién en el porno. En el Estado espaiiol,
segun datos que la prensa publica en octubre de 2014,el 53°5%
de los adolescentes espafioles de entre 14 y 17 afios ha visto
porno en internet. Entre los 11 y los 12 el 4’1% recibe conteni-
dos sexuales en el mévil. El porcentaje que ha tenido su prime-
ra relacion sexual antes de los 15 ha pasado del 5°3 % al 12’3 %.
Significa que hay nifios que su iniciacién sexual se da a través
de la pornograffa; y muchos estdan emulando los jadeos porno-
graficos como algo que forma parte de la relacién; o como el
porno se ha metido en la vida cotidiana de las jovencitas con al-
gunos programas de televisién, en que suben a una cama y las
jalean y animan a desnudarse; y los padres y madres impulsana
sus propias hijas a hacer estas cosas como destaca Walter en su
investigacién; y nos tendriamos que preguntar qué educacion
han tenido ellos y ellas que impulsan a sus hijas a mostrarse

~haciendo cbscenidades para que tengan un momento de fama

en la television. Es muy triste y tendriamos que plantearnos por
qué estd ocurriendo eso. Porque yo no tengo por qué pensar
que esas madres quieren menos a sus hijas que yo a las mias.
Ahf hay algo que no funciona; es algo educativo; es algo social.

Vamos a ver qué modelo se impulsa para los chicos. ¥l
modelo es el del malote. Fijaros en los videos, en las peliculas.
El chico que trata mal a las chicas y es despective, ese es el que
triunfa. Sin embargo aquellos chicos que scn igualitarios, que
son buenas personas, que son carifiosos, desde los media se les
anula su atractivo, no despiertan deseo sexual. Se educa a las
nifias para que les atraigan los primeros y no los segundos.

Hay que citar también el fenémeno de “Cincuenta sombras
de Grey” que han vendido en este pafs muchisimo. Lo ha leido
gente que no lee nunca y lo mds triste es que muchas mujeres
de todas las capas sociales y de todos los niveles educativos,
dicen que este libro les ha ayudado mucho en su vida sexual. Si
tu ideal de vida sexual es ser una sumisa deberfamos entonces
plantearnos como estd el nivel afectivo y sexual de las mujeres
en este pais. Y debemos analizar cémo se da esa naturalizacién
de la viclencia de género. Por otro lado al hombre se le estd
reduciendo a genitalidad, borrachera y fatbol. Por tanto, edu-
camos en las dos vias. Aqui podéis ver mdas anuncios de con-
tenido sexual bastante explicito, que, en mi opinién, rozan lo
pornografico.

;Qué podemos hacer? Reflexionar para conseguir esa uto-
pia viable. Yo creo en las utopias porque ya las vivimos. Desde
el momento en que intentas que las cosas sean totalmente di-
ferentes; que no intentas poner parches sino cambiar las cosas
Y no estds solo ni sola, sino que compartes ese deseo con otra
gente, que hay gente de otros paises; gente que has lefdo, gente
con la que estds interactuando..., creo que es posible. Luis To-
Irego y Ramoén Flecha defienden que “la utopia es un antidoto
contra la resignacién pasiva”. Si no nos gusta le que tenemos
Necesariamente tenemos que comprometernos en ofrecer otras

~alternativas, en ver cudles son mejores. Intentar idearlas. In-

tentar escuchar a los demds a ver lo que nos estan diciendo
come ese deseo nos puede ayudar a ese cambio. Porque eso es
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la desigualdad. Un modelo que nos estd mostrando un modelo
de amor que es totalmente desquiciado; que nos induce, como
mujeres, a sufrir o a tomar papeles secundarios.

Aqui tenemos el corto “Doble check” Y un par de chicas
estudiantes, de dos asignaturas iguales pero de dos cursos dis-
tintos, con en el aula virtual conjunta, escribieron que a ellas
también les habia pasado lo mismo que muestra el video. De
estas dos intervenciones se generd un debate absolutamente ge-
nial en el aula virtual que estuvo durando una semana. Es decir,
si tu intentas sensibilizar un poquito, la gente responde porque
el estudiantado es inteligente. Yo no puedo decir que sé mas
o que puedo interpretar mejor la realidad de las personas que
tengo delante. Porque cuando a una persona que estd sufriendo
acoso le das los elementos para que los identifique, los identifi-
ca mejor qite yo.

Aqui tenéis una investigacién que se hizo sobre qué pa-
labras eran las que més utilizaban los hombres y las que mds
utilizaban las mujeres en las redes sociales. ;Hay modelos para
cambiar esto? Yo puedo decir el que a mi més me ha gustado de
las tiltimas propuestas que se han hecho en nuestre estado. Es el
libro “El amor en la sociedad del riesgo. Una tentativa educativa’
de Jesus Gomez que defiende que el amor es una construccion
social que también se puede transformar y que podemos recon-
ducir esa pasién amorosa (que, como hemos sefalado, elimina

la atraccién vy el deseo hacia los chicos igualitarios) dotando de

deseo y de ética a las relaciones entre adolescentes. Explica como
hacerlo, y los resultados han sido muy buenos.

Otra historia muy difundida en todos los feminismos, .

también en el que yo me identifico, es que el amor romantico
es desigualitario; tiene muy mala prensa. Yo os pregunto: ;vo-
sotros os habéis enamorado muchisimo? ;Alguna vez habéis

sentido que ese amor es desigualitario o que es sexista? Seguro

que muchas personas, dirian que no. Por tanto, no todo ¢l amor

romantico tiene necesariamente que ser desigualitario y sexis-

ta. Depende de cémo entiendas tii esa relacion romantica. El
concepto seguramente si que vamos a estar de acuerdo.
AMP: ;Podrias aclararme esta cuestién?

e o

CAR: Si. Aqui en Espafna hay un eslogan muy extendido
entre las feministas que es “el amor romantico perjudica seria-
mente la igualdad” Que el amor nunca podia ser igualitario.
Esto lo que hacfa era generar precisamente mds relaciones des-
iguales. Estaba reforzando esa idea de que los hombres desigua-
litarios, los malotes, los que no son comprensivos, no son cari-
f0s0s; esos se asociaban al amor romantico. Como dice la can-
cién de Serrat: “fuerte para ser su sefior y tierno para el amor™
sPor qué tiene que ser tu sefior? ;Por qué tiene que mandar de
ti? Y ;por qué las mujeres emulaban ese modelo? Obviamente
porque durante el franquismo eran educadas en una sumision
absoluta y completa que tenia unos resultados extraordinarios.
Mujeres que no cuestionaran, entre otras cosas, porque no po-
dian ni pedir el pasaporte ni salir del Estado, ni vender una
propiedad, sin el permiso de su marido. Estamos hablando de
hasta el afio 76-78 asi que no estoy hablando de cosas muy leja-
nas sino de nuestra historia contempordnea inmediata.

AMP: ; Asocias amer romantico a un periodo de tiempo?
Es que a m{ me cuesta un poco seguirlo porque pones muchas
cosas de la prensa pero me cuesta entender dénde estds ta. A
mi me gustaria saber qué entiendes ti1 por amor romantico.

CAR: Tal y como lo concibo yo no entiendo por amor ro-
méantico un principe azul para toda la vida. Para mi un amor
romantico es una relacién igualitaria.

AMP: Hace unos meses asisti a un ciclo de encuentros so-
bre el amor organizados por el municipio de Verona, para parcjas
que van a casarse. Entonces, yo que he estado casada dos veces,
he dicho que en una relacion amorosa, entre hombre y mujer,
pero también entre hombre-hombre y mujer-mujer, hay siempre
disparidad, que no significa desigualdad. Por eso no entiendo
esto de la igualdad. Yo querria ver una sola situacién en la vida
personal v social donde haya y funcione la igualdad. Yo hablo de
disparidad, no de desigualdad, a pesar de que soy consciente que
la disparidad puede caer muy rapidamente en la desigualdad. En
una pareja siempre hay uno que ama mds que el otro, o que es de-

" pendiente de la relacién maés que el ofro. Interroguemos nuestras

experiencias; partamos de nosotras, de nuestras experiencias.
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CAR: Yo no. Puedo saber que ocurre en cada pareja, cdmo
se mide. ;

ICS: Yo lo entiendo como un proceso. Cuando miro hacia
atras es cuando puedo analizarlo no cuando lo estoy viviendo.
En mi caso, en mi pareja siempre hay cosas para mejorar en
igualdad como en otras cosas.

CAR: Esto estd relacionado con el curriculum. En mi caso,
por ejemplo, surge desde un trabajo a partir de libros de prin-
cesas y principes. Hay muchos libros de princesas hechos desde
una perspectiva mds igualitaria y feminista sobre las princesas.
Encontré un montén de princesas que viven relaciones iguali-
tarias, princesas que mandaban al principe a freir espdrragos,
princesas que optaban por no tener principes y tener otras
princesas. 51 pensamos en la educacion afectiva y sexual ligada
al porno que hemos comentado, pienso que en las relaciones
mds romdnticas se deben ir cumpliendo unas fases: que se mi-
ren, que secojan de la mano, que paseen, que se besen, etc. y no
comenzar teniendo como modelo una penetracion anal y, por
supuesto, que esas relaciones sean de cuidade mutuo. Debemos
impulsar otro modelo de relaciones afectivas y amorosas. No
se nos debe olvidar que somos educadores y educadoras. No
vienen solo a aprender matemadticas o a aprender historia. Es lo
que quiero decir, que debemos articular otro modelo distinto;
este no sirve. Estamos planteando otros modelos donde las per-
sonas sean personas, donde se les eduque de una manera inte-
gral, donde el ser una persona culta no penalice, donde el tirar
un escupitajo delante de un companero-a y de una clase no se
jalee. ;Cémo llegamos ahi? porque pensad que no es lo mismo
llegar a un razonamiento que deshacer todos esos razonamien-
tos que ya tienen previos, y volver a educar transformando
todas esas cosas en las que han sido educados-as. Pienso que

todas las personas somos capaces de reflexionar. Freire lo de-

cla: “somos seres de transformacion no de adaptacién”, ;por-qué
tengo que pensar que sOy mejor que otra persona y que yo me
puedo transformar y otra persona no? De hecho Anna ha ofre-
cido unos ejemplos, yo os ofreceré otros, que estan funcionan-
do, por ejemplo, he tenido la suerte de trabajar con el CREA de

la UB en algunos proyectos en torno a cémo se generan estas
disrupciones o violencias o estos discursos desigualitarios, y
funcionan muy bien los grupos interactivos donde los chicos
v las chicas pueden exponer con total libertad lo que piensan,
donde son respetados por los compaifieros y compafieras. Fun-
ciona desde el didlogo y desde el respeto, desde otro sitio que
estd muy alejado de las aulas y del profesorado que tenemos
hoy en dia. Yo también me incluyo; no me quedo fuera. ;Cémo
aprender a generar algo diferente? Los grandes cambios no solo
son institucionales, sino que los cambios deben de ser también
desde abajo.

AMP: ;Puedo preguntarte porqué hablas siempre de vio-
lencia de género?

CAR: Para mi es muy importante y hoy es dia 25 y no que-
ria que se quedara fuera. Porque hay una violencia de género
absolutamente brutal.

AMP: 5i, ya. Pero me refiero a las palabras “viclencia de
género”. ;Por qué lo llamas asi?

CAR: Yo me posiciono ahi. En la Ley del Estado se consi-
dera que es la violencia que se da entre una pareja. Hay muchas
personas que estamos defendiendo, hace muchos afios, que va
mds alld porgue no se da solamente en los dmbitos domésticos,
por ejemplo. En una relacién esporddica se puede dar violencia
de género.

AMP: No se trata de hablar del fenémeno de la violencia,
que ti llamas de género. Mi pregunta es porqué tu siempre la
Hamas asi y no de otra forma.

CAR: Aqui las personas que defendemos el concepto de
“viclencia de género” entendemos esta violencia como una
construccién cultural y social y que utiliza a las mujeres como
objetos. La Ley.de Violencia de Género en este Estado esté des-
tinada exclusivamente a las mujeres.

AMP: Yo le doy mucha importancia a las palabras, porque
cambiar las palabras es una manera de cambiar el simbdlico. En
Ttalia también el discurso oficial habla de viclencia de género,
pero Pitch y otras mujeres que han fundado casas para mujeres
maltratadas, y.yo con ellas, hemeos dicho basta va de nombrarlo
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como “violencia de género” Es “violencia masculina sobre las
mujeres’, con esta expresiéon se nombran claramente quiénes
son los autores de la violencia.

PBL: Aqui la expresién de violencia de género la hemos
tomado como violencia del hombre hacia la mujer. La ley espa-
Aola hace diferenciacién entre violencia de género y violencia
doméstica. Segtin la norma, violencia de género es la que se da
en el seno de una unidad familiar de un hombre hacia la mujer;
todo lo que se salga de ahi es violencia doméstica. Pero lo que
se entiende por violencia de género legalmente en Espafia es
la que se establece en una relacién de pareja de hombre hacia
mujer.

PAG: La ley de aqui estd hecha desde una intensa influen-
cia de las mujeres, un determinado grupo de mujeres. Y eso es
lo mas triste del mundo.

AMP: La ley utiliza palabras y las palabras crean un sim-
bolico, una manera de ver las cosas. Hemos abierto mas que un
conflicto, una brecha, y ahora en Italia parece prevalecer esta
manera de nombrar la realidad; es una “viclencia masculina
hacia las mujeres.” Se trata de decir lo que es.

CAR: Y hay que visibilizar qué tipo de construccién social
y cultural se ha producido para que los hombres consideren a
las mujeres objetos.

AMP: Estoy muy de acuerdo contigo en que hay que vi-
sibilizar las construcciones sociales que estan en la base de la
violencia masculina hacia a las mujeres. Pero la violencia actual
masculina hacia las mujeres que se manifiesta dentro la pareja
casi siempre cuando la mujer abandona o tiene la voluntad de
abandonar al hombre, no es una manifestacién del patriarcado.
Por ¢l contrario, es una manifestacién de la caida del patriar-
cado. Yo digo, como otras y otros hombres también dicen, que
es una manifestacién de la crisis masculina; de la fragilidad del
hombre en un tiempo histérico en que las mujeres con su liber-
tad demuestran que saben amar, perc también que saben tomar
sus decisiones auténomas cuando la relacién no funciona mas.
;Estas de acuerdo en que esta violencia es una manifestacién de
la esencial fragilidad de la identidad masculina?

Y
ot

CAR: En algunos casos creo que s{ que es manifestacién
de esto; y en otros casos no. Aqui en la ley se incluyen algunas
violencias, pero considero preocupante que no se incluyan.

CAR: Comenzaremos primero haciendo un resumen de
lo hablado hasta ahora, la esfera privada es un lugar vélido
para la actividad politica, hemos de realizar una reconstruc-
cién de la esfera publica, los contenidos escolares que confi-
guran ese colectivo simbdélico entorno a la identidad de gé-
nero que hay que revisar y reformar totalmente, las coloniza-
ciones culturales que producen desigualdad, el control de la
sexualidad femenina, y habiamos llegado a al altimo punto,
los dos primeros eran un recorrido por el estado de la cues-
tién para que todo el mundo dispusiéramos de los conceptos
minimos. El tercero de los puntos es la utopia, que para mi es
algo que ya existe y que estamos construyendo, todo nuestro
movimiento gira entorno a eso.

FHay que rescatar y extender cosas, conceptos realmente

vélidos v como dice Paulo Freire: evidenciar que hay mujeres

que luchan por la defensa de las mujeres pero que no consi-
deran en ese discurso a las mujeres no académicas, las igno-
ran, a mieso me preocupa mucho, pero eso me sitto en el fe-
minismo dialégico, conceptualizado por Lidia Puigvert, que
incluye en el discurso con voz y con voto a las mujeres que
han sufrido una terrible exclusién, mujeres no académicas,
pobres y mujeres de otras etnias, mujeres mas vulnerables.
normalmente las mujeres académicas lo que hemos hecho
durante mucho tiempo es hablar en nombre de otras muje-
res y tomando la voz de otras mujeres .;Por qué cuando ellas
tienen voz y pueden contar perfectamente como esa realidad
que estan viviendo?, como dice Peter Mayo y Leona English,
un detalle muy revelador entorno a esta invisibilizacién de
estas mujeres no académicas esta en que hasta la década de
los 80 no se empieza a publicar nada sobre como aprenden las
mujeres adultas y normalmente todo son teorias de hombres
hechas por hombres y centradas en las formas masculinas de
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ser y de conocer. Desde este feminismo lo que marca es que
ya han existido cambios realmente notables en las vidas de
las mujeres que han venido dados precisamente desde estas
mujeres no académicas, que en muchos centros de personas
adultas se han establecido otras practicas, otras teorias desde
los que estas propias mujeres, en el momento que han tomado
territorio (como dice pep: para ocupar espacio, si tu trabajas
con personas codo con codo, para que esas personas ccupen
espacio, tu tendrds que retirarte un poquito, porgue sinoc no
hay espacio para ocupar), entonces ahora voy a leer la cita de
Puigvert que encontramos en la pagina 14: “scémo pueden las
mujeres desde estos espacios, transformar las relaciones sociales
de género y romper a la vez con la exclusividad del feminismo
secuestrado por las teorias feministas? Los centros de educa-
cién de personas adultas son espacios donde comunmente flu-
yen comentarios entre y sobre mujeres, sus vidas y las de otras
personas como ellas: vidas de luchas y derrotas, de batallas y
victorias. No por casualidad mds de la mitad de sus participan-
tes son mujeres. Por eso, porque discuten, reflexionan, piensan
y dialogan sobre ellas, es posible, proponerse, desde estos con-
textos, un andlisis mds a fondo de las relaciones de género. (...)
Tener titulo universitario no significa se feminista progresista,
ni serlo mds que otras mujeres que no poseen ningtin titulo. Ser
Jeminista estd relacionado con nuestras vidas, las de todas las
mujeres, con las experiencias de humillacién y sumisién que
hemos sufrido, con las luchas para combatir las desigualdades
impuestas por el poder, con el derecho a crear nuevas formas de
vida mds acordes con la democracia que tenemos y exigirnos.
Ser feminista no guarda correspondencia con titulos universi-
tarios, cargos académicos o politicos. Otra cosa muy diferente
es como cada mujer, segiin el contexto, aplica, aprovecha ¥ usa
su capacidad critica ante las desigualdades de género: hay mu-
jeres que son claras en su discurso y ambiguas en su practica,
mientras otras que pasan desapercibidas generan en su vida
cotidiana acciones transformadoras de su situacién relegada a
un segundo plano y se enfrentan a ella para superarla. Tam-
bién hay quienes, desde las universidades y los contextos aca-

démicos, resuelven con éxito situaciones de desigualdad, pero
no saben enfrentarse a las mismas desigualdades que viven en
su vida personal, en tanto otras modifican sus acciones sin sa-
ber que, con ello, elaboran nuevas teorias feministas y apoyan
los estudios sociales mds influyentes de la actualidad. Todas las
muijeres, con y sin titulo universitario, podemos ser feministas.
El feminismo es la lucha coordinada de todas para superar las
situaciones de exclusién a las que tenemos que hacer frente por
nuestra condicién de mujeres. El feminismo es el vinculo solida-
rio que se establece entre todas para transformar las desigual-
dades en igualdades.”

Y estas mujeres, ademas de no ser académicas, ademas de
cambios personales, generan cambios sociales, por ejemplo el
encuentro donde representantes del feminismo dialégico, invi-
taron a Judith Butler a compartir un espacio, pero no eran un
espacio exclusivamente con ellas,; era un espacio en un congreso
de mujeres no académicas, de sefioras que estaban estudiando
en un centro parecido a este, de sefioras que normalmente no
se visibilizan en el ambito académice, ni visibilidad el discurso
académico, y el encuentro de Butler con estas sefioras, y no con
otras mujeres académicas, hizo que variara sensiblemente su dis-
cursos porque descubrieron que estaba ignorando cosas que si
eran importantes para su vida, perque las vidas son distintas y
nos situamos en escenarios distintos, que no siempre son iguales
ni son trasferibles. Y Butler expresa: “sen qué medida se centra en
conocer y Hevar al escenario politico los diletnas concretos de qué
es ser local y global a la vez, qué es estar atrapadas en la constan-
te necesidad de traduccion y qué tipo de atadura es ésta?” (P.15),
habla de una complejidad creciente, y dice: “el reconocimiento no
puede encerrarnos en un lugar si va a tener lugar en un politica
radical democrdtica. Debe liberarnos a un futuro abierto donde
podriamos realmente convertirnos en otros diferentes a los que so-
mos ahora, un futurc en el que el encuentro con la Otra resulte
bdsico para nuestro propio bienestar y senticdo de futuro finalmente
lo que es diferente. En este sentido, entonces, debernos buscar una
transformacion mediante el reconocimiento, mds que la garantia
de nuestra caida o, mejor dicho, la de cualguier otra.”
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Como veis en el discurso hay un cambic importante, lo
que se plasmaba all{ era una traslacién de los limites; el con-
tacto con mujeres no académicas influyé en un cambio en la
direccién del discurso, fueron las mujeres no académicas las
que tenian mucho que ofrecer, mujeres que normalmente se
invisibilidad desde la academia. ;Cémo se crean las dinami-
cas de interaccién?, en esta vineta con dos sefloras con carrito
de la compra y nifio de la mano, una le dice a la otra: ;tienes
algtin proyecto o suefio que querrias realizar?, y la otra le res-
ponde: “Entre mi trabajo, la casa los nifios... El tnico tiempo
que me queda para dedicar a un suefo es cuando me voy a
dormir”. Clarc que tienen cosas que decir, perc no tienen un
espacio donde decirlas. Esto muchas veces también lo hacemos
con nuestro estudiantado: “es que no tienen nada que decir..
estan callados-as, porque el sistema educativo les ha ensefiado
no a hablar, sino a estar en silencio y llegan a la universidad en-
mudecidos-as... si que tienen cosas que decir, tan importantes
y tan potentes como las que yo tengo que decir, lo que pasa es
que estan callados-as, y las cosas que tienen que decir son cosas
distintas, si dejas espacio lo ocupan y hablan. Otro ejemplo es
el dilema del velo, unos dicen que se lo pengan, otros que se 1o
quiten, pero nadie les pregunta que es lo que ellas quieren hacer

y por qué. Os recomiendo dos libros en torno a esta situacion,

“Fl velo elegido” escrito por Lidia Puigvert y Fatima Taleb y “Ni
putas ni sumisas” de Fadela Amara. Tenemos que preocupar-
nos de las afirmaciones que hacemos cuando las mujeres no
académicas saben leer por ejemplo, no es que no hagan caso
a sus hijos-as, igual nos encontramos con casos en los que las
madres no saben leer, entonces como va a ayudar en los de-
beres si ni tan siquiera saben leer, aqui tenemaos esta viiieta de
Frato en donde un nifio le dice a otro: “La maestra dice que la

culpa es de mi madre que no me ayuda, pero mi madre no sabe’

leer”. Hemos de abrir los centros a que entre la comunidad; me
contaron el caso de una comunidad de aprendizaje donde una
sefiora velada que habia estado emigrada en el Reine Unido,
tenia un nivel oral de inglés muy bueno, aungue no sabia leer ni
escribir, v en el centro ensefiaba inglés oral, imaginaros lo que
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puede empoderar eso. También lo he visto en el colegio de mis
hijas, como el acercamiento en la puerta a estas seftoras veladas
de otras mujeres o en las reuniones, llevaba a un acercamiento
afectivo, a un cambio de actitudes. Hemos de ser conscientes
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que libros que engloben género, educacién y ciudadania hay Elag

muy poco, a mi me gusté este libre que combina para que asi
podamos tener los conceptos para organizarnos (2009), desde
entonces no se han publicado muchas cosas de calidad, es un
terreno totalmente 4rido.

Primero, el contrato sexual siguiendo la teoria del pacto
fraternal, se divide la sociedad en una parte de orden y otra
de desorden, los hombres ocupan el orden, la racionalidad, la
vida politica, las apariencias publicas... y las mujeres quedan
relegadas al ambito privado, las mujeres quedan desinhibidas
de su categoria de ciudadanas, que es lo que ha pasado durante
muchisimos afios (p.e.: la categorizacién de las mujeres en el
fatbol que no se consideran como ‘adultos’).

ICS: Esto lo he vivido en la banda de misica, con los uni-
formes, ponerte pantalén es un reto. Eres chica y has de levar
falda...

CAR: ;Qué es el matrimonio? ;un contrato con anillo?
El segundo punto serfa la necesidad de generalizar el status de
nacién y los Estados nacionales, los sistemas politicos siguen
marginando a las mujeres en relaciona a las otras del estado,
spara qué quieren los partides politicos a las mujeres? para salir
en la foto del 8 de marzo, y luego no vuelven a aparecer... Un
ejemplo de visibilizacién es lo que se hizo en la Furocdmara,
donde las eurodiputadas evidenciaron la ausencia de concilia-
cién llevando a sus hijos al Parlamente. La conciliacién es un
tema muy importante porque es entendido como un dmbito
totalmente femenino.

En este pafs tenemos una ley de conciliacidn que se in-
cumple, porque a los hombres que la piden no se la dan, y les
dicen que sea Ja mujer la que la pida, y porque muchas perso-
nas siguen hablando de conciliacién de la mujer, pero es que
resulta que cuando hay un grupo familiar, sea el que sea, la con-
ciliacidn familiar es conciliacién familiar y es la familia quien
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tiene que decidir quién cuida a la nifa o el nifio y quién acude
a trabajar, y es una cuestién puramente del grupo, no tiene por-
que tiene que opinar la sociedad sobre esto, y menos pensar
que la conciliacién es exclusivamente femenina, y ser madre no
implica que no puedas seguir haciendo un trabajo intelectual,
politico de calidad... en mi caso, con mis dos hijas decidimos
que lo harfamos de forma compartida, ambos, y no cogi los 4
meses, y muchas personas me dirfan: jte das cuenta que vas en
contra de todo lo que hemos conseguido a lo largo de los afios?,
y mi respuesta seria de agradecimiento, pero siempre pudiendo
decidir qué quiero hacer yo en mi vida, yo no quierc estar 4
meses metida en mi casa, pero lo que es vélido para mi no es
valido para otra personas, y desde las nuevas masculinidades
también estan reivindicando que como padres también quieren
ocupar el espacic de conciliacidén y me parece que eso es valido
v debemos de considerarlo.

La inferencia de las mujeres se consideran preservadoras,
cultivadoras y simbolos de la nacién, pero luego esta misma
nacion que las tiene como simbolo, no las deja decidir ni en
sus vidas ni en sus cuerpos, p.c.: ley del aborto en Espafia, que-
rian consensuar una ley en el Parlamento por encima de las
mujeres, pasando el gobierno como un rodillo suprimiendo
nuestros derechos, y la voz de millones de mujeres que hemos
estado protestando contra esto. Lo mismo sucede con las muje-
res que trabajo en casa, lo normal es pensar que “no trabajan’;
pero realmente igual su jornada laboral es mucho m4és larga
y mucho mds dura que la jornada de las personas que si tra-
bajamos ocupando otros espacics. Este apoyo a los hombres
desde la jerarquia estatal ademads reprime otras interpretacio-
nes culturales y nacionales del género, spor qué? porque se ma-
nifiestan al margen del Estado, es decir, p.e. el lesbianismo no
se contempla, para algunos sefiores es un tema estético, o la
no inclusion de las mujeres en cualquier discurse que son la
mitad de la poblacién pero si se permite un Estado confesional
de la iglesia catélica cuando se supone que estamos en un Es-
tado aconfesional (el ser catélico influfa a Gallarddn como go-

bernante), las mujeres de Lavapiés hicieron toda una campana
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de defensa hacia la mujer muy interesante donde exponian su
forma de ver y sentir las cosas, otro de los ejemplos puede ser
un video que circula por youtube sobre una chica que se pasea
durante horas por Nueva York y continuamente esta recibiendo
agresiones verbales. ..

El tercer punto serfa las formas en las que la ciudadania
entiende como una identidad simbédlica, la mujer como cate-
goria politica, y aqui Madeleine Arnot sefiala “la necesidad de
una democracia radical que conceda a las mujeres la capacidad
de accidn sin veprimir la diferencia, desde una consideracién de
las mujeres como agentes de conocimiento’, a todas las mujeres,
que no tienen un cardcter uniforme, no somos iguales, puesto que
adoptan mismo posicionamiento entre los que, ademds, también
hay tensiones.”

Ya 0s comenté ayer que cuando juntabas a feministas con
diferentes posicionamientos, nos decian que fbamos a acabar
muy mal, y yo decfa ;por qué...? vamos a ver qué cosas tenemos
en comun y qué cosas, a partir de qué cosas podemos empezar
a trabajar juntas, creo que es esencial, el poder escuchar a las
demaés y trabajar de manera conjunta, y Arnot concluye dicien-
deo que tenemos necesariamente que volver a pensar en la teorfa
feminista en el desarrollo de la educacién democratica, porque
estamos hablando de educacién democratica, y ella dice que es
necesario que el genero cruce esta educacién: “es hora de cambiar
los modos en los que se lucha por la democracia en educacién (...)
Y construir nuevas definiciones mds flexibles de ciudadania que
sean no solo las mujeres contempordneas de todo el mundo. Si se
pretende, se puede lograr esto, es necesario que el trabajo ferninista
vaya mds alld de un compromiso con las cuestiones de voz, sub-
Jjetividad v diferencia (...) La naturaleza de la vida democrdtica
de las mujeres no deja de ser una cuestién crucial. Estamos ahora
envueltos en una batalla por el significado de la educacién y la
democracia. Las facciones en pugna residen entre los que desean
extender nuestra comprension de la democracia y aquellos que res-
tringirian el acceso al conocimiento y el poder a las élites. en estas
Circunstancias, vi la igualdad ni la diferencia, cormo conceptos tes-
ricos aislados, pueden enfrentar los desafios de la opresion de géne-
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ro contempordnea en el Estado” Y es cierto, tenemos que Iuchar,
estamos viendo como se manipula el voto de sefioras mayores
llevandolas con autobiis a votar con el sobre del voto cerrado,
hay cosas que nos pueden aportar estas sefioras sobre la guerra
civil como p.e. discursos que no hemos revisado... ;qué tipo de
igualdad estamos pidiendo? La radicalizacion de la educacion va
unida a la radicalizacién de la igualdad, pero hay que ir siem-
pre de lo local a lo global y absolutamente a todas las mujeres, y
cuando trabajemos hemos de pensar que hay otras mujeres dis-
tintas a nosotras, y que no todas ocupan nuestro espacio y hemos
de considerarlas, mujeres muy distintas que incluso pueden de-
fender cuestiones antagénicas, pero que tienen derecho a que u
discurso sea visibilizado.

Muchas conferencias de feminismo orientales a las que he
ido han cambiado mi forma de ver algunas cosas, p.e. ¢n un
seminario de Isonomia vino una de las bloggueras tunecinas
que lucharen en la revolucién arabe y fue magnifico escuchar
hablar a aquella chica porque aunqgue no tengan el espacio pu-
blico a su acceso, el espacio privado a través de Internet da Ja
posibilidad de tener influencia politica -la transgresion entre lo
pablico v lo privado de la que habldbamos- para llegar a cam-
bio sociales realmente importantes. Una chica argentina, Susa-
na Gamba, habla sobre los ferminismos en América Latina nos

habla sobre los riesgos que ella ha encontrado en los feminismo

latinoamericanos, y dice, en primer lugar: el desdibujamiento
de propuestas colectivas articuladas desde las sociedades civiles
y la ausencia de canales de didlogo que ubiquen al feminismo
como sujeto de interlocucidn vdlido, eso se puede trasladar a
aqui, ;qué se preguntan las feministas? ;el gobierno hace caso
de las propuestas de las feministas? No...

En segundo lugar dice: la cooptacién de técnicas expertas
por parte de los gobiernos y organismos internacionales, es cier-
to, quien nombra a las expertas sobre las cuestiones que hay
que actuar son los gobiernos, jse buscan a las que mds saben ©
se buscan a sefioras que llevan un ministerio de igualdad que
se equivocan incluso en los conceptos a partir de los cudles des-
cribir la situacién? es algo que tenemos que tener en cuenta,

para una unidad de cardiologia nunca se buscaria a alguien que
fuera podologo, sino que se buscaria al mejor cardiologo, y sin
embargo en las cuestiones relativas a género no es asi, y los mis-
mo sucede con el presupuesto destinado a ello. Gamba también
nos habla, en tercer lugar, sobre la fragmentacién de miradas,
de las luchas internas v la desarticulacién de propuestas. Esto
es algo que también he vivido, los enfrentaraientos entre di-
ferentes opciones feministas son muy comunes, mi postura es
que es un error, yo puedo pensar de manera diferente a otras
mujeres, pero estas diferencias me hacen mejorar porque me
ayudan a ponerme en otro sitio, con otras miradas, y abordar
los temas desde una posicién diferente. Si yo siempre estoy dia-
logando con personas que piensan igual que yo, se trata de un
discurso circular, cuando me abro y escucho a personas que
defiende cuestiones y posturas diferentes a las que yo defiendo
aprendo mucho y ademés puedo encontrar puntos de unidn,
para asi partir de ahi y ponernos a trabajar, y asi avanzar. En
cuarto lugar, Susana nos habla de las posturas radicalizadas
e inviables que se alejan de los movimientos populares, p.e.:
se gener6 un alboroto cuando entraron unas estudiantes en la
Universidad Complutense de Madrid en la capilla denuncian-
do la confesionalidad de la universidad con el pecho desnudo,
y las identificaron con FEMEN y otras organizaciones pero no
era asi, simplemente estaban haciendo uso de su cuerpo para
cuestionar un tema.

Y con esto ya acabo, las nuevas masculinidades que nos
dicen que los espacios los tenemos que cambiar entre todos y
que desde luego para el patriarcado es muy desestabilizador
que sean los propios hombres los que digan que no tragan con
eso, y que quieren otra cosa, que estan buscando otros espacio
para hacer las cosas. Estamos metidos en mucho movimientos,
pero ;qué hacemos respecto al cambio de genero y al feminis-
mo? siempre hay alternativas, y las hemos de buscar porque es

1na cuestién de future, porque los nifios y las nifias se merecen

un futuro mejor que el que se les estd ofreciendo. Y por encima
de todo, como dice Natasha Walter, “por encima de todo, no es el
momento de sucumbir al desanimo o a la inercia. Las feministas
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han conseguido ya crear una revolucién pacifica en Qccidente
que les ha abierto a las mujeres multitud de puertas, ampliando
sus oportunidades e insistiendo en su derecho a la educacion, el
empleo y la libre eleccién reproductiva. Ya hemos llegado muy
lejos. Nuestras hijas no tienen por qué conformarse con una es-
calera mecdnica que solo las lleve hasta la planta de musiecas” Y
tendriamos que afiadir una cosa, y es que hay niflas que tienen
vetado el acceso hasta esa planta de mufiecas, nunca nos pode-
mos olvidar de las personas que no tienen absolutamente nada,
que son las mds vulnerables, por lo que hemos trabajar también
desde la equidad. En el texto que envié, podéis encontrar un
pequefio extracto de las mujeres indignadas, concretamente las
de Valencia, que es muy interesante.

ICS: El feminismo dialégico, imaginandole en diferen-
tes contextos, squé pasa si el movimiento sufragista se hubiera
sentado con las mujeres que no les parecia bien que las muje-
res votasen? No se si es cuestion de lejania, pero se que es una
cuestion de apertura v de construccién colectiva, pero también
shasta dénde estdn los marcos éticos y cémo se construye? Es
como si ahora se juntasen los colectivos pro-vida y pre-aborto.

CAR: Me estds hablando de los afios 20, yo no me puedo
situar alli... Te puedo contar una experiencia, yo nunca he es-
tado en un sitio donde se hayan juntado las dos, porque don-
de hemos coincidido lo tinico que hacia era increparnos, y
por tanto no se podia dialogar, porque nio hay respeto. Cuan-
do vino Marcela Lagarde, come feminista critica de educa-
ciém, se lo pregunté: ;cdémo hicisteis vosotras -en México hay
un movimiento pro-abortista bastante fuerte- para trabajar
con ellas? Y me contestd que lo que hicieron fue apartar el
tema del aborto y ver qué era necesario, cudl era la prioridad
en el pafs.. y era acabar con los asesinatos de chicas pobres,
jovenes y que trabajan en mafias, y eso es lo que hicieron,
buscar qué tenian en comun, y asi consiguiercn impulsar la
ley anti-feminicidio, una ley importante, lo que da un apoyo.
Un ejemplo de este apoyo, es lo que pasaba en la universidad
cuando se generalizaba en “profesores” a todo el profesorado
de la universidad y se abria tode un debate entorno a ello,

cuando ocurre de nuevo, lo que hacemos es remitirnos a una
ley aprobada, a la ley de igualdad, vy punto.

DMEF: Me ha llamado la atencién cuando has dicho “no
nos olvidemos de las mujeres més vulnerables”, lo que me lleva
a una reflexion: ;dénde estamos? ;dénde estamos que pode-
mos olvidarnos? es decir, ;dénde estamos las mujeres? ;cudl
es nuestro estilo de vida, con quién nos estamos relacionando
para poder olvidarnos? Es un interrogante que me surge. Y lue-
go queria contar una cosa, yo tuve una mujer analfabeta en La
Coma, que ella tenfan prohibida la entrada a los plenos de un
ayuntamiento, porque cada vez que llegaba los “ruegos y pre-
guntas’, ella levantaba la mano y preguntaba c6mo era posible
que el alcalde conductor de autobuis tuviera el patrimonio que
tenia, que explicara cémo lo habia conseguido... Como cada
vez que iba, hacia esa pregunta, rdpidamente la desalojaban.

CAR: Yo cuando hablo siempre me meto dentro del saco,
yo si que he trabajado codo con codo con mujeres no académi-
cas, y ti lo sabes, pero creo que siguen estando y quedando fue-
ra del discurso de la academia. Cada vez que he traido a clase
a mujeres no académicas, solo por el tono de voz, el aspecto...
se sabe, la iltima vez, en un seminario, una de ellas levanté la
mano y explicé los interrogantes que le surgfan de forma muy
clara, y la reaccién de las personas fue la de jiji-jaja, y tuvimos
que parar para hacerles ver como de relevantes eran los inte-
rrogantes que estaba planteando la seftora, y eso ha de cambiar,
Yy a mi las personas que mds me han cambiado han sido per-
sonas no académicas, me hacfan plantearme cuestiones total-
mente marcianas para mi, que desconccian totalmente porque
Inis tnicas relaciones eran con personas académicas con cierto
nivel cultural (;qué es cultura?), y a partir de ese momento me
replantee muchas cosas porque encontré comportamientos en
mi que no me gustaban nada en abscluto, y lo aprendi porque
las escuchaba a ellas, y es muy importante.

ICS: Es importante ver y reflexionar sobre ;cémo es posi-
ble que diga yo una frase? Hay que abrir espacios.

AMP: Puede ser que no haya entendido bien... has ha-
blado en referencia al lenguaje, ;qué problemas teniais en la
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universidad? ;puedes repetirlo? jes profesor/profesora o profe-
sorado ir mds alld? ;Es automadtico el uso del genérico?

CAR: El lenguaje nombra y visibiliza, y queria que es-
tuviera visibilidad el género. Aqui utilizamos genéricos para
englobar ambos géneros, antes s6lo se hablaba en masculino,
v querfamos que se englobara a toda la comunidad. Lo que no
utilizamos es la @, los jovenes si que tienden mads a utilizaria.

AMP: Es un tema muy relevante, las palabras son tam-
bién politica, y esa es una parte absolutamente fundamental
para nosotras y para estar en el mundo. La politica del sim-
bélico tienme una puesta en practica y da la posibilidad de
cambio dando autoridad a palabras que no incluyen, sino que
reconocen las diferencias, por eso hay que usar las palabras
apropiadas. Usar el masculino y el femenino, y.no el neutro,
es necesario para cambiar les relaciones entre hombres y mu-
jeres. Superar las barreras culturales no puede garantizarse
por ley. Una ley no es suficiente, porque la ley puede cambiar,
como hemos visto ya, una ley no es suficiente para producir
un cambio y algunas veces impide el cambio -no hay que crear
un automatismo sobre las palabras-. Una ley puede limitar
la politica, si entendemos la politica como un actuar libre v
plural en el mundo (FHannah Arendt), para que el mundo sea
una responsabilidad compartida.

MIJP: Creo que lo que hay que hacer es sumar acciones,
y si bien es cierto que la ley implica una imposicién, ésta sola
no puede producir cambio; hay que visibilizar la situacién, hay
que hablar mas del tema para que nos mentalicemos, porque
la ley; no necesariamente esta en la mente de cada uno de no-
sotros, por tanto si no lo tenemos asumido por mucho que la
ley esté escrita no vamos a cambiar nada, no se van a producir
cambios. Lo que querfa afiadir también es que el subconsciente
nos traiciona, y nos traiciona mucho con las palabras, porque
las palabras si que excluyen, p.e. cuando algo es muy aburrido
expresamos que es “un cofiazo”, referido al aparato reproductor
externo de la mujer, cuando algo es muy bonito y divertido de-
cimos “esto es cojonudo” referido al 6rgano sexual del hombre,
y eso nos sale asf, como si lo tuvié¢ramos inoculado en vena

(despectiva una cosa y no la otra). Por otra parte, y respecto al
tema que plantea Consol sobre hablar, hablar, hablar... pienso
que es muy importante porque es la iinica manera de concien-
ciarnos, ya que por mucho que algo esté en una ley sino se visi-
biliza el imperativo legal no conseguiremos nunca nada.

CAR: Realmente estamos diciendo lo mismo todas. Solo a
partir de la ley es cuando el conflicto con los compaferos se ha
acabado sin més.

AMP: Nuestras experiencias, la de Consol y la mia, han
sido muy diferentes. Son dos formas de ver y hacer las cosas,
pero hemos de tener en cuenta que no podemos hablar con un
lenguaje sexista, hay que hablar en masculino y femenino.

PAG: Voy a intentar ser muy breve, porque muchas de las
ideas que se han vertido a lo largo de los dfas que reflejan di-
ferentes practicas coincidimos plenamente en ellas, pero si que
intentaré aportar 3-4 cosas nuevas. La primera de cllas es una
reflexién que llevo haciéndome desde hace tiempo, y es que me
preocupa y me ocupa cada vez mds que los procesos de crea-
cién de los contextos y las practicas, que sean de y en libertad,
porque creo, y digo creo, firmemente que nosotras y nosotros
contribuimos en gran manera a construir y crear-edificar eso
contextos de nuestras practica cotidianas, y si nuestras posicio-
nes, nuestras maneras de hacer y nuestras actitudes no son de
y en libertad, sino que estdn barnizadas de alguna manera y en
algin momento por un barniz autoritario los contextos y las
practicas quedan contaminados o colonizados por ese barniz
autoritario que muchas veces los maestros y las maestras hace-
mos servir en virtud de un “buen fin” que es la educaciéon del
otre o la otra, y a mi eso cada vez me preccupa mds porque hay
una gran distancia entre lo que digo y lo que hago, entre lo que
escribo vy Io que construyo en el territorio de la realidad. Sobre
esta preccupacién he reflexionado bastante durante estos afio,
v he tenido algunos leiv motive:

Uneo ha sido el proceso y movimiento para conseguir una
ley de formacién de personas adultas, que enlaza con algunas
de las manifestaciones que se han hecho a lo largo de la ma-
fiana. Algunas y algunos de nosotros participamos €n un mo-
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vimiento muy potente que temporalmente transcurrié entre
1989-1995, y considerdbamos algunos y algunas de nosotras
que en la medida en que fuimos capaces de hacerlo cristalizar
€n una norma, la fuerza de esa norma nos ayudaria a cambiar
algunas cosas de la realidad y a cambiar nosotres, la realidad
es que la inmensa mayoria de los hombres y las mujeres que
participaron en ese movimiento no han cambiado nada o han
cambiado hacia un conservadurismo atroz, y las practicas y
los contextos que han creado han sido contextos y practicas
educativas de dominioc y domesticacion. Esa es la realidad va-
lenciana en los centros de educacién de personas adultas, con
lagunas, oasis... 0 como lo queramos llamar, tanto territoriales
como profesionales. Lo que concuerda con lo que se ha hablado
antes, es decir, que el hecho de que hay una ley no determina el
cambio de la realidad, sino que la ley lo que hace es cristalizar
las relacicnes que en esos momentos se daban en la sociedad.
En la sociedad valenciana en ese momento se daban unas re-
laciones que nos permitian ir hacia la creacién de contextos y
practicas de y en libertad.

Hoy hemos de decir que las relaciones han sido totalmen-
te de talante conservador y que la norma cristalizada en su
momento no ha sido nada mas que un detonante de un movi-
miento conservador, lo que me lleva a una segin da reflexién.
La segunda reflexién es que a lo largo de estos afios, desde 1995
hasta el 2014, yo he ido observando y sintiendo y escuchando
la ausencia total y absoluta de deseo de cambio en las maes-
tras y los maestros, en los profesores y en las profesoras, en los
estudiantes y las estudiantes, y también en las organizaciones
que estos hombres y mujeres en general se habia dotado. Fruto
de esa ausencia de desec por el cambio v la transformacién ha
sido la involucién absoluta que en el mundo de la educacién
permanente se ha producido en mi pais, que también es reflejo
de la involucién conservadora que se ha producido en el con-
junto del estado espafiol. Esta reflexién me ha llevado a escribir
el texto en parte, y a reflexionar sobre otra cuestidn, y es que
cuando hay ausencia de deseo de cambio, de transformacién,

~de emancipacién, de cooperacidn, de... siguiendo una idea

que ha dejado caer Anna Maria y que procede del movimien-
to de las mujeres de Ttalia, que es pensar en presencia y que
nosotras y nosotros le hemos dado el nombre de cooperacién
y coefectuacién de cerebros, decia que ese pensar en presen-
cia es ausente en la mayoria de los centros y de las iniciativas
de educacién permanente de aqui. En la medida en que eso
es ausente, es imposible mantener didlogos y conversaciones
entre profesores, entre profesoras v estudiante, entre estudian-
tes y tendencialmente esa imposibilidad nos esta llevando a la
clausura o cierre de los contextos que habiamos sido capaces de
abrir y de las practicas que estabamos desarrollando.

La segunda reflexién, una vez tenido esto claro, era cémo
y de qué manera cabian las iniciativas que habiamos sido ca-
paces de tirar adelante, una de ellas y recogiendo una frase
construida de Anna Maria en concreto, es que fuimos capaces
de construir y reflexionar sobre la escuela de lo que estaba
pasando, v eso lo estuvimos haciendo una vez conseguimos
la ley, esto nos llevé a la co-creacién de una entidad (Centre
de Recursos i Educacié Continua, CR°C) y reflexionando so-
bre todas las précticas que fuimos capaces de articular, pla-
nificar, desear v llevar a efecto, con ese contexto claro de la
escuela de lo que esta pasando, creo que fuimos capaces de
poner el deseo, que no la motivacién ni tampoco el estimulo,
deseo de los hombres vy mujeres que constituiamos ese peque-
floc movimiento, en el centro de la planificacién de las tareas
educativas que queriamos desarrollar, con nosotros mismos
y con las otras y con los otros en compaiiia y en singulari-
dad. Fruto de poner el deseo de educacién y aprendizaje se
generd la necesidad-interés, la conveniencia de establecer el
dialogo y la conversacidén como el pilar que debia de confor-
mar o configurar los procesos educativos de nosotros mismos
con nosctros mismos y de nosotres mismos en los centros
donde estdbamos. Desde esa perspectiva, en la medida que
conversabamos, dialogdbamos... fuimos capaces construir
unas relaciones, unas mediaciones que encendian cotidiana-
mente el proceso educativo y, que al mismo tiempo de encen-
derlo, generaban una gran alegria, recuerdo todo el periodo
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de 1997 hasta 2013 como un tiempo de alegria, de feroz ale-
gria, en todo lo que inicidbamos, en todo lo que tratdbamos
de tirar adelante... y ademds, un proceso de comprensiéon y
intensién-intencién muy directo en el que los hombres y las
mujeres que participabamos en él fuimos capaces de escuchar
antes que hablar. Hoy diria que la inmensa mayoria que parti-
ciparon en este pequefio movimiento, estamos incapacitados
para escuchar, solo nos escuchamos a nosotras y a nosotros
mismos, v fruto de escucharse a si mismos, esta el tejido de
impotencia que hemos creado, en los centros, en las relacio-
nes que mantenemos y en nuestro cotidiano educativo. Esta
es otra reflexion.

La tercera reflexién es la ausencia de compromiso y res-
ponsabilidad, he oido, he sentido y he leido en cada uno de los
momentos en los que hemos estado reunidos en los diferentes
ambitos que ese pequefio movimiento de gentes ha perdido la
alegria y el gusto por el compromiso y la responsabilidad. Me
importa tres rabanos, vy lo digo asi de claro, que se tenga res-
ponsabilidad y compromiso sindical, politico-partidista, politi-
co-caritativo de ong... no voy a entrar ahi, ni me interesa, pero
se ha perdido el gusto por el compromiso y la responsabilidad
diaria y cotidiana de nuestra tarea como maestros y maestras.
Fso lo huelo, lo siento en cada una de las actividades que hemos
hecho desde enero del 2012 hasta ahora, v eso ha generado,
desde mi perspectiva también, una incompetencia y una im-
potencia feroz a la hora de tirar adelante el gesto que nos ha
caracterizado, un gesto siempre acompaflado por palabras, de
realizar practicas de la practica y reflexionar sobre esas practica
de la practica que no consistia nada mds y nada menos que co-
ger de la mano a alguien, a cualquiera, y en ese gesto humilde,
dialégico, amoroso. .. llevarlo hasta el filo del abismo, y alli, en
ese paseo-deriva, en esa conversacién-didlogo, en ese cuerpo
en marcha siempre dar un paso atrds y dejar que el otro y la otra
iniciara su proceso de apertura, de partir de si, a la bisqueda de
siv ala biisqueda de los otros... que esa es la politica revolucio-
naria y primera, y dejar el testimonio en manos de otra gente,
de otros cuerpos...

La siguiente reflexion, en la medida en que yo no obser-
vo, no siento, no huelo...ese compromiso y responsabilidad,
la politica como Anna Maria comentaba y acotaba Consol, v
como todas y todos hemos manifestado aqui, ese tipo de poli-
tica que no es partidista, que es una politica de poner en pri-
mer puesto o en €l centro de nuestras reflexiones las relacio-
nes con uno u otros, las mediaciones que hay que realizar, los
procesos de reconocer la diferencia (diferencia que nos une,
en la medida en que nos separa) y ahi entrarfamos a hablar
de la disparidad etc. Esa politica es aiisente también, y sobre
todo la accién de esa politica que es politizar la existencia, la
vida y la educacién han desaparecido, pero luego somos ca-
paces de hablar de despolitizacion, sin darnos cuenta de que
ese proceso de no compromiso y no responsabilidad no ayuda
a construir esos contextos v esas practicas de educacién per-
manente y que, por tanto, la préctica politica es ausente, la
politica desde esa perspectiva es ausente de todo el proceso.
Dentro de esta reflexion, en la medida en que todo esto va
hacia delante venimos en refugiarnos en lo que Miguel Bena-
sayag habla de pasiones tristes, creo que los profesores y pro-
fesoras, los maestros y las maestras de educacidén permanente
en el pais valenciano viven y se alimentan de pasiones tristes,
se regodean en las pasiones tristes, y €50 nos imposibilita, nos
incapacita para los procesos de cre-accidn social y singular
y de preduccién singular y social, y para constituir un sim-
bélico nuevo que lleve los saberes libres a cualquier rincon
v a cualquier persona, y hace que la dimensién subjetiva de
nuestro trabajo desaparezca, y se transforme en una cualidad
neutra por una parte, y por otra objetiva. Somos técnicos y
profesionales, hago lo que tengo que hacer, lo otro no tengo
porqué. Cuando esto sucede asi, el sentido de las experien-
cias sobre las que reflexiono, es un sentido que desaparece, y
que no somos capaces de sopesar, de notarlo, sentirlo -como
hablabais ayer- y entonces las experiencias devienen viven-
cias sin ningtn tipo de carga politica y educativa y €tica para
transformarnos a nosotros y para transformar la realidad en
la cual estamos en compafifa con otras y con ofros.
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Desde esta perspectiva, los maestros y maestras, profesores

y profesoras, desgraciadamente he de decir, nos hemos situado-
en un plano tan sélo hermenéutico, no queremos ensuciarnos

las manos, ni con las mujeres y hombres que estdn con nosotros
en los procesos de aprendizaje, ni con los maestros que estan en
procesos formativos con nosotros, y muchas otras cosas que no
tienen que ver con la educacion, cuando desde la perspectiva
de la responsabilidad y compromiso que aludia antes, debiamos
de posicionarnos, como minimo, en una situacién de pasar del
giro hermenéutico, al giro hemético, es decir de implicacién con
otras y con otros en los procesos. Esto ha desaparecido casi por
completo. Cuando esto estd pasando, esa implicacién, esa coo-
peracion, esa coefectuacién, ese pensar en presencia -a lo que
alude Chiara Zamboni- es imposible, porque lo tnico que se
produce es una sucesién de mondlogos que muchas veces bus-
camos interpretar desde la falta de comunicacién o desde una
comunicacién no entendida (para mi esa es la falacia del giro
lingiiistico). Creo, y creo firmemente, que cuando eso sucede
¢l pensar en presencia no tiene nada que ver con eso, pensar
en presencia es un dialogo preftado de intercambios lingiiisti-
cos, sensoriales, del cuerpo... que hace que los hombres y las
mujeres que participamos en él seamos capaces de pensar con
un proceso de cooperacién y coefectuacion de los cerebros v
los cuerpos que en esos momentos estan interviniendo en los
trabajos de reflexién que estamos realizando. Es as{ cuando esto
sucede, y ha sucedido y sucede, y por supuesto, considero que
sucederd, es cuando se producen los procesos de cre-accién sin-
gular y colectiva, de transformacién de pricticas y contextos,
de nosotras y nosotros en las practicas v en los contextos en
los cuales intervenimos-vivimos, cuando reflexiono sobre la ex-
periencia que algunos de nosotros v nosotras hemos tenido en
los grupos de aprendizaje de autoformacién singular y conjunta
que Hevamos realizando desde los anos 80 (1984) hasta la ac-
tualidad, esas son algunas de las premisas que realizando una
lectura del proceso he sacado y ahora expreso.

La segunda cuestién es que la construccion de institucio-
nes democraticas y anti-autoritarias, y por tanto, de potencias

que no devengan poderes autoritarios y no democrdticos se
realizan en el seno de estos grupos de trabajo que estamos co-

‘mentando, cuando Antonja de Vita reflexiona sobre la forma-

cién-accion, estd reflexionando desde esta perspectiva, cuan-

- do en los procesos de investigacién y de accién directa que ha

sido recogido en la publicacién de David y Goliat, el trabajo
que se realiza es ese tipo de trabajo, cuando en el movimien-
to de Universidades Rurales Paulo Preire del Estado espaitcl,
las mas de 21 iniciativas que existian y existen el procese de
trabajo, de andlisis de la realidad, de intercambio de saberes,
usos y conocimientos entre pastores, labradores... que viven
¢n un territorio para producir los conocimientos y saberes
tradicionales, pero que son los alternativos hoy en dia, por-
que cogen el proceso de trabajo, de educacién... desde esa
perspectiva, se trabaja asi, y la génesis de las asociaciones, los
colectivos que se crean a partir de estos son profundamente
democraticos y prefundamente anti-autoritarios, claro, todo
eso es posible si hemos sido capaces de recuperar la coope-
racion, porque la cooperacién es la que nos ayuda a generar
dispositivos politicos y asociativos-organizativos, Comentan-
do ayer con Anna cuando bajdbamos a comer, me pregunté
un par de cosas, y le comenté que el gran problema que tie-
nen todas estas historias es el problema de la organizacién,
s1tt generas un dispositivo donde pones en el centro la coo-
peracidn -y creo que hay que ponerla, pero entendida como
el sentide serio de la cooperacidn, el sentido de la palabra
cooperacién que los trabajadores y trabajadoras desde el siglo
XVII hasta el XXI hemos sido capaces de poner en marcha,
la cooperacién que las mujeres en sus grupos y colectivos de
auto-conocimiento han puesto en marcha desde los 60 has-
ta ahora, la cooperacién que las comunidades americanas o
africanas han puesto en marcha, la cooperacion que los hom-
bres v las mujeres que son nuestros padres o eran nuestros
Padres pusieron en marcha en los afios 30 del siglo pasado

" especialmente en el mundo rural...- esa cooperacion es la que
- hemos de recuperar porque es la que nos permite la creacidn

¥ generacién de dispositivos que generen en si mismos con-
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textos y practicas de aprendizaje instituyente y que al mismo

tiempo generen practicas y contextos destituyentes, lo que me
lleva a una Gltima reflexién que es la capacidad que hemos de
tener los maestros y las maestras para inyectar en los proce-
sos que participamos procesos de desaprendizaje porque sin
desaprender es imposible que inyectemos nuevas variables y
categorias, que aprendamos otras practicas, que realicemos
la cre-accién de otros contextos... Por ejemplo, hacer que el
cuidado sea centro de cada una de nuestras actividades edu-
cativas, una nocion de cuidado que no tiene nada que ver con
la que conocemos, sino desaprendemos la percepcién que te-
nemos del cuidado es una percepcion entre paternalista hoy
y patriarcal antes, y el cuidado no puede ser eso, ha de ser
manifiestamente antagénico.

Cuando en el seno de los movimientos de izquierda -entre
comillas- se habla del cuidado, desde Podemos hasta la social-
democracia, estdn hablando del cuidado desde una perspectiva
absolutamente que oscila entre el paternalismo y el patriarca-
do, la ley de violencia de género no es mas que paternalismo
hacia las mujeres de la mano de la socialdemocracia espaiiola,
vitoreada todos estos afos pasados y hoy analizada ya como
una muestra de otorgacién graciosa hacia las mujeres -de ahi
el nombre de violencia de género-, otra de las categorias que
hemos de desaprender en la del trabajo vivo, un trabajo no so-
metido a dinero, cuando Anna comenta la experiencia de las
Trade Schools recordaba una practica que en el estado espanol
pusimos en marcha en 1981 de eso, que se llama red de in-
tercambio de saberes, usos y conocimientos que ha quedado
en nada -cuando hablo de trabajo vive me refiero a eso, al in-
tercambio, al trueque... un trabajo vivo que no estd sometido
a la plusvalia, cuando trabajamos desde esa perspectiva, otto

concepto es el de comunidad, hemos tenido una perspectiva

y una acepcion lingiiistica y practica del concepto de comu-

nidad como un concepto conservador -de hecho lo era-, pero .

hoy en dia hemos de construir y estamos construyendo -exis-

ten muestras, en el libro David y Goliat hay testimonios qu¢
~vienen de la practica y construyen tecrfa- comunidades sin es€

 sesgo conservador, y es una variable que hemos de desaprender

también, e ir hacia una comunidad de nuevo tipo que no sea

conservadora.

DME: Respecto al tema de la educacidn, caando lleguc a
la escuela tuve una conversacién de dos minutos muy intere-
sante, me encontré a un compafiero en la sala de profesores,
le pregunté: ;como estds, como vas? él es nuevo en el centro,
pero ha estado varios afios en educacion de adultos... y me
contesté: Ah bien, bien, Dolors, vamos bien. Y le segui pre-
guntando: Y bueno ;qué tal? A lo que él me respondio: bueno,
baja muchisimo el alumnado, cada vez somos menos, cada
vez tenemos menos alumnos. Imaginate esto después de Na-
vidad cémo va a ser... Yo le contesté: claro, pues habrd que...
tendremos que pensar por qué. El me respondié: 3c6mo? Y yo
segui diciéndole: claro, habrad que pensar por qué no tenemos
alumnos, tendriamos que ver cual es el motivo por el que de-
jan de venir, tendriamos que averiguar qué porcentaje es de-
bido a motivos de salud, enfermedades de familiares a los que
hay que cuidar -hijos, abuelos...~, motivos laborales... ver un
poco por qué pasa esto. El se quedé atédnito, parado comple-
tamente (en mi centro ha habide el inicio de un expediente de
expulsién a gente joven), v segui diciéndole: me sabe mal lo
que te voy a decir... pero ta vienes de un instituto, vienes de
secundaria, no se puede trabajar igual en un instituto y actuar
con la misma metodologia y las mismas formas con chavales
que ya han fracasado...porque ademds hay un problema y es
que para ti y para el resto, que los chavales dejen de venir a la
escuela no es un problema, piensas que no forma parte de tu
trabajo, en cambio yo pienso que para mi es una responsabi-
lidad de mi trabajo. El que a mi la gente no se me vaya creo
que es algo que me concierne, y por lo tanto, me parece que
yo tengo que plantearme porqué se van, qué es lo que estd
ocurriendo v cémo estoy trabajando, pero en cambio para ti
eso ya no forma parte de tu trabajo porque ya no va contigo
(si vienen bien, y si no vienen que no vengan).
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Creo que este es un tema muy importante que esta produ-
ciéndose en la educacién para adultos, no tanto porque no se
sean buenos profesionales, sino porque la formacidon que han
recibido no le ha hecho ver que eso forma parte de su trabajoy
que en los institutes parte del alumnado asiste obligado yen la
EPA no estén obligados, y cuando no se encuentran motivados,
se van. Es importante que en los centros se hable de estas cosas,
no para culpabilizar pero si para avanzar, porque estamos en
puntos muy extremos, porque yo sufro por eso, pero para un
compafiero mio es como si estuviera medioc loca (esta mujer
que dela clase y punto). También hay un tema muy importante,
v son las dificultades que tenemos para poder dialogar, para
no sentirnos agredidos cuando otra persona tiene otro punto
de vista, y las dificultades que tenemos para entendernos..., es
dificil el didlogo.

CAP: Ahora precisamente mientras escuchaba a pep, esta-
ba reflexionando sobre unas cuentas cosas que Dolors ha traido
a colacién... Sobre el compromiso del que hablaba pep, creo
que es fundamental en docencia, y no solamente en la forma-
cion continua de personas adultas, sino también en secundaria,
es que yo vengo de secundaria, entonces lo que se comentaba
ahora del compafiero de Dolors, no es que me ponga en su lu-
gar... porque... espero no haber tenido esa actitud, pero creo
que igual que es imprescindible no tener esa actitud de pasotis-
mo en formacion de adultos, pienso que desde un compromiso
como maestro-profesor tampoco se puede tener esa mentali-
dad en secundaria... Claro, el problema es que muchos de los
que liegamos a la docencia, v a lo mejor os parece una barba-
ridad lo que os voy a decir, no lo hemos hecho de una forma
vocacional, me confieso aqui mismo, entonces como técnicos
vy legamos y la queja que tenemos muchos cuando llegamos es

. 'y Lk
que: “nuestro trabajo no es educar, yo soy profesor de sociales’,

v me encuentro con que tengo que hacer cosas en las que na-
die me ha dado una formacién, y no llegdbamos con esa idea
de que nuestro trabajo era educar. Claro, una vez estas ahi, no
hablarfa de un compromiso, porque en mi caso no ha sido un
compromisce como docente, como maestro... porgue eso lo es-

JEDRH Vs
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toy adquiriendo con la préctica, sino que ha sido mdés un com-
promiso humano, de estar con personas que tienen problemas,
y la solucién ante la conducta de un chaval de “parte y fuera de
clase”, para mi eso era un fracaso, y me costaba mucho y no me
atrevia a hacerlo porque me parecia un total fracaso. Hemos
de saber por qué una persona abandona los estudios, entonces
primero, para el compromiso hace falta que exista ese compro-
misc cuando se llega al profesorado, si no se adquiere... lo que
harfa falta serfa una concienciacién que entraria dentre de la
formacién requerida para el profesorado. En el caso de cual-
quier personas que viene de secundaria... ahi tenemos un pro-
blema de formacién, no se ha formado de forma apropiada y
también tenemos un problema asociado a la movilidad de la
gente, no existe una estabilidad, entonces si la hubiera pues en-
tonces si que puedes formarte, ser consciente de la realidad y de
los problemas existentes de donde estds trabajando... El com-
promiso se puede inculcar desde un humanismo, y eso desde
las formacién o desde alguien cercano a la carrera docente pues
creo que tiene que ser consustancial a su trabajo. Aqui, desde el
principio pep, que sabia que venia desde secundaria, tuvieron
la prevencién de inculcarnos que estc no era secundaria, que
aqui hay que levantar un poco €l pie, y no se puede tener esa
rigidez... cosa que yo en secundaria ya actuaba de ese modo,
de no cefirme tanto a los exdmenes, y de que todo fuera mucho
mds participativo, y aun asi creo que no lo estoy consiguiendo
porque entras en inercias (facilidades comeo tener un libro y no
complicarte la vida...) y quien no puede seguir ¢l ritmo... pues
suspendido y arreando.

ICS: Afiadir también alguna percepcion a lo que estas co-
mentando, como recientemente he asistido a diferentes defen-
sas de master, una ha sido sobre adultismo, y creo que es un
factor que nunca se ha tenido en cuenta porque en estos de-
bates no estdn presentes el estudiantado, y a parte de la forma-
cion, el azulisime entendido como que los profesores se sienten
como adultes, bueno aunque...en educacion de adultos todos
0s acercais més a ser adultos, por deformacién de la educacién
secundaria viene ese rol docente que se construye su identidad
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‘imitando otros roles docentes que perpettian un poco ese adul

tismo, que es el considerar que los y las estudiantes -personas.
no adultas- tiene una autoridad inferior a la suya, y creo qu
cuando estdn ante tus estudiantes y hay una dindmica de poder
de no reconocer a esa persona que estd en un proceso igual de:
vida, aunque quizés diferentes al tuyo, pues eso también influye
a que se despersonalice las practicas docentes. i

PBL: Respecto a lo que estamos comentando, ayer Consol
cuando empezé a poner las imagenes, creo que debe de ser el
principio de muchas reflexiones qué nos falta, o qué no hace-
mos porque no nos da la gana o porque es peligroso porque
nos va a desenmascarar, es primero cuando t1 como persona
adulta responsable, que se supone que eres, tomas la decisién’
de dedicarte a la enseflanza sin vocacion, que nos ha pasado
a muchos, creo que cuando te vas a dedicar a una profesion
simplemente con el ser responsable como trabajador tienes que
pensar: soy profesor, ;por qué soy profesor? Una vez yo asumo
que soy trabajador-profesor eres responsable con lo que sig-
nifica ser profesor o maestro, has de ser muy responsable con
eso, vy elegir el modelo, que eliges desde tu visién politica, qué
tipo de profesor voy a ser, para qué quiero educar, y por qué
quiero educar, esos planteamientos, independientemente de la
vocacién, me los tengo que hacer como responsabilidad como
trabajador -hablando de la parte mds préctica-, una vez tomada
esa decision, he de ponerlo en practica y ser consecuente con
lo que digo y hago, me da igual ser de aqui o de alla, pero he de
ser consecuente, y como profesor debemos saber que nuestra
calidad de trabajo -palabra que no me gusta pero voy a em-
plear- he de reflexionar continuamente para mejorar y saber
qué estoy haciendo. Eso es muy importante, porque cuando 00
lo hacemos es cuando pasa lo gue comenta pep, cuando somos
tan irresponsables como las quejas que continuamente hace-
mos de nuestros propios alumnos, no cumplen, no se cOMpPro-
meten... y ya no valen las excusas, has elegido esa profesién y
se consecuente con ella. Por qué es mas comodo no pensarlo,
porque cuando inicio procesos de reflexién desde miy desde
que me veo con los demds, sacan de mi espinas que no gquiero

ver v a nadie le gusta ver cosas que no nos gustan de nosotros
mismos nuinca, porque me contrapongo conmigo mismo, y el
desnudarse, el deshacer es muy dificil, la posicién copuesta es
mucho mas cémoda, v como la ley nos ampara es mucho mas
sencillo establecer relaciones de didlogo con los demds, pero
no nos interesa. Es un fema sobre el que hemos de reflexionar.
Hay muchas frases que han salido aqui que me han gustado
mucho, me gusta esa relacion que decia Anna de “la trayectoria
somos nosotros mismoes, la responsabilidad empieza por noso-
tros mismos’, me gusta.

AMP: Estoy de acuerdo con esta {rase, la trayectoria so-
mos nosotros conjuntamente con la responsabilidad, pero no
en un sentido moral, sinc politico. Lo que he aprendido en el
trabajo con otras mujeres es nunca olvidar el desec y el pla-
cer porque son los motores verdaderamente humanos, son los
motores de la humanidad. Las situaciones funcionan cuande
hay deseo y placer (no deseo consumista, ni placer superficial),
que no excluyen una visién de la responsabilidad (un poco de
sacrificio), tampoco excluyen el cansancio (que es mucho, y
hay que aceptar esa parte), pero siempre combinado con pla-
cer. Tenemos que escuchar las sefiales del cuerpo en el malestar
del tiempo presente (hay un libro muy interesante que habla de
esto, Femnminismo e neoliberalismo, que he citado en mi texto).
Hay que aceptar que nuesira vida se mueve entre necesidades y
deseos, hay limites, no todo es posible. Hemos de darnos la ma-
yor libertad y placer posibles a nosotros mismos y a las otras y
los otros, y aceptar los limites, porque asi la necesidad se trans-
forma en algo diferente, en elemento donde el desec puede an-
clarse, en estimnulo de accién libre, creativa. El neoliberalismo
nos ha ensefado totalmente lo contrario: no hay limites, no hay
necesidades, tode es posible, todo es ilimitado, y eso no es ver-
dad! Decir que eso no es verdad, y decirlo pablicamente, ya es
un gesto politico. Las mujeres que han publicado el libro que

0s he comentado, se preguntan donde podemos echar raices en

un mundo donde todo cambia deprisa: escuchando a su propio
cuerpo. Hay que partir de situaciones concretas, de las cues-
tiones concretas, vamos a ver cudl es tu sufrimiento y como tu
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mente estd trabajando con estas emociones, para convertir el

sufrimiente en impulso para transformar tu visién de las cosas, -

para agrandarla y ver que hay otro.

Vuelvo al tema del cuidado, que Consol ha mencionado, y
que Peter Mayo y Leona English mencionan en su libro recor-
dando la investigacién de Carol Gilligan (In a different voice,
1987). En su tltimo libro (Joining the resistance, 2011) Gilligan
aclara su pensamiento en un sentido mds politico que me pare-
ce muy interesante y también aborda el tema de la democracia.
;Queé democracia? “En un marco patriarcal el cuidado es ética
de la mujer. En un entorno democrdtico el cuidado es una ética
del ser humano (...} Cuidar requiere atencién, empatia, escucha,
respeto (...). Una ética relacional se basa en una premisa de in-
terdependencia. No es altruismo.” La ética del cuidado, de origen
feminista, se propone como fundamento de una nueva convi-
vencia para todos, por qué no pasa por alto la interdependen-
cia necesaria para la vida humana. Esta ¢tica es necesaria para
liberar a la democracia de las garras del patriarcado, donde
este iltimo tiene una fuerte correlacién con la fragmentacién
de la psique. No se trata de una perspectiva moral, altruista,
de buena voluntad, sino de una perspectiva filoséfica-politica
de cambio radical. Es una perspectiva que me recuerda Marfa
Zambrano, que contrast6 una idea de actuar para hacer el bien

(abnegacidn, altruismo) en su palabras “la voluntad buena es -

no haberla”

CAR: Yo habia sacado una serie de ideas que me han im-
pactado, juntando todo lo que habéis ido diciendo, la opresién
que ha sustituido al didlogo, los mondlogos que han sustituido
al didlogo, la impotencia, el compromiso ausente y responsabi-
lidad ausente, la incompetencia, Ia incoherencia, las pasiones
tristes (que me ha encantado), el sentide de Io que hacemos
dénde queda -cuidado, comunidad, la necesidad de desapren-
der en el cambio...-, y a mi me gustaria que habléramos un
poquito porque para que haya un didlogo debe de haber una
voluntad de didlogo, t11 no puedes hablar con quien no quiere
dialogar, esa voluntad de didloge en una situacién de ausencia

~de compromiso, de delegacién de responsabilidades... de todo

lo que estamos viviendo... en mi opinidén si que es necesaria
una accién politica, no necesariamente ligada a partidos po-
liticos como decfa pep, sino una politica cultural v educativa
realmente radical que todas estas cosas las afronte, las cuestio-
ne y las visibilice, y las estrategias de resistencia van unidas a
esa politica, porque yo no creo que la resistencia implique po-
ner un dique a las cosas para mantenerlas, sino que hay otras
cosas, p.e. resistencia de pensamientos emergentes, resistencia
de movimientos sociales alternativos... todo esto para mi son
también resistencias, no en el sentido de resistencia tradicional,
entonces me gustaria que comentiaramos esto a ver cémo se
puede dialogar desde los distintos posicionamientos.

DMF: Bueno no queria hablar del didlogo, pero bueno em-
pezaré por eso... Yo creo que el didlogo es complicado, porque
dialogar significa estar dispuesto a modificar tu punto de partida,
dialogar significa por lo menos intentar comprender, y ponerte
en el lugar de lo que el otro te estd diciendo, y que ademds te im-
porte, y poner tus palabra para que el otro también las escuche y
que este dispuesto a intentar comprenderte. Sin esa actitud pre-
via, no es posible el didlogo, porque no crees que la opinién del
otro es tan valida como la tuya. Entonces reconocer al otrc como
un interlocutor vélido y valioso es el previo al didlogo... Si por
ejemplo considero que mis alumnas de alfabetizacién mayores
no saben nada, y lo que valen es poco y ademds son abuelas. ..
légicamente yo ya, aunque no abra la boca, ya me estoy situando
delante de ellas de una manera en la que lo que ellas digan a mi
dificilmente me va a llegar, porque no se donde me he puesto un
muro, donde no me tocan, ya pueden tener ideas buenas que yo
previamente les he tapado la boca aunque hayan hablado, por-
que mis oidos no les escuchan. Es una actitud que es bdsica para
poder dialogar, reconocer la palabra del otro y la otra, y que no
sean mis prejuicios los que me sitiien antes de que comience el
didlogo. Hay que dejar el ego de lado, porque si tomo el didlogo
con otras personas, como un cuestionamiento hacia mi perso-
nas, me voy a cerrar. Es muy complejo.

Respecto al cuidado vy la ayuda, justo ayer puse una frase
en la pizarra para pensar sobre ella: “Ayuda al otre a ayudarse
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a si mismo?, o que generd mucho debate y viene por lo que co-
mentaba pep del patriarcado y del paternalismo y el cuidado.
Ahora parece que estamos en un boom de bancos de alimentos,
comedores sociales... y yo me pongo muy nerviosa, me parece
fatal, no porque crea que la gente no tenga que comer, que han de
comer, pero creo que la caridad y el asistencialismo'y la sociedad
caritativa en la que nos estamos convirtiendo es una sociedad
injusta y ademas a quien padece la injusticia lo esta anulando, lo
estd humillando y le estd quitando la dignidad, la posibilidad de
ser, y es una sociedad basada en los que pueden frente a los que
no pueden, y mi me parece que habria que avanzar hacia unas
acciones que conllevaran que el otro aporte (sivas a un comedor
social, ayuda de alguna forma), porque dignifica a la personas, y
de alguna manera aportan algo, y no es menos que t (t aportas
los alimentos, el otro aporta su ayuda). Esto me parece funda-
mental, v lo aprendi en La Coma, la mejor manera de quitar la
dignidad a un ser humano es que vivadela caridad, de la asisten-
cia, porque ademads le estas diciendo de forma indirecta: “ti no
vales nada’, “tt no eres tan digno como yo, que s que me gano el
dinero, mi sueldd”... me parece terrible esta caridad tan cliente-
lar, tan asistencialista, tan caritativa, tan... me parece fatal, y hay
una parte educativa que no se quiere implementar y es fa mejor
forma de anular a la gente.

CAR: Quiero retomar la idea del didlogo y el comentario
al respecto de Dolors, ;quién no va a estar de acuerdo con eso?
Por supuesto, yo estoy totalmente de acuerdo, y me parece muy
bien, pero yo no iba por ahi, sino que iba en funcién de lo que
ha planteado pep y me gustaria que pep me contestara. Insisto
que yo no he llevado todo tanto al aula, sino mds bien al terreno
institucional, estatal... otro 4mbito, me gustarfa hablar sobre
esto, cuando no existe la voluntad de didlogo, squé se hace?

ICS: Para mi el tema del cuidado, que ha mencionado peps
me ha parecido muy interesante relacionandolo con empezar
por uno mismo, jno? entonces las preguntas de Paqui: ;qué
hago? ;cudl es mi nocioén de educacion? jcémo me cuido yo
misma? Si no hay un cuidado interno, éticamente, No se puede

hacer un cuidado, o compartir un cuidado con la otra persena.

PAG: Desde mi perspectiva de trabajo en el mundo de la
educacioén, en el cual estoy bastantes afios, si que hay que di-
ferenciar algunas cuestiones. Ain estando de acuerdo con la
propuesta de Paqui, cada vez tengo mas clara la cuestion de la
vocacionalidad del acto educativo y de los hombres y las muje-
res que participamos en €1, no tiene nada que ver con la profe-
sionalidad, cualquier hombre y cualquier mujer puede ser un
perfecto o perfecta maestra, de hecho las maestras y los maes-
tros que he tenide no han sido docentes, para diferenciar las
cosas, y por tanto no tenian ningun tipo de estudios. Una vez
a mi me preguntaron en la Universidad de Cérdoba que maes-
tros recordaba de cuando era estudiante, y yo que jamas me lo
habia planteado... y tuve que decir alli, pensando en presencia,
que nunca tuve en la escuela un maestro-maestra de referencia,
tampoco en el instituto y mucho menos en la facultad {escuela
entonces), pero si que tengo referentes, concretamente un com-
pafiero y una compafiera, el compafiero mds mayor que yo, y la
companera més joven que yo, que para mi han sido maestros
en muchos aspectos de la vida.

Por otra parte, cualquier trabajador, de cualquier dmbito
de la vida, creo que los trabajadores y trabajadoras intentamos
hacer nuestroc trabajo bien con los procedimientos y herra-
mientas que contamos para ello, lo primerc que hacemos es
apropiarnos del proceso productivo en si, y de las herramientas
o méquinas que se utilizan, esa es una de las primeras caracte-
risticas, y por tanto hay una tendencia que va a caballo de la vo-
cacionalidad y la profesionalidad para trabajar como maestro, y
que no es algo dado, sino que es algo que vamos construyendo
dia a dia con nuestros compaifieros y con los y las estudiantes.
Nadie es maestro, creo que devenimos maestros, y devenimos
maestros porque nosotros mismos somos artifices de ese deve-
nir, no nos cae del cielo, lo construimos con los otros y las otras,
lo que implica un didlogo consigo mismo, donde combino vy
recombino deseos y necesidades, pero también un didlogo con
los otros v las otras compaiieros de profesion y ofras y otros
mujeres y hombres que participan enlos grupos de aprendizaje.
Asi es como he devenido maestro (no he querido ser ofra cosa
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en la vida). Cuando Carlos comentaba el tema de secundaria v
demas, he de decir que también he pasado por esas etapas, yo
he sido un maestro autoritario, porque mi ensefianza ha sido
asi, y yo me he construido con una serie de desaprendizajes en
este ambito.

El didlogo es la cuestién mds fundamental, creo, porque
sin €l no se puede proceder al intercambio de experiencias,
practicas, ideas, conceptos... pero para que haya didlogo no
solo hay que reconocer al otro como legitimo otro, sino que
sobretodo creo que hay que abrirse al otro v a la persona aje-
na, y dejarse prefar por ella, porque si no es asf la tendencia
de que el didlogo se convierta en mondélogo cada vez es mds
creciente. Cuando hablo del didlogo, de la conversacién como
imprescindibles en procesos de ‘entenciéon’ y comprension, creo
que si eso no fuera posible la tendencia al mondlogo es muy
fuerte, y evidentemente a no crear pensamiento, porque pesar
en presencia requiere ese didlogo. Jorge Wallenberg que ha sido
director del Museo de la Ciencia en Barcelona ha escrito re-
cientemente donde trabaja este tema de la comunicacién, pero
previamente a él, Francisco Gutiérrez ya trabajé junto con Cruz
va trabajé el tema del didlogo y la conversacién. En una con-
versacién en Porto con un profesor de la universidad de UCLA,
con el que hemos intercambiado practicas pere que en muchos
aspectos estamos a afios Iuz de sus posiciones, él decia que el
didlogo siempre tiene que tener un fin de final y un fin de fi-
nalidad, piblicamente, en una sesién de trabajo le dije que no
estaba de acuerdo, para mi el didlogo no puede tener un fin ni
una finalidad, no puede acabar esa es su potencia, esa curio-
sidad por saber hace que el didlogo sea como nuestro deseo,
infinito -aunque hay momentos que hay que parar-, pero tam-
poco tiene que tener finalidad, porque cuando tiene finalidad
se manipula el sentido bésico y el del corazén, de la palabra, y
de la practica del didlogo. Eso es lo que hace posible el com-
promiso humano, y también ese cuidade o ese cuidar desde la
perspectiva carnal, es decir, lejos de la tradicién patriarcal, lejos
también de la perspectiva paternalista que creo que estd coloni-
zando los diferentes dmbitos en los que nos movemos (educa-

cién, politica...). Los hombres desgraciadamente crec que no
hemos entendido el cuidado hasta hace muy poco tiempo, la
mayoria de los hombres progresistas o de izquierdas siempre
hemos entendido el cuidado como algo subalterno, como algo
afladido al proceso de liberacién, a la conquista del mundo. ..
pero cuando hemos sido tocado y atravesados por el cuidado
y hemos reflexionado sobre él, no hemos tenido mas remedio
que aprender que el cuidado es una cuestién clave en le procesc
de educacion en y de libertad y en el proceso de transformacién
de nosotros mismos y de la scciedad. Fl cuidado en la sociedad
en la que estamos hoy es liberador en si mismo, es decir, no
cuidar en la sociedad actual del s. XXI, una sociedad donde,
como Anna decia ayer, el nuevo espiritu del capitalismo va por
una serie de derroteros y ha puesto a toda la sociedad a trabajar,
ha puesto a la vida misma a trabajar... hoy el cuidado es no ca-
pital, y ese nuevo espiritu del capitalismo trata de captar el cui-
dado como un posible hecho de negocio -Anna me ensed una
pagina de un diario de Italia en el que se hablaba c6mo las ac-
tividades de cuidado y otras, relacionadas con la dependencia,
el capitalismo las estd recuperando, primero como concepto -y
estd tratando de colonizarlo desde su perspectiva- y segundo
como nicho de negocio, y tercero, situando las gentes y los con-
ceptos que no estan en esa Srbita en una especie de apartheid,
p.e: como una historia que no tiene nada que ver con la verdad.

AMP: Las empresas intentan satisfacer todos los deseos,
necesidades materiales, y también las necesidades espirituales.
El cuidado no ha de ser instrumental, la ambigitedad esta aqui.
Una guarderfa publica es buena, en Ttalia tiene una larga tradi-
cién de calidad educativa, pero lo que hace la empresa es po-
nerla cerca de tu lugar de trabajo, y por tanto, claro que vamos
a Hevar allf a su nifto. Estos servicios que nos da la empresa se
transforman en algo diferente desde la 16gica paternalista, que
es la misma légica que las politicas de conciliacion. No cambia
nada que algunas cosas las transformes, si el sistema permane-
ce igual, no es que cambie mucho si mi marido cocina més que
¥0, squé cambia en el sistema? Entonces las politicas de conci-
liacién para mi hay que ponerlas en cuestionamiento, tenemos
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que luchar por la libertad femenina y la libertad masculina, no
realizar ajustes paritarios entre roles femeninos y masculinos
sin cambiar la orientacién de la politica y de la sociedad (com-
petencia y beneficio individualista y sometimiento, o sentido
de la interdependencia, de justicia social y de la cooperacion
libre?). El cuidado es transformador. Todo esto lo trasladamos
a nuestros hijos, nuestras formas de hacer las cosas, lo viven en
primera persona, y lo absorben todo, y lo mimos sucede cuan-
do viven otras experiencias, son experiencias donde se pueden
revolucionar y cambiar nuestros contextos -del cuerpo, de la
mente-. Una de las apuestas mds importante en nuestro tiem-
po es salir de la inmaterialidad sin negarla, crear contextos de
experiencias y de vivencia nuevas. No es facil, pero no es impo-
sible. ; Por qué no podemos educar de la misma forma, es decir
con cuidado y ofreciéndole experiencias creativas, a los nihos
y nifas que a los y las estudiantes de nuestra universidad, en
diferentes niveles pero con el mismo espiritu?

PAG: En la medida que el capitalismo estd intentando re-
cuperar el cuidado y estd arrinconando esas iniciativas, para
que se queden como folclore pero no como practicas trans-
formadoras realmente. Hoy creo que ahi estd la clave, si estas
iniciativas en su tendencia actual tienden a recluirse en nichos
cerrados, serd imposible recuperar el cuidado de un aprisio-
namiento caritativo, v el cuidado no servira para nada, porque
el cuidado es transformador -como Anna dice-, y es algo que
vemos dia a dfa, en la medida en que, especialmente los hom-
bres, tiene que acceder al cuidado real es cuando entienden el
cuidado como tal, y es cuando se inicia la transformacion. Hay
resistencias muy importantes por parte de los hombres en ge-
neral, y de algunas mujeres también, a que el cuidado sea clave
de béveda porque implica situar la vida en el centro del siste-

ma educativo, en el centro del sistema fabril, en el centro del

sistema institucional... con la primera consecuencia que es 2
partir de ese momento serdn posible iniciativas como las que
Anna comenta (silos nifios en infantil cuidan del huerto, si los
jovenes cuidan de otros bebés en Canad4... es porque la vida
ha sido puesta en el centro). Y la otra cosa que hemos de recu-

perar es la vida, en todos los procesos, la vida en su plenitud,
entendida como algo que los hombres y mujeres somos capaces
de sostener y proyectar hasta el futuro en esa idea de trayecto-
ria, es decir, trayectoria implica que somos un proyectil gue no

tiene ni origen ni final (rafz sf). Creo que es muy importante, y il .

para todo esto requiere voluntad, hay veces que es imposible el
dialogo, si la gente se cierra y se pliega en posiciones politicas,
ideologicas, culturales... me da igual, y hemos de tratar de con-
vertirse/devenir en testimonios del didlogo, de la accién demo-
cratica...para que la otra y el otro lo vea, y si quiere sentirlo, lo
sentird, y sino no lo hara.

El cuidado tiene dos perspectivas, una es cuida de los
otros y otra cuidar de si mismo, no se puede cuidar de los otros
y las otras si no me cuido yo, y ayer estuvimos hablando de
una deriva salutifera por la intervencién de Paqui... y aqui la
mayorfa de las gentes, instituciones... que trabajan en las uni-
versidades rurales...la mayoria de ellos proceden/se vinculan
entorno a un concepto del cuidado que enlaza con la sanidad o
la salud comunitario, no en el sentido que rescaté el capitalis-
mo, concretamente en el Estade espariol de Eneko T.andaburu
-médico del Pais Vasco- donde dice que recogiendo la tradi-
cién, nosotros somos los médicos de nosotros mismo, oyen-
do nuestro cuerpo estamos capacitados para escuchar nuestro
cuerpo, como Anna comentaba que habia puesto en marcha
Barbara Duden... Esto ha desaparecido, y se trata de enlazar
con los saber tradicionales y ponerse en cuidado, si no haces
eso no puedes cuidar a los otros, porque una de las cuestiones
basicas es como determinadas profesiones -educacién, médi-
cas...- que buscan la inhabilitacién de los hombres y las mu-
jeres y una especializacién de los conocimientos. Me pongo en
manos de otros y yo mismo me substraigo del proceso de ser yo
en interpelacion con otras y otros, que es donde esta lo basico
de la humanidad.

AMP: Es la paradoja de la libertad, la libertad NO libera.
Estamos acostumbrados a que todo se convierta en un fanatis-
mo, como p.e. el ser vegetariano, es toda una misién, €5 ejem-
plo de politica identitaria que cierra puertas para verdaderas
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relaciones, aperturas a otros y otras, que incluso puede llegar a
generar violencia. Es un adoctrinamiento, y entra dentro de un
sistema de transmision claro.

ICS: Es bastante intenso, se han puesto muchas ideas so-
bre la mesa, pero antes cuando pep ha mencionado que el di4-
logo también implica abrirse, prefarse... también en las nece-
sidades sociales actuales hay unas construcciones del otro muy
distantes de las que nos identificamos con nosotros mismos. ..
P.e.: Se invaden paises porque hay una construccién del otro
suficientemente distante y negativa para poder justificar el
apoderamiento de su libertad, entonces eso me lleva a pensar
de qué manera podemos abrirnos y prefiarnos, y me viene a
fa cabeza una frase de Freire: “Yo preciso saber a favor de qué
v de quién, y por lo tanto, contra qué y contra quién”, estoy de
acuerdo con ella, pero si quiero construir con otras y otros, yo
no puedo estar en contra de nadie. Pe.: pienso en una amiga
que es neonaziy estamos en el mimo grupo de amigas, y es algo
con lo que tenemos que convivir y desde la pedagogia critica el
fascismo siempre ha sido algo en lo que estar en contra, pienso
que es un ¢jercicio de identificar lo valioso de la otra persona,
de sus discursos y sus hecho, y plantearse cémo queremos in-
corporarlo a nuestro visién del mundo... porque si hacemos
caso a Freire posiciondndonocs en contra directamente trans-
formamos al otro en enemigo. ; Cémo incorporo los saberes del
otro sin perder mi posicionamiento o mis criterios y principios
basicos? :

CAR: No estoy muy de acuerdo con Anna y con lo que
ha comentado con respecte a las légicas de las politicas de
conciliacién, que no cambian nada, yo creo que sf cambian, el
entender que igual que existe la maternidad para las mujeres,
existe la paternidad para los hombres, y es una opcién libre...
Ademds se vencen resistencias totalmente ligadas al neocapital
porgue aqui es muy dificil que las empresas privadas secunden
esto a no ser que sean empresas super-modernas -cosa que 1o
serfa politicamente correcto-, ademds hay caso documentados
de hombres que han pedido la baja por paternidad para cuidar
a sus hijos -y hacer cosas del universo femenino, rompiendo es-

pacio y esferas- y no pueden porque no les conceden el permi-
$0... yO crec que es importante cuando luchamos por un cam-
bio/transformacién de modelo que tanto hombres como mu-
jeres puedan desde ese placer, esa libertad... de acceder a los
mismos espacios, de poder tener el mismo tipo de relaciones
y que no estén sesgadas por el hecho de ser hombre o mujer,
y donde se produce la idea de paternidad cambia totalmente
en la relacién con los hijos y se generan otras acciones/practi-
cas, afloran sentimientos que de otra forma no aparecen... A la
hora de conciliar, yo no quiero una sociedad donde solo exista
una conciliacion femenina, quiero que pueda ser de todos los
seres humanos que tengan hijos, vy que cada familia elija como
quiere acceder a la conciliacién.

AMP: Pero, ;las politicas de conciliacién resuelven el
problema?

AMP: Estoy muy de acuerdo con lo que planted pep so-
bre la dificultad que encontramos hoy més que en el pasado
de transformar la vivencia en experiencia, asi que deja que
nuestras vivencias no cuentan nada, son como nada. Eso es
un problema ya que la transformacién de vivencias en expe-
riencias crea competencia simbdélica que, para mi, es la base de
todas las competencias. Los nuevos documentos europecs so-
bre el Lifelong Learning proponen como objetivo la formacién
de ocho habilidades, de las cuales cuatro son competencias
sociales, pero ninguno habla de competencia simbélica. Du-
rante veinte afios he trabajado este concepto de competencia
simbolica, es decir la capacidad de leer la realidad y impulsar
su transformaciones, con palabras y gestos que dan un sentido
vital a los eventos (incluso cuando las cuentas no salen) expo-
niéndose personalmente y tomando el riesgo v la responsabili-
dad del juicio, no para defender intereses particulares sino para
abrir posibilidades reales y mejores. Trabajar para enriquecer
la competencia simbdlica implica devolver protagonismo a las
personas mas alld del sistema del poder y de la relaciones de
fuerza, y se puede hacer en cualquier contexto. Es un concepto
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cercano al pensamiento de Freire ya que supone que €l pensa-
miento viene de las practicas y no al contrario. La politica de
las mujeres estd orientada en esta direccién, no de la teoria a
Ja practica, sino al contrario. La teoria es una manera de ver el
corazén de las practicas, su fuerza, su capacidad de poner en
el mundo algo nuevo; y la teoria es saber leer, saber ver algo
que el sentido connin no ve. Las préacticas son la base del cono-
cimiento si la transformamos en experiencias; pero esa trans-
formacién no se hace en soledad. Necesitamos del intercambio
con otras u olros.

Hay un testimonio grande de competencia simbdlica de-
sarrollada en condiciones dificiles, extremas. Etty Hillesum fue
una mujer judia holandesa que después murié en un campo de
concentracién y que hizo un recorrido de transformacion de si
muy interesante, documentado en su diario y sus cartas; pero
no lo hizo sola. Aunque estaba sumida, en si habia la tension
hacia algo mejor y nunca se detuvo de nutrir su deseo. Empezo
una relacién terapéutica muy particular. Era una relacién es-
piritual pero también muy corporal con su maestro. Durante
este recorrido intenté continuamente situarse en la busqueda
de una correspondencia de sentido para supérar la distancia
entre si y el mal del mundo. Eso no quiere decir para ella de-
venir buena persona. No es algo banal, como ser més buena,
maés paciente... Ella buscaba su consistencia subjetiva como
persona, su libertad interior para encontrar la fuerza necesaria
para no sucumbir a la l6gica del mal, sabiendo que eso no se
puede hacer sola sino en relacion con otras, otros. Ella lo hizo
en relacién con este hombre, pero también con amigas, ami-
gos, con la naturaleza. Cuando la persecucién nazi se hizo mas
dura y fue prohibido casi todo a los judios, incluso circular en
bicicleta en Amsterdam (una practica que ella amaba mucho,

casi una practica de meditacién), por otra parte la escritura fue

fundamental para ella. Porque la escritura es una préactica de
mediacion fantastica, que se puede hacer incluso en condicio-
nes extremas. Bs una préctica que permite mediar, que permite
construir experiencias a partir de lo vivido, también entre pasa-

do y futuro. Para ella fue la salvacién de su alma, porque ella 2l
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final eligi¢ estar con su gente y fue al campo de concentracion
donde murié. Alli, en el campo de Westerbork, donde los he-
breos estaban un tiempo esperando la llegada de los trenes, y

'nadie sabfa cuando le tocarfa, en esa espera terrible en que la

gente podia caer en el lado negativo de la vida, en los pequenos
egoismos etc., en ese tiempo ella hizo politica del simbdlico. En
el sentido que puso en primer lugar la calidad de las relaciones
humanas, la importancia de los gestos cotidianos, la belleza de
la naturaleza, la conciencia de que hay un mas que trasciende
las condiciones presentes. No en el sentido del altruismo sino
como algo que da sentido de vida a un lugar de muerte; por-
que las personas estaban vivas todavia y no muertas. Yo lo veo
como una practica politica del simbélico; dando sentido a las
cosas con palabras que dicen una verdad mds grande y que per-
miten elaborar el sentido de estar en ese lugar. Es un ejemplo
precioso de como estar con libertad y conciencia de siy de lo
otros seres humanos en una situacién de méaximo sufrimiento y
de méaxima constriccién de libertad. Creo que es un buen ejem-
plo porque es una mujer y casi de nuestro tiempo.

A proposito de este pasaje entre vivencia y experiencia,
hablamos mucho del saber de la experiencia pero, ;c6mo se
forma este saber? ;Cémo se puede consolidar? Yo hago una pe-
quefia referencia en mi texto, cuando he hablado de “hacer la
diferencia”. Podemos hacer la diferencia. Etty Hillesum hizo la
diferencia.

Hablamos mucho de la narracién como mediacién edu-
cativa pero pienso que no todas las narraciones son iguales en
el sentido de que no todas tienen la misma potencialidad y la
misma fuerza. Respecto a lo que permite hacer un cambio fuer-
te, un empuje, un desplazamiento, no todas tienen la misma
calidad. A veces los relatos autobiograficos se quedan en la su-
perficie.. Busco relatos de auto-transformacién, de una trans-
formacién histérica y subjetiva al mismo tiempo, que puedan
abrir nuevos horizontes de sentido. Relatos que estimulen un
deseo de cambio en otras v otros. En mi opinidn, éstos tienen
més efectividad que muchos andlisis criticos, y se relacionan
con la figura del ‘testimonic’ de que hablaba pep. Podemos
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buscar experiencias de transformacién en referencia a textos
y literatura, pero también en narraciones en presencia, en el
intercambio vivo; narraciones que muestran no solo un reco-
rrido de transformacién singular sino también el potencial de
conversidon mas general que afecta a todos los seres humanos.

La capacidad de transformacién de si en relacién con otras
ha sido fundamental en la politica de las mujeres, del feminis-
mo, aungue no en todas las formas del feminismo. Algunas ve-
ces las mujeres que trabajan en el sentido feminista se quedan
en el andlisis superficial. Hacen un andlisis sociolégico pero lo
que es importante es ;dénde estoy yo, desde que lugar hablo y
pienso, es decir salir de una vision objetivante de las mujeres
mismas y de lo que hacen. Hablo de las mujeres, porque confic
mucho en Ia posibilidad de las mujeres de hacer desplazamien-
tos en nuestro mundo. No se trata de hacer analisis objetivos,
aunque muy refinados y actualizados. No me parece que sea
esta la cuestién sine leer la realidad del mundo actual con com-
petencia simbdlica, con independencia del sentido comtin, de
los sentidos corrientes (el simbdlico del patriarcado o del pa-
ternalismo actual que tiene una raiz masculina); e interpretar la
realidad con la mayor libertad posible a partir de si; una liber-
tad desde lo que yo ya soy. Eso es partir de si, pero partir de si
€S No permanecer en si, sino estar abierto a la trasformacion de
nosotras como ser humanos y la altura que podemos encontrar
si escuchamos nuestro deseo de libertad y actuamos en el mun-
do con otros y otras de manera que el mundo sea mdés justo y
haya mads libertad.. Fablo del sentido libre de la libertad. No de
Ia libertad neoliberal. :

Lsta idea de “hacer la diferencia” me parece importante,
perc el problema grande es el complejo de ambigiiedad en el
que todos y todas estamos involucrados sin que nos demos
cuenta. He hablado de “hacer la diferencia”, en el sentido de
una politica, educativa y formativa, que sea capaz de permitir
nuestra independencia simbdlica, la expresién de nuestra sin-
gularidad. Pero esto también es lo que nos pide el simbdlico
actual. La economia contemporénea pide siempre diferenciar
un producto de otro y nos pide diferenciarnos. Hay un con-

formismo de las diferencias. Parece paradoxal lo que digo. En
el mundo universitario también lo podemos ver. Todavia se
construyen saberes prestigiosos que se proponen como ejem-
plos paradigmaticos con una gran tendencia a diferenciarse del
resto de oferta formativa, y no solo en el sentido de provecho
de algunos grupos de profesores; en el sentido que ésta es la 16-
gica que se nos pide: diferenciar al mdximo nuestra oferta para
que sea mds competitiva con otras universidades, otros paises,
para atraer clientes o publico. Es una tendencia. Hay una gran
valorizacion de la diferencia (sin embargo, en el sentido indi-
vidualista, y no reconociendo la singularidad o la concepcién
relacional de la singularidad, que siempre se forma en relacién
con los demds) y de la creatividad de la persona, y sobre todo
de las personas jovenes. Me parece que las empresas buscan
continuamente disfrutar de la creatividad de las personas jéve-
nes. Toda esta materia humana (creatividad, diferencia...) est4
puesta al servicio de un mundo de competicién; puesta al ser-
vicio del provecho y del beneficio.

En mi texto me refiero al programa inglés «A la escuela
de business con 4 afios», un programa para educar a los nifios
pequefios a la cultura de la emprenditorialidad. Si estamos en
la l6gica del sentido comun parece una oferta formativa inte-
resante y preciosa, porque es una idea muy comun la de entrar
muy temprano en la sociedad con la mdxima preparacién para
competir mejor y ser un ganador. Pero habria que plantearse
que significa para nifios de 4 afios vivir estas experiencias; ha-
bria que ver qué significa entrar en el mundo social con las pa-
labras, con el simbélico que estos nifios van a adquirir. ;Cémo
“hacer la diferencia” en un mundo en que las palabras son: bu-
siness, competicién...? Pensamos en nuestras experiencias de
vida. La madre nos ha introducido a la vida no para reducirnos
a cosas, a mercancia, sino, por el contraric, para llamarnos a
la libertad. Se trata de una sabidurfa que estd a disposicion de
todos, que hay que despertar recurriendo a nuestra experiencia
en el inicio de la vida. Podemos interpretar lo que estd pasando
desde esta perspectiva, podemos hacerla palabra ptblica. No
hay que inventar nuevas cosas, sinc hacer una conexién con
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nuestras experiencia de vida; hacer emerger lo que ya sabemos
por la experiencia; la relacion con nuestra madre, la relacién
primera de nuestra vida que ha permitido nuestra vida carnal y
simbdlica. Esta perspectiva puede entrar en un mundo que pa-
rece fijo y cambiarlo. De hecho la apuesta del feminismo de la
diferencia es poner la diferencia de ser una mujer como fuente
de conocimiento para todos; es la apuesta de revitalizar préc-
ticas, lenguajes, saberes a partir de la invencion creativa de ser
una mujer, que pide una apuesta similar a los hombres. Hay que
dar atencién y aprender de lo que las mujeres estan haciendo en
diferentes dmbitos porque ese saber femenino supone un cam-
bio. El neoliberalismo no lo cubre todo. Hay margenes, posibi-
lidades de apertura. Hay andlisis criticas muy refinadas sobre €l
neoliberalismo, p.e. la de Dardot y Laval, La nouvelle raison du
monde, pero al final no saben cémo salir de esta sitwacion. No
plantean perspectivas. Muchos de estos andlisis no ven que hay
algo diferente que yo personalmente identifico con los saberes
y las politicas de las mujeres, que van en una direccion diferen-
te y por eso pueden ser un recurso para todos v todas; es algo
que intentamos censtruir y crear para que el mundo cambie
para todos. Pep ha puesto las palabras de la joven investigadora
Anna Simone en su texto. Esta investigadora ha hablado sobre
el mundo del trabajo hoy desde una perspectiva de libertad fe-
meninay no es la unica; ya hay pensamiento, analisis, palabras
femeninas libres sobre cuestiones de actualidad que nos afec-
tan a todos. .

Me gustaria trabajar sobre las ambigliedades del presen-
te; cé6mo estar de una manera mis libre posible en un mundo
de ambigiiedad. Por ejemplo, ;qué pasa con la palabra diferen-
cia, que es tanto ambigua? Otro ejemplo es la expresion usual
“feminizacién de la sociedad y del trabajo’, pere ;qué significa
esto si la feminizacién es disfrutar de la presencia y del valor
femenino, no por la libertad de las mujeres y del mundo sino
para el aprovechamiento mercantilista o la formacidn funcio-
nal al mercado? También el ejemplo de la “feminizacion del ser
humanc”, Hoy es una tendencia, pero ambigua. Si pensamos
en el paradigma masculino cartesiano que divide la razon y la
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emocion, esto fue v sigue siendo el ideal predominante del ser
humano: un hombre (masculino) racional. Sin embargo en los
Gltimos tiempos ha salido otra concepcién de lo humano, el ser
humano vulnerable, muy cerca a la idea histérica (incluso el
estereotipo) de lo que es la mujer.

CAR: Bésicamente yo creo que en eso de transformar la
vivencia en experiencia estamos todos de acuerdo. Has dicho
en un momento que hay narraciones en transformacion que
pueden estimular un desplazamiento de libertad y cambio tam-
bién en los otros. Y has dicho que mas que las teorias criticas.

Crec que igual que no hay un feminismo, sino muchos
ferninismos; no hay una pedagogfa critica. Hay muchas peda-
gogias criticas. Dentro de esas pedagogias criticas el concepto
de transformacién no se entiende igual. Por ejemplo, para la
pedagogia critica radical el concepto de transformacién no se
queda en la superficie sino que va mads alld. Esta lectura critica
implica que necesariamente esos pensamientos se tienen que
transformar en acciones concretas de cambio que nos lleven
a transformarnos a nosotros junto con los otros y las otras en
otras personas. Esa transformacion no es nunca mercantilista
porque parte de establecer qué tipo de mundo querernos, qué
tipo de personas queremos ser y parte precisamente de ese es-
tudio desde dentro hacia fuera. Un ejemplo de esto serfan to-
das las teorfas de pedagogia critica desde la diferencia sexual...
Por ejemplo, la primera persona que hizo una interlocucion a
Freire sobre estas cuestiones fue bell hooks, que es lesbiana, es
negra... Se recogid esta cuestién y se ha reelaborado porque las
teorias no son estaticas sino que evolucionan en el tiempo y en
funcion de cémo lo viven las mujeres. Por ejernplo, Loris Vi-
viani, es un investigador joven que hace una valoracién de las
imposturas tras las que se refugian algunas teorfas que se dicen
criticas pero que no lo son; porque no transforman nada v,
encima, perjudican a las personas que si que estan trabajando
queriendo ir al fondo de las cosas y de abajo hacia arriba desde
estas experiencias que se generan, como se viven y qué es lo que
entre todos y todas y junto con los otros y las otras se quiere
transformar. Esto no tiene que ver para nada con ese proceso
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de transformacién que se queda en la superficie. Ademads ese
proceso de ambigliedad es muy importante; porque desde las
teorias criticas, desde las ltimas aparece el concepto de incer-
tidumbre. Vivimos en un mundo de incertidumbre y ante eso
nos tenemos que plantear qué hacemos, c6mo lo enfrentamos.

Hablabas antes del conformisme del concepto de diferen-
cia. Igual que no estoy de acuerdo que con que hay un tnico
concepto de transformacién, igual que no hay una tnica peda-
gogia critica, con el concepto de diferencia tampoco estoy de
acuerdo. No tiene por qué ser mercantilista. Puede entenderse
como diversidad y diversidad cémo enriquecedora. Yo estoy
con personas diferentes y cuando hablamos sobre qué signifi-
ca para nosotros ser estos hombres o mujeres, hablando sobre
cémo nos posicionamos, qué incluimos, que desechamos, qué
dejamos al margen completamente. Cuando nos hacemos estos
interrogantes si lo hacemos con personas que estan mirando
la vida desde otros sitics, y nos juntamos para vivirla conjun-
tamente, yo siempre salgo enriquecida. Porque los demds me
estan ofreciendo cosas...

AMPF: He hablado de la tendencia de apropiacién de las
diferencias por parte del beneficio mercantilista. Conformis-
mo de las diferencias para mf{ significa que se da valor a un
mundo de diferencias en serie, donde una es intercambiable
con la otra, sin diferencia.

CAR: En cualquier caso yo creo que también hay que ha-
blar de esta otra diferencia en la que si que podriamos tener
un punto de encuentro porque hay muchas coincidencias. Des-
pués, respecto a lo que has hablado de la Universidad, de los
distintos itinerarios formativos académicos. Es verdad. Pero
pienso que ademds de la clientela, tendriamos que analizar el
concepto de gobernanza, o de la estructura interna de las ins-
tituciones. Desde la pedagogia critica hablan de dos caminos.
El primero seria la creacién de estructuras democraticas; quien
ocupa un rectorado, si es un hombre o una mujer; que no es
un tema baladi porque la mirada puede ofrecer un hombre o
una mujer pueden ser diferentes... Ademds, generar materiales
dentro de las aulas, relaciones e interacciones que incluyan ese

género y esa democracia. Es decir, si estoy hablando de género
todo el dia pero luego dentro de mi clase mis acciones no vi-
sibilizan ese compromiso; si yo pienso que soy mejor que otra
‘profesora porque trabaja de manera diferente, estoy creando
interacciones que rompen ese didlogo, porque no creo interac-
ciones de didlogo, sino de poder. Entonces me da igual estar
en la institucién con un hombre o con una mujer porque yo
misma puedo crear esas disrupciones, donde no haya ningin
punto de encuentro ni didlogo.

La escuela business con 4 afics me parece atroz. Se estd
haciendo un adoctrinamiento brutal. Es una actividad aparen-
temente inocente pero se estd haciendo una perversion ya que
se estd adoctrinando con unos valores que son mercantilistas.

Antes has dicho que la madre nos ensefia. Yo es que he vi-
vido otras realidades. A mi me gustaria que las mujeres pudie-
ran elegir ser madres y trabajadoras, pero también que los pa-
dres pudieran ser padres y trabajadores. En mi caso y en otros
muchos casos hemos sido los dos, y por tanto hay que afrontar
otro modelo distinto de qué masculinidades o qué feminida-
des queremos construir; y eso no invalida para nada los saberes
de las mujeres. Cuando hablamos de la feminizacién estoy de
acuerdo ylo entiendo. Pero ir maés alld porque las palabras tam-
bién encierran muchas cosas. ;Esos valores son estrictamente
femeninos? O resulta que lo hemos hecho tan mal que ademas
de suprimir valores basicos que las mujeres si que hemos con-
servado, a los hombres se les ha desprendido de todo esto. Esa
sociedad patriarcal ha negado a los hombres el poder ser de
otra manera. Hay otras realidades, si queremos construir algo
diferente. Te preguntabas por qué la pedagogia critica no ve
esta perspectiva de las mujeres. Hay perspectivas desde la pe-
dagogia critica que crec que si que lo consideran, y también
estan las nuevas masculinidades.

ICS: Simplemente queria reflexionar con vosotras sobre
la recuperacién de lo femenino, que ha estado histéricamente
oprimido u oculto. Es un conocimiento con el que es necesario
contar; porque es una manera de reparar el dafio que se ha he-
cho alolargo de la historia pero creo que es algo que nos perte-
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nece no solo a las mujeres sino también a todas las identidades
que podemos desarrollar. Querfa introducir el didlogo entre las
diferentes perspectivas porque es importante reconocer que ha
formado parte de lo femenino tradicionalmente; pero creo que
todas las personas somos capaces de desarrollarlo. Esto esta
relacionado con las nuevas masculinidades. Para mi, no son
nuevas pero han sido invisibilizadas a lo largo de la historia.
Si que ha habido algunas iniciativas como el poner cuotas de
mujeres en la politica, sin embargo no todas las mujeres llegan
ala politica lo hacen con un estilo diferente del masculino; para
mi muchas de las politicas que ponen en marcha son tradicio-
nalmente asumidas por hombres; llegan mujeres al parlamento
pero no recuperan ni reconocen lo atribuido a las mujeres; es
importante reparar al no reconocer ese poder de las mujeres.

CAP: Yo también aporto al debate los ¢jemplos de Soraya
Saez de Santamaria, que no cumplid su baja de maternidad y el
de Carmen Chacén, que se tomd su baja de maternidad. No s¢
hasta qué punto una responderia a un modelo femenino o mas-
culino. Y asi enlazo con las leyes de conciliacién que es donde
nos quedamos ayer.

También Anna, planteaba la aportacién que puede hacer
lo fermenino a la lucha sobre el neoliberalismo. Yo no entendia
muy bien a qué se referfa con lo de femenino, y yo entendia
maternal. He recurrido a mi experiencia personal, y pienso que
mi madre también tenia muy claro cudles eran los valores de
esta sociedad y que se tenfa que educar para ella. Pienso en mi
suegra, que fue educada por su padre; que fue un maestro re-
presaliado en la Republica y le inculcd el deseo de ser maestra;
vy €so me hace pensar. '

No sé si se ha hablado del techo de cristal; del por qué no
hay mujeres en los cargos de direccién de las principales em-
presas pero, jesa serfa una vision masculina del éxito? ;Tiene
que ser eso el éxito? Yo también les planteo a mis alumnos la
pirdmide de Maslow y la imagen que representa el éxito ¥ la
autorrealizacién, siempre es la imagen de un ejecutivo ;Que
modelo de éxito y de autorrealizacidn es este? Pensande en los

- roles que se plasitea, el €xito sacial se entiende desde la compe-

titividad, desde un punto de vista masculino. Ese estereotipo
deja fuera otros modelos de éxito u otros criterios, como la feli-
cidad o la autorrealizacién. No defiendo que las mujeres deban
ajustarse a ese modelo o no.

DMF: A mi me ha gustado mucho lo que ha dicho Car-
los. Creo que hay una medida del éxito que no es la medida
de muchas mujeres. Aunque sea complicado cruzar el techo de
cristal, que es cierto y objetivo; creo que a muchas mujeres eso
tampoco les ha importado demasiado. Yo mi éxito lo he vivido
en otros ambitos; mis prioridades en mi vida no pasan por el
éxito tal y como esta sociedad lo concibe. En un periodo de mi
vida tuve que dedicar ocho afios de mi vida, a c¢riar a mis hijos.
Mi relacién con mis hijos ha sido fundamental. Para mino era
ni una eleccién, sino algo natural; yo no veo el techo, el techo
existird pero yo no quiero ser asi. Ademds, el lenguaje que se
utiliza en ese sentido del poder y del éxito (“dejar cadaveres
politicos”..) No me ha interesado nunca. Eso no significa que
no esté comprometida, y que no luche en los &mbitos en los que
me muevo. Creo que no es una cuestion mia, sino de muchas
mujeres. Mi éxito a lo mejor no es el que la sociedad me indica.

~ Mi éxito es intentar mejorar los espacios donde estd mi vida.

Me interesa también eso de “hacer la diferencia”; no es tan
importante lo que dicen unas corrientes u otras; no me interesa
la diferencia de las teorfas, sino come hago yo la diferencia en
el lugar que ocupo y en los ambitos en que me relaciono. Eso
si que me da el sentido de mi existencia. Mi existencia estd en
donde estoy, ¥ como estoy donde estoy y que hago donde estoy.
;Como estoy? Eso como es el sentido, no creo que hay sitios
mejores o peores; N aspiro a tener lugares en otros lados; eso
es construir la vida cotidiana; y transformarse en donde estoy;
qué hago yo como ser humano en los espacios que ocupo.

En estos momentos hacer la diferencia es muy dificil, bay
que ser casi una heroina; porque a veces tiene consecuencias
porque a lo mejor no gusta. A mi me interesa mucho eso de
lo interior y lo exterior. $i no hay un fuerte anclaje interior, el
exterior te arrastra y te destruye; y a veces €s la propia gente que
tienes al ladoe.
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MTJP: Cuando Anna hablaba de la importancia de las na-
rraciones transtormadoras, pensaba en las narraciones que ha-
cen las alumnas en clase, porque para mi, todas son buenas, ya
que muchas veces estimulan o incitan a otras personas a que se
narren. Esto se sustenta en el hecho de que en las escuelas, las
personas adultas, casi siempre tienen miedo al papel en blan-
co; por eso, cualquier incitacidon a que se narren pienso que ya
es un cambio, una transformacién por pequefia que ésta sea.
Nunca digo a nadie que algo no sirve, les digo que seguro que
vale y todo vale desde este punto de vista, porque transforma
y porque incluso, el hecho de ser leido por otra companera o
companerc puede incitarle a pensar.

Hacer la diferencia da un sentido de vida en un contexto
de muerte. pep hizo un discurso sobre lo que nos ha pasado
y estd pasando en la formacién de adultas v adultos en la Co-
munidad Valenciana, nos ha relatade cémo empezé y nos ha
vislumbrado el futuro. Ahora traslademos este relato al ambito
escuela, porque las escuelas a veces son contextos de muerte,
pero ;eso me impide a mi “hacer” la diferencia? Yo creo que no.
Dentro del aula podemos hacer vida y aunque ésta sea a nivel
micro, y no a nivel macro, pronto se va a dejar ver, pronto se
va a hacer notar, porque las pequefias acciones son importan-
tes para las grandes acciones y porque esas relaciones se van a
trasladar al medio.

Respecto al aprendizaje de los saberes femeninos, somos
personas que no estamos aisladas de lo que nos envuelve (per-
sonas y no personas) que estdn en nuestro entorno, v si bien
aprendemos de nuestra madre, también aprendemos de los
comportamientos masculinos, en la medida que nos ensefian
a cémo responder a dichos comportamientos. Cuando nace-
mos, pensamos que no nacemos para ser objetos de mercancia,
y tanto mi madre, como la madre de Carlos... nos transmiten
ese y otros valores de la sociedad en la que estamos; v asi, tene-
mos en mente que no debemos ser mercancia, pero jacabamos
siéndolo? Tendremos que cuestionarlo.

El didlogo a veces es imposible porque si pienso que soy
mejor que otro ya estoy negando el didlogo con lo diferente v

por tantc no aprendo de lo diferente. Los prejuicios también
impiden el didlogo, ya que sélo por el hecho de que lo diga
alguien en concreto, ya decimos que no. Otra cosa que rompe

“mucho el didlogo es el ejercicio del paternalismo. Comentiba-

mos que se ha pasado de la cultura pairiarcal al paternalismo
y ayer mismo, tuve que decirle a una alumna que “ella era per-
sona’; que tenia que pensar y no esperar a que se le facilitaran
las respuestas. Pienso que es un ejemplo de cémo el paternalis-
mo ha provocado una autc-anulacién personal que potencia la
unidireccionalidad y no el intercambio.

Y una cuestion en relacion al deseo y el placer, que es el
que nos ha de mover, ;dénde queda mi deseo vy mi gozo en las
acciones si me tengo que ajustar a un modelo de éxito?...

CAR: Creo que hay un implicito en la conciencia de las
mujeres y en la funcién de educador ¢ educadora. Creo que es
una educacién que sirve para marginarlas y dejarlas. El proble-
ma del éxito, partimos de identidades hibridas, en las que las
identidades se entrecruzan las identidades desde la coherencia
que crees que debe tener este encaje. Ademas del “techo de cris-
tal” tenemos también el “suelo pegajoso”. El cuidado tiene que
proporcionar placer; si no es asi, es una tortura. Hasta hemos
erradicado la muerte del ciclo de Ia vida; por ejemplo, esos ta-
natorios como espacios con hilo musical. ;Cémo entendemos
la vejez en relacién al aporte de sabidurfa? Antes las personas
eran muy valoradas. Ahora se las erradica v se les niega legiti-
midad o validez en sus aportaciones. Hay muchos conceptos
en esto de la incertidumbre. También el concepto de éxito y las
jerarquias. Todo el sisterna educativo tiene la misma legitimi-
dad y valor. Yo por ser maestra universitaria no soy mejor que
una maestra de infantil; creo que el papel de estas maestras es
fundamental; debemos preguntarnos de donde sale este senti-
do de jerarquia. No podemos cuestionar sobre otras cosas si no
me cuestiono a mi misma. Debo estar dispuesta a que otros me
cuestionen, de forma licita y legitima para que yo entienda don-
de estoy situada. Por otro lado, la figura del testimonio de vida,
¢s una cosa mas cercana a sentimientos o afectos, es mds carnal,
que hacen entender mejor el hecho educativo en el que estamos
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viviendo. Por otro lado hay que plantearnos que todos nosotros
y nosotras podemos estar silenciando e invisibilizando a nues-
tros estudiantes. Es muy importante la escucha, no puedes ha-
blar si no escuchas a otra persona, y por tanto no puede haber
un didlogo. Freire hablaba que nuevamente hay un grupo de
educadores de izquierdas que reinterpretan ese discurso; y para
conseguir que las personas se emancipen y sean mds libres, lo
subvierten y lo pervierten. Lo que estamos haciendo, ;qué es lo
que va a rompers; ;qué es lo que va a cambiar?

;Cémo se gestionan los espacios de creacion de pensa-
miento colectivo? ;Cémo articulamos para que todas las voces
tengan el mismo protagenismo?

JCP: Es una suerte estar con vosotros. Ahora mi cabeza
estd en una fase y luego con todo lo que habéis dicho se ird acla-
rando. Ahora mismo me encuentro con un guirigay de ideas.
Las narrativas son importantes para avanzar en ese sentido que
todos deseamos. El problema es que tomando la historia que
hizo pep, estamos en una fase de muelle y ya estamos en retro-
ceso y hemos llegado casi a Arias Navarro. ;Por qué digo esta
barbaridad?. En el claustro donde estoy yo, son todo mujeres.
Si que veo que la mayoria tienen actitudes duras, de fuerza, que
clasifica y destroza. Eso me hace pensar. Se repite un patron de
fuerza y violencia que hace dafio no solo a nosotros, sino a los
alumnos. Y lo hacen porque el alumnado son personas mayo-
res y mujeres; v lo hacen porque categorizan. Dicen: “ojala no
haya nadie y tenga una hora libre” ;Qué pasa? Yo tengo a veces
esa situacién que (i comentabas. Estoy con mujeres, pero no
hay didlogo y no dejan hablar. Veo que la historia se ha marcha-
do muy atrds. No sé si es culpa de nosotros o que.

Del tema del paternalismo del que hablaba Maria José, yo
creo que si en mi escuela se expidieran titulos, se darfan solo

a los amigos, porque la escuela estd en ese punto. Y la escuela

es de mujeres y la mayoria de las personas que asisten son mu-
jeres. Para mi, esto es un oasis. Si no estuvieran estos espacios
crec que estariamos bastante peor. '
PGO: Creo en la libertad de exponer nuestras opiniones aun-
que sean diversas. Creo que coincidimos en buscar la igualdad.

]

Sy

Respecto al ejemplo que daba Carlos, sobre la baja de ma-
ternidad de las ministras, hay personas que tienen libertad para
elegir una opcién u otra; pero hay otras personas que no tie-

" nen esta posibilidad. Ahora hay muchos hombres que piensan

que las mujeres son iguales que ellos, pero también creo que se
tiene que hacer mds. A veces, nosotras también tenemos inci-
dencia en esto. Yo recuerdo a mi abuela que no dejaba que mi
primo hiciera la cama, o se levantar la mesa; la propia mujer
ha ayudado a mantener roles. Ahora ya hacemos la diferencia
cambiando estas cosas y favoreciendo nuevos reles. Creo que
en la conciliacién todavia no se ha avanzado; ya que no per-
mite a los padres conciliar; no tienen libertad para elegir por
el cuidado de los hijos. El permiso para los padres ha pasado
de 2 meses a 15 dias. La igualdad es dificil porque en muchos
dmbitos no se ha conseguido; pero para hombres y mujeres.

Creo que poco a poco se estd generando una diferencia y
que esto es un proceso a largo plazo y que cada uno pondrd su
granito de arena. Me resulta muy dificil posicionarme; estoy de
acuerdo parcialmente con cada una de los posicionamientos
que habéis desarrollado.

AMP: Lo que propones es muy contradictorio; porque no
puedes tomar una cosa de aqui y una cosa de alld, si son con-
trapuestas.

PGO. Si hablamos de feminismo; perc si hablamos de
igualdad. .. Si estuviéramos de acuerdo no harian falta espacios
como cste.

PAG: Yo creo, y mi experiencia asi me lo ha enseilado con
otras mujeres v hombres, que tenemos interiorizado un modelo
o estilo de vida que estd en concomitancia con las nuevas apor-
taciones a la vida, educacién... del neoliberalismo y que consis-
te en considerar que nuestra vida funciona como un supermer-
cado o un bazar; y que yo me paseo por los pasillos, ordenados
si es un supermercado y un tanto més cadticos si es un bazar, y
puedo ir tomando de los estantes o los puestos aquello que para
nosotros es satisfactorio. Esta manera de generar pensamiento,
ideas y practicas no hace mas que responder al ideal del neoli-
beralismo. La vida no solo es la capacidad de distinguir y elegir;
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la vida es mucho mds. Pensamos que podemos coger de aqui,
la idea de vida interior, la idea de agro-consumo, etc., y de este
modo no partimos de nuestra vida que tiene que ver con nues-
tra educacién en nuestra familia. Mientras no desaprendamos
estas formas, no avanzamos. Podemos tener discursos floridos,
pero no avanzamos. Porque ahora el capital nos capta con nom-
bres y apellidos, y generamos ese estilo de vida por adicién; por
suma de todo. Hoy, en estos dias, estamos eligiendo bazar o su-
permercado o las dos cosas, por esa cualidad aditiva. La gente
mas joven funciona por la adiccién, por la funcion ilativa de
la “y”; lo quiero todo y ya. Esto nos afecta en nuestro estilo de
vida interior y exterior. Desde esta perspectiva, desde la escuela,
me ensefaron que una cosa era la opinidn v otra la praxis; es-
tamos hablando de la praxis. La narracién tiene que ir un poco
mas alld de la descripcidn; y en ese limite nos estamos jugan-
do el presente. Si estamos hablando de procesos de educacién,
no estamos hablando de opiniones; si estamos hablandoe de un
proceso educativo, tengo que generar contextos para la creacién
de practicas de libertad. Esto es “hacer la diferencia”. Hacer la
diferencia que han hecho muchas mujeres y hombres a lo lar-
go de la historia. En el presente tenemos la percepcién que hay
mas hombres en esta linea de trabajo, pero creo que no es asi.
Para mi hacer la diferencia no puede ser dictar juicios de valor
con respecto a las acciones o las pricticas de otros hombres y
mujeres. Si no somos capaces de aplazar los juicios de valor, es
muy dificil actuar y construir con otros y otras. Hay que partir
de si, para salir al encuentro de otros y otras; para construir en
la sociedad. Si emitimos juicios, éjercemos la violencia sobre los
otros seres humanos, v también sobre el proceso. Es una vio-
lencia simbédlica, no fisica y nuevamente en la prictica y en el
contexto aparecen las relaciones de dominacién. Rapidamente
la practica deviene una practica muerta y las palabras devienen
también muertas y el contexto que estamos abriendo deviene
también un contexto muerto.

Dolors ha citado la expresién “dejar cadaveres por el ca-
mino”. Yo solo he escuchado esa expresién en tres ocasiones

'y ha sido a tres mujeres, feministas, que con ese gjercicio de
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violencia simbdlica pretendian asesinar simbdélica y realmente;
con una violencia que es real. Es imposible que esas mujeres y
los contextos y practicas en que intervienen impliquen narra-

“tivas de transformacién; sino narrativas de destruccidn, como

asi ha sido.

Muchas veces hemos hablado del amor. Sélo cuando los
hombres y las mujeres estamos incapacitados o inhabilitados
para el amor, creo que viene esa motivacién hacia la envidia y al
rencor que tenemos hacia los otros y otras. Porque la capacidad
y competencia simbélica de la que hablaba Anna, tampoco es
posible si estamos incapacitados o inhabilitados para el amor.

EBG: Respecto a las politicas de conciliacién, que hoy
también se han planteado en la intervencién de Carlos, yo ayer
me preguntaba si las politicas de conciliacién concilian, o si
solo son para la mujer; porque de las ministras nadie se pre-
guntaba qué estaba haciendo el padre. Realmente las politicas
de conciliacidon que se estdn haciendo en Espafia no sé si estdn
orientadas a la corresponsabilidad, que en esa linea permitirian
nuevas masculinidades, o bien son un parche mids, dentro de
un periodo temporal, y solo para la mujer. Es decir, me pregun-
taba si creaban mads igualdad o si incidian en la desigualdad.
Por otro lado, en relacién al techo de cristal, y las formas de ha-
cer tipicamente masculinas, patriarcales, y el uso de la fuerza.
Si es verdad gque las mujeres estdn en otras cosas y tienen otra

escala de valor; si eso es asi ;co0mo es que cuando acceden al -

poder reproducen modelos de fuerza también masculinos? ;De
dénde vamos a obtener modelos alternativos o nuevos tanto
para hombres como para mujeres?

También querria que me aclarara pep eso de “partir de si”
al encuentro de los hombres y mujeres.

PAG: Estamos todos los dias hablando de eso. Partir de
si supone partir de uno mismo, no para quedarse mirandose
el ombligo, sino para ir al encuentro de otras personas con las
que construir nuevos contextos y practicas. Respecto al bazar,
quierc decir que el neoliberalismo impulsa un modelo en el
que voy picando de aqui y de alld y con ello conformo mi estilo
de vida, con caracteristicas no solo contradictorias sino hasta
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esquizofrénicas, en un nicho de libertad neoliberal que mixtifi-
ca la realidad, la educacidn...

AMP: Quiero hacer una propuesta de trabajo para mafiana,
la de trabajar al filo de algunas ambigiiedades. Doy mucho valor
a un contexto como este, porque si no, no estaria aqui. No tengo
que demostrar nada a nadie, no es una cuestién de prestigio; me
siento muy libre; no tengo que supeditarme a naday si estoy aqui
es porque me interesa este lugar y esta realidad. No es la primera
vez que estoy aqui. Mi intencién y mi deseo es traer algo pero
también aprender; y siempre cuando acepto ir a lugares, desde
ya hace afios, elijo. pep ha hablado de no enjuiciar. Entiendo muy
bien la intencién vuestra de que todas las personas se puedan
expresar, porque eso lo reconozco como una necesidad del alma
humana. Pero he aprendido trabajando con hombres y mujeres
que un contexto de formacién, en el sentido de verdadera cons-
truccién compartida con otros y otras, es un proceso dificil que
requiere de comprometerse también manifestando sus ideas y
tomar posicion (también siendo disponible a cambiarla) noen el
sentido de defender su propic ego, por el contrario, dejandolo a
un lado para dar espacio al surgimiento de la verdad (una verdad
no absoluta, sino contingente y provisional, pero atin necesaria).
Son contextos en que tomo muy en serio mi participacién, en
esto sentido de comprometerme. Me interesa que al final de un
proceso se salga con una ganancia; y sienta que he aprendido
algo o que puedo transformar algo de mi pensamiento. Aprendi
de la politica de las mujeres y del trabajo de pensamiento con
otras que la exposicién de si en el sentido de dar o recibir un jui-
cio es importante porque ayuda a encontrar una medida en el in-
tercambio, a ver las cosas desde una nueva perspectiva o ver nue-
vas cosas, a condicidn de que este intercambio sea movido por
el deseo comtin de buisqueda de Ia verdad y no por a ambicion

personal. La prictica de exponerse con comentarios y juicios en -

la blisqueda de avanzar en el recorride comin de aprendizaje;
pienso que consiste en dar juicics a las palabras y las ideas y no
dictar juicios de valor a la persona que le expresa. '
En un contexto de este tipo, con personas mdas ¢ menos
jévenes... y también viejas como soy yo... A mi me gusta la

"o/ ram

palabra viejo o vieja, y no anciano o anciana que es mis poli-
ticamente correcta, porque objetiva a las personas en una ca-
tegoria social y no muestra una relacién mientras que la otra,
“yieja”, es una palabra popular y muestra una relacién afectiva.
Para mi esto es politica del simbolico; en un contexto, utilizar
una palabra u otra puede “hacer la diferencia” Nombrar a las
personas, por ejemplo en un hospital, de una manera u otra, es
importante, porque implica como se ve a las personas e influira
en las practicas terapéuticas.

Tengo el deseo de que mafiana intentemos trabajar en este
terreno de ambigitedades en las cuales estamos todos y todasen
la cotidianeidad. Cémo estar en nuestra vida cotidiano tenien-
do en cuenta las ambigiiedades. Yo no tengo ninguna solucion,
para mi es un verdadero problema, que me gustaria pensar en
presente con vosotros y vosotras.

DMF: Sobre el tema de los modelos y sobre qué modelos
me gustaria decir que hay una educacién que nos lieva a ver
modelos solo en aquellos que quieren que sean modelos. Para
mi hay modelos de mujeres que son alumnas mias. Muchas ve-
ces hay modelos en nuesiroc contexto, en nuestra cotidianeidad.
Por ejemplo, para mi una mujer que fue alumna mia en la es-
cuela de Sagunto fue un modelo. Cémo ejercia su autoridad,
como generé un grupo y un equipo. A mi ella me ensefid en
su practica, en su manera de hacer. Tenemos los modelos si so-
mos capaces de visibilizarlos. Tenemos que empezar a mirar lo
que tenemos a nuesiro lado que a veces es mucho mas valioso
que lo que nos muestran. Cada persona me va mostrando cosas
distintas. Buscar un tnico modelo es una construccién neoli-
beral total porque de alguna manera te hacen visible aquello
que quieren que veas y te invisibilizan a hombres y mujeres que
tienes a tu alrededor. :

EBG: Y ;por qué esos modelos no acaban visibles?; s;por queé
esos no llegan, no se establecen?; ;por qué no se traspasan a las
relaciones institucionales? ;Son modelos sin capacidad de trans-
misién? ;Por qué no acaban estableciéndose en otros ambitos?

CAR: Hay modelos de identificacion que son terrible-
mente peligrosos ya que configuran imaginarios colectivos. Te
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dicen: “claro que hay modelos de mujeres”; y son patrones es-
tereotipados como Margaret Thatcher o Angela Merkel. Hay
modelos diferentes que existen y que hay que intentar visibi-
lizar. Por ejemplo, Aurora Marco se propuso hacer un diccio-
nario de mujeres gallegas para dar a conocer en la escuela a las
mujeres profesionales en su contexto y recuperando también
profesiones tradicionales. Es un diccionario de mujeres ilustres
gallegas. El pensamiento académico anula el saber popular, e
iniciativas como esta crean un imaginaric muy importante.

JCP: Creo que ahi estd la cuestién de desaprender vy de
dejar espacios y tiempo. ;Cudndo mis alumnas me ensefian?
Cuando yo maestro dejo espacio y yo dejo tiempo. ;Somos
conscientes que somos trabajadores dentro de una institucién
que decimos que forma y que a lo mejor deforma? Freire dice
que somos funcicnarios que nos han puesto no para formar
sino para destrozar. §i somos conscientes de esc, y dejamos es-
pacios en que no estamos trabajando desde la administracién,
y desaprendemos la funcién que se nos ha marcado por parte
de la administracion, entonces quizds hagamos algo.

CAP: Sobre los modelos que no se visibilizan, me ha gus-
tado mucho la aportacion de Consol. Yo veia como confron-
tados los modelos que te quieren vender; los modelos mer-
cantilizados, y frente a esos modelos pensaba en el modelo de
maestros que hablaba pep. A veces tienes los modelos y hasta
que no los teorizas no sabes cdmo ponerle nombre a ese mode-
lo que tenfas y que no sabias que era un modelo; pero que aun
asi has aprendido de él. En el devenir, mediante la prictica, te
encuentras con el modelo; te encuentras con personas que te
ensenan cosas. Eso es un modelo libre que no viene impuesto.
Para ti es modelo y para otros no lo sera. Pensando en ese mo-
delo mfo y en cémo puede pueden encontrarse esos modelos
para una accién transformadora, creo que esos modelos se en-
cuentran dentro de la necesidad; de la idea del deseo y placer;
cumpliendo esa necesidad de su funcién desde el disfrute. No
puede haber accién en libertad si no es desde el disfrute. Aun-
que también el mercantilismo te quiere vender el placer desde

su vision.

AMP: Pienso que las instituciones tienen normas escri-
tas y reglas no escritas y que a veces las no escritas son mads
potentes que las otras ya que son normas de poder. En los 0lti-
mos afios trabajando con educadores hombres he visto un salto
de transformacién en el sentido de la libertad. Precisamente
un hombre italiano, Alessio Miceli profesor de secundaria, to-
mando la préctica del partir de si, ha encontrado las palabras
adecuadas para decir como salir de los estrechos de las institu-
ciones, propone ‘desquiciar la institucién dentro de nosotros”.
Muchas veces la abrumadora fuerza de la institucién esta en el
imaginario y en nuestras fantasias; y muchas veces alimenta-
mos con nuestra falta de libertad estas barreras de las institu-
ciones y la entidad de su poder.

El “partir de s{” supone hacer un trabajo mental e interior;
pero necesito a las otras mujeres con las que tengo confianza y
una relacién de autoridad que me ayuda a ver de una manera
diversa las cosas. Este trabajo nadie puede hacerlo por mi; lo
tengo que hacer yo. Eso es un ejemplo de partir de si. No es algo
abstracto, es algo muy concreto. Es un trabajo simbélico conti-
nuo, incluso de contratacién consigo mismo, para estar en las
situaciones con la mayor libertad posible, que tiene en cuenta
los vinculos, no lo hace desaparecer ilusoriamente. Pero a esos
vinculos de la institucién puedo darle un espacio pequefio en
mi cabeza. Los siftio en un segundo planoc, como una cosa pe-
quefia. En primer planc estd mi deseo y mis ganas de cambiar
la realidad con otros y otras.

PAG: Nadie de nosotros ha respondido a la propuesta que
ha hecho Anna de pensar en presente mafiana desde las ambi-
gliedades en nuestras realidades; de hacer el ejercicio de abrir
un proceso de dénde estoy y hacia dénde voy”

AMP: No se trata de decir lo que primerc nos venga a la
cabeza y de cémo gestionamos el tiempo para mafiana.

PGS: Creo que sea cual sea la causa por la que se lucha y

la defensa de valores; debes empezar por ti mismo y para que

todos empaticen contigo. Lo que si que saco en bueno de este
curso es tomar conciencia. Nunca me he considerado feminis-
ta; ni tampoco machista. Y ahora estoy pensando que cuando

in"”cr a -B“go“‘f
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Anna ha dicho que hay que sacar algo, yo pienso que he to-
mado conciencia de poder compartir ideas y pretendo sacar lo
bueno de lo que aqui se estd diciendo, independientemente de
que esté de acuerdo o no. 8i que me he enriquecido de las cosas
que se han dicho porque todo es enriquecedor si se lucha por
una causa buena.

PAG: Por una parte, quiero retomar la reflexion sobre
interno-externo; profundo-superficial; y vivencia-experiencia.
Lo lanzo como propuesta de reflexién. Estas tres parejas, en
los contextos que trabajamos, si estdn relacionadas y mediadas,
nos llevan a la experiencia. Que es de lo que Anna hablaba y lo
que Consol estaba comentando. En nuestros d&mbitos se pro-
mueven las vivencias y éstas estdn relacionadas con lo super-
ficial v, evidentemente, no hay interior. No hay nada interno,
no me lleva a lo profundo de lo interno y de la experiencia y
tampoco a reflexionar sobre la experiencia para cambiar o para
la transformacién. Si lo aplicamos a la educacién podriamos
decir que si nos quedamos en unos conocimientos y en unas
précticas superficiales y no profundizamos en ellas y en la crea-
cién de contextos, ellos se deslizan sobre esos contextos faciles
que dejamos caer, pero que los anclan con las vivencias super-
ficiales que estan teniendo en la vida. Por ejemplo, en el uso
de los smartphone. Como usuario de ese dispositivo es un uso
superficial que me ancla en la vivencia y que me impide ir mds
alla porque el dispositivo me conforma a mi. La reflexion que
me gustaria que tuviésemos pensando esas ambigiiedades, es
cémo podemos pasar de la vivencia a la experiencia; y de lo su-
perficial a lo profundo o interno. i me quedo en lo externo, no
estd encarnado en nosotros; y eso ocurre con las falsas proble-
matizaciones que planteamos en la escuela, cuando el pensa-
miento encarnado de sentir y pensar nos podria ayudar a hacer

este proceso. Cuando Marfa Zambrano habla del proceso de

aprendizaje, ella concretamente dice que si el conocimiento no
es encarnado y viviente, ese conocimiento es un conocimiento
muerto, que ni vivifica a las personas, y tampoco a la préctica
ni al contexto. Cuando esto no se hace hacemos actitudes mo-
dernas, vestidos modernos, pricticas mds ¢ menos modernas,

pero que en realidad no estén cambiando nada. Ahi hay una di-
ficultad bastante grande a la hora de tirar a delante esos nuevos
inicios en los procesos educativos.

ICS: Antes Anna ha mencionado que a la pedagogta cri-
tica todavia le queda mucho por trabajar sobre el feminismo
y sobre todo por el reconocimiento de los saberes tradicional-
mente atribuidos a lo femenino. En mi opinién queria decir
que desde la investigacion que estoy realizando, la teoria cri-
{ica también he visto que estd un poco alejada del concepto,
de las implicaciones y de las praxis de paz, aungue estd mu-
cho mas relacionado en lo subyacente. Y queria aportar desde
ese planteamiento algunas cuestiones también. Por ejemplo,
cémo podemos construir esas coherencias y la compafiera
Maria José dice que nosotros si que podemos reconstruir den-
tro de nuestras aulas esos espacios de coherencia. Desde los
estudios de paz hay una teoria que habla de “paces imperfec-
tas”, que plantea como, en medio de la viclencia, somos capa-
ces de construir paces. Me ha parecido interesante porque ella
no solo ha explicado en el aula en concreto, sino que eso hay
que conectarlo. Para transformar conflictos es necesario el
trabajo en redes porque es una perspectiva humana. También
es interesante el concepto de “espirales de paz”; normalmen-
te se habla de espirales de silencio, espirales de viclencia; de
como una violencia se puede conectar con otra y eso hacerse
mds fuerte y desencadenar més violencia y por eso hay tanta
tensién en ciertos puntos o en cierias zonas, esa serfa una de
las explicaciones. La espiral del silencio es que las injusticias
se van perpetuandc a través del silencio. Y las espirales de
paz seria cémo desde nuestras realidades podemos conectar
nuestras experiencias y provocar también una espiral. A ve-
ces nos centramos mucho en el discurso tradicional de la teo-
ria critica pero incluir en el propio discurso de la teoria critica
los saberes tradicionales que se han atribuido a lo femenino
como el cuidar, podria ser interesante.

AMP: ;Has hablado de cémo el tema de la paz podria
complementar la pedagogia critica con los saberes tradiciona-
les de las mujeres?
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ICS: Lo que yo interpreto de tu discurso cuando hablas de lo
femenino, yo lo entiendo como saberes tradicionales atribuidos a
las mujeres. Yo mi discurso estd hecho desde las diferentes identi-
dades. En mi entorno discutiamos sobre el titulo de este seminario
que habla de hombres y mujeres y para mi estas identidades estdn
cerradas y es una limitacion. Para mi hay mas identidades.

AMP: En Italia también hay una gran discusién con los
conceptos “hombre” y “mujer” para hablar de las identidades, o
dejar abiertas las identidades.

Creo que se puede nombrar la realidad como es, sin caer
en la perspectiva identitaria. Es decir, sin caer en mantener que
somos identidades fijas y cerradas y que de ahi no podemos sa-
lir. Yo propongo un sentido libre de la diferencia de ser hombre
o mujer, libre también de los modelos identitarios de las muje-
res del pasado, lo que no supone cancelar todos los saberes de
las mujeres del pasado. Para mi, decir hombre y mujer no sig-
nifica una identidad fija, sino todo lo contrario. Estas palabras
dicen lo que existe (existen hombres y mujeres) pero sé que hay
que darle una interpretacién libre al ser mujer (y los hombres
pueden hacer lo mismo para si). El patriarcado ha caido, lo po-
demos ver que las instituciones patriarcales han caido, porque
ha caido de la cabeza de las mujeres que lo han sostenido. Por
¢s0 no podemos hablar de los saberes de las mujeres del pa-
sado, porque no todos los saberes de las mujeres eran saberes
libres. Ahora podemos pensar qué saberes del pasado son utiles
Para nosotras, nosotros.

Cuanto a la pedagogfa critica, aunque hay muchas teorias
criticas, con el feminismo de la diferencia hemos hecho mo-
vimientos diferentes. E]l hecho de estar siempre en la critica,
siempre buscando nuevos instrumentos refinados y criticos, el
tener siempre como objeto de confrontacién le que criticamos,
nos mantiene en el mismo simbdlico. Nuestra atencién estd
toda centrada ahi, y esto vo lo veo como un limite. Basta de cri-
ticar y vamos a expresar lo que deseamos, lo gue pensamos, lo
que queremos enconirar. No quiero decir que no seamos criti-
cas, claro que somos criticas, pero a nosotras nos interesa mas
crear algo nuevo y ponerlo en el mundo para todos.

T
E3
o
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PBL: Muchas personas hemos vivido y experimentado
contra modelos ;Eso posibilita la creacion de otros modelos?
;Eso puede provocar en nosotros la creacién de modelos, o la
bisqueda de nuevos modelos?

CAR: Has dicho que la pedagogia critica tienie como obje-
to de confrontacion lo que critica. Yo toda mi vida he trabajado
desde esta opcién y jamas he tenido lo que critico como objeto
de confrontacién. Verla asi es enfocarla de una manera absolu-
tamente reduccionista. Freire decia que ante la pedagogia de la
queja, hay que proponer la pedagogia de la posibilidad. Nunca
puedes poner posibilidad si te limitas a la critica. Yo estoy ha-
blando de practicas concretas que nos transforman la vida y
con otras personas. Iso no tiene nada que ver con confronta-
cidn, si con critica constructiva. Desde la pedagogia critica hay
casos maravillosos como lo de Natalia Jaramillo con mujeres
nativas; todo lo que estamos haciendo con estudiantes y sobre
cémo han cambiado su forma de ver el mundo; como cuando
encuentran un espacio horizontal de libertad puede cuestio-
narse cosas sobre el género, o sobre muchas cosas, su contexto
vy cémo deben buscar su posicionamiento para actuar sobre el
mundo y desde el mundo. Yo no puedo compartir, porque nun-
calo hevivido asi, el tener como objeto de confrontacién lo que
critico. 'Te citaria personas como Martin Rodriguez Rojo, que
estd jubilado pero no ha perdido su compromiso porgque cree
que en Bolivia su trabajo es necesario. No es solo confronta-
cidn, sino también andlisis y reflexién, que no es o mismo. No
todas las pedagogias criticas son iguales; hay muchas impostu-
ras, igual que en los feminismos.

AMP: Yo me referia mds a tedos los criticos deconstructi-
vos qute hacen unos andlisis finisimos, como Dardot y Laval en
su libro, pero al final de 500 péginas no hay propuestas.

ICS: Es un debate muy interesante, perc quiero aclarar que
cuando he hablado de identidad no hablaba de las mujeres de
antes, sino a las atribuciones de usos de las atribuciones. La
cuestion identitaria ha visibilizado que hay muchas précticas
médicas que obligan a otorgar una identidad sexual cuando
se ha visto que es mas variada; se perpetua la dicotomizacién
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hombre-mujer. Por eso creo que cuando se habla de lo feme-
nino, perpetia esa dicotomizacién, pero entiendo como nece-
saria la visibilizacién de lo femenino, aunque propongo ir mads
alla del género; lo femenino y masculino creo que perpetda esa
dualidad.

AMP: Esa es una ambigiiedad que me interesa. Todas esas
multiplicidades de identidad pueden entenderse como una for-
ma de libertad; pero también puede ser un engaio del neolibe-
ralismo que nos ofrece “infinitas” opciones.

AMP: En mi texto invito a reflexionar a partir de lo co-
tidiano. En las ultimas décadas han cambiado muchas cosas,
principalmente gracias a la revolucion feminista, pero tenemos
dificultades. Como decia Hannah Arendt con su idea de “actuar
politicamente, pensar politicamente”, tomar la iniciativa, abrir
posibilidades, iniciar una accién no significa tener el control
y asegurar el resultado. ;Dénde va esa accién? No la podemos
controlar. Quien empieza no puede controlar todo el proceso;
eso es una idea masculina de control. En verdad no pasa eso,
porque los seres humanos son imprevisibles, y las creaciones
humanas también. Hay siempre una parte de libertad. O lo que
es lo mismo, las cosas pueden ir en una direccién no desea-
da; v es por eso que la politica es necesaria y tiene sentido; no
la politica del votar, etc., sino la politica del cotidiano, de lo
que hacemos cada dia en primera persona y en libre relaciéon
con otras y otros. Si hay este deseo de estar en el mundo para
crear un mundo comun, no privade ni egoista, sino un mundo
comun donde hayan mds justicia y libertad, la politica es algo
cotidiano. Estd cuando elegimos un producto y no otro, cuan-
do tomamos la palabra o no para decir pablicamente algo que

tiene que ser dicho, etc. Esto lo he aprendido en el trabajo po-

litico con las mujeres y esto ha cambiado mucho el panorama
de la vida cotidiana, a partir de las relaciones entre mujeres y
hombres. Pero, como dijimos ayer, hay una dindmica continua
en la que el mundo de la economia pretende apropiarse de estas
energias y de los deseos despiertos. Vivimos en situaciones de

mucho desorden, mucha confusién. Ayer dije que el panora-
ma actual es de la maxima aceptacién aparente; de la maxima
valorizacién de las diferencias. Parece ser el éxito deseado por
los movimientos de los afios 60; la valorizacién de todas las di-
ferencias, pero es una valorizacién bastante instrumentalizada.

Como c¢jemplo, hoy se habla mucho en el mundo del tra-
bajo de la presencia femenina y de lo que aportan las mujeres.
En el ambito laboral, las mujeres son muy valoradas por sus
caracteristicas, aunque estdn menos pagadas. Tenemos el sen-
tido de las relaciones, somos buenas mediadoras, vy somos mds
flexibles. Tenemos un sentido de la concrecidn de las cosas y
de improvisar cuando es necesario; es lo que la empresa busca.
En un libro recientemente publicado en Italia, La maternita é
un master, los dos autores, un hombre y una mujer, parten de
la consideracién que es una enorme paradoja que haya muchas
escuelas de business que ensefien la direccién o el liderazgo con
multiples experiencias de entrenamiento: experiencias exter-
nas en situaciones de maximo riesgo, cursos de cocina, simula-
dores de vuelo... mientras ignoran y obvian la mas instructiva
y vital de las experiencias de liderazgo: la maternidad o la expe-
riencia de quien tiene que cuidar, ayudar a crecer y hacer fuerte
a un ser humano. La maternidad puede ser un paradigma para
cambiar el mundo del trabajo. Esto libro es un gjemplo de no-
vedad en la reflexién sobre el trabajo y me pregunto si tiene
una ambigiiedad, porque por un lado es muy atractivo y estoy
de acuerdo en muchas cosas gque los autores dicen, pero siento
que hay un peligro, que se disfruten las cualidades femeninas
no para la libertad de las mujeres sino para mejorar el mundo
del trabajo. La propuesta de este libro, jtiene valor en esta di-
reccién? ;Hasta qué punto lo tiene?

PAG: Enlazando con el ejemplo que ha puestoc Anna Ma-
ria, donde yo percibo y siento esa ambigiiedad es en las practi-
cas concretas nuestras, en los contextos, que es el reterritoriali-
zar la vida. Creo que enlaza con la idea de hacer la maternidad,
como una composicién de un mundo en general, y del trabajo;
porque la maternidad estd enlazada con la vida y ahi quizas
tengamos un bagaje que nos posibilite aprender de ese bagaje
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de las mujeres para reterritorializar la vida. Creo que esa actua-
cion o practica concreta de poder, o de hacer posible el territo-
rializar la vida, debe ir de la mano de la maternidad. No como
conciliacién en el trabajo y la ciudad, sino de la asuncién de
los hombres, basicamente y de las entidades que hemos cons-
truido, de poner en el centro de la dindmica, de la perspectiva
de trabajo, de la reflexién y accién, la vida. Creo que podemos
aprender mucho de eso. Pero gue simultdineamente también
tiene ambigiiedades muy claras; una podria ser como el amor;
y otra ambigiiedad clara y que estd en el filo de un campo v
otro campo, es la propia maternidad. Por ejemplo, la imagen
de una diputada amamantando a su bebe. Hecho de otro modo
hubiera sido una ambigiiedad que habria caido del campo de
fa recuperacién de la maternidad por parte de la institucién;
hecho como estuvo hecho, supuso la asuncién de la materni-
dad desde una perspectiva que disloca la institucién. Conside-
ro que reterritorializar la vida supone poner en el centro tanto
en las instituciones como los sindicatos, partidos, colectivos,
la vida, y no la politica; pero no una politica en el sentido de
la politica de arriba hacia abajo, v colonizada por la economia.
Yo propongo que esté la vida en sf misma, que ya es una op-
cion y una accién politica, proxima, relacional, cotidiana... Si
lo hiciéramos generaria una dislocacién de todo el entramado
social e instituido. No necesitariamos plantearnos politicas de
conciliacion, porque ya estarian ahi. El sistema capitalista, y
también nosotros como parte de ese sistema, lo que ha hecho
es expulsar la vida de las instituciones,

AMP: pero la bio-politica hace poh’uca de la vida. El siste-
ma hace la politica de la vida.

PAG: Esa es la ambigiiedad, que el sistema ha puesto la
vida a trabajar. Por eso debemos recuperarla desde nuestra
perspectiva.

5i nos mantenemos en nuestro trabajo, formativo, cul-
tural, en nuestro trabajo maternal-paternal, en una dindmica
dialéctica, rdpidamente esa propuesta de vida serd puesta a tra-
bajar y asumida por el sistema. La dialéctica significa que hay
algo que voy a superar, hay una A y luego una B, v luego una

sintesis. Eso no. Si hacemos esto no tenemos nada que hacer ya.
Nosotros mismos hemos introducido en la ambigiiedad las va-
riables necesarias para que sea recuperada desde una perspec-
tiva bio-politica. Ahora bien, si trabajamos desde una lo hago
desde una perspectiva dialdgica, relacional, de reconocimiento
de las diferencias, de potenciacién de las singularidades, sera
posible la construccién de contextos y précticas desde otra 16-
gica. La dialdgica supene huir de 1a l6gica amigo-enemigo.

ICS: Aterrizando en la cotidianeidad educativa, si se pusiese
la vida en el centro del proceso educativo, supondria que lo mas
importante es que todo el mundo alcanzase su potencialidad y
eso cambiaria totalmente nuestra dindmica. Supondria que cada
persona tiene su proyecto personal de vida, y de proyecto con-
junto. Yo no soy profe de matematicas, sino que acompano a es-
tas personas y les facilito el camino sabiendo que quieren ser.

DMEF: Poner en el centro la vida es complicado. Por ejem-
plo: yo imparto “el mundo del trabajo” en el GESI, y tenian que
contestar qué era el trabajo para ti. Conforme iban leyendo me
ponia mal. Tedos querian un trabajo digno, donde se realiza-
ran, donde pudieran potenciar sus capacidades. Estaba claro
que en la clase habia entrado la vida, en lo que ellos son y lo
que ellos desean. Estamos hablando de personas que no tienen
titulacién y de chavales jovenes que sus posibilidades soni muy
pocas: eso. me generd una ambigiiedad o confusién. ;Cémeo y
de qué manera hacemos nosotros? Todo ser humano tiene el
deseo de una vida que le llene, que se sienta Gtil. Es que eso es
humano. ;Cémo hago? Solo planteo el malestar que eso me ge-
nera, valorando al mismo tiempo la sinceridad con la que ellos
estaban hablando, lo légico de sus respuestas vlalejania de ese
deseo de la situacién actual del mundo del trabajo. ;Cémo se
pone la vida en el centro? Siempre comienzo el curse diciendo
que me dan la peor asignatura porque ;como dar esto en una
sociedad con 6 millones de parados? Y selo digo ala gente. Y a
partir de ahi intentamos construir, pero es muy duro.

Yo sf que trabajo con ellos el tema de la ciudadania, y les
explico cémo dejamos en su dia de ser ciudadanos y pasamos a
ser sibditos, y nos han llevado a sitnaciones de semi-esclavitud.
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CAR: Os voy a contar la ambigiiedad en la que me muevo
y c6mo lo vivo. Cémo sobrevivir. Soy muy feliz en mi traba-
jo. Pero tenemos que tener en cuenta dos cosas: es un espa-
cio educativo donde convergen el feminismo, otros ismos, yla
educacién, porque es un espacio educativo. Todas las personas
que estamos aqui estamos intentando trabajar desde un posi-
cionamiento politico que no invisibiliza a los estudiantes; que
intenta reconocer las subculturas de origen de esos estudiantes,
que incorporen sus voces con protagohismo; que impulse es-
pacios de didlogo y respeto; y de aprendizaje dialégico en un
espacio que silencia a los estudiantes; donde los estudiantes
salen de una aula para entrar en otra en que se trabaja de una
forma totalmente distinta, si no antagénica; un espacio donde
los grupos feministas muchas veces estan enfrentados entre si,
por tanto hay que generar espacios donde converjan todos los
grupos para que puedan trabajar ¢ impulsar acciones comunes
donde aprendamos a ver qué podemos hacer en comun. Un
espacio que obvia totalmente o ignora a los estudiantes, por-
que si no serfa imposible que se impulsaran leyes educativas
como la que tenemos. No se impulsarian politicas de igualdad
como las que se estan haciendo es pervertir los conceptos; no
se impulsaria cierto tipo de acciones en educacién, como por
ejemplo la violencia entre sus miembros; no se impulsarfa una
relacién totalmente asimétrica entre el profesorado y el estu-
diantado; y donde las mujeres comprometidas y los hombres
comprometidos con las mujeres no mirarfan hacia otro lado
cuando cierto tipo de acciones significan perder espacio dentro
de las instituciones. Entonces, a la pregunta de céomo hacer, yo
creo que hacerlo haciéndolo. Esto es una obviedad, pero dentro
de nuestros contextes v espacios tendremos que hacer esto que
decimos que defendemos. Como decia Chomsky, no hablar de
democracia, sino hacerla real. Eso supone un cambio y se avan-
za, y que sirve. Entonces, esa ambigiiedad, esa incertidumbre
creo que hay que vivirla con un profundo sentido de la alegria.
Ir contenta a clase porque me voy a enconfrar con gente con
la que puedo hacer cosas benitas, donde nos intercambiamos
realmente cosas muy validas y donde entre todos y todas cons-

truimos cosas que realmente tienen resultados estupendos, no
porque lo diga yo, sino porque quienes lo dicen son ellos. Aun-
que las evaluaciones institucionales ya sabéis que dicen otras
cosas porque evaltian otras cosas. Pero da igual. ;Por qué esta-
mos aqui? ;Qué tipo de profesores queremos ser? Y ;qué nos
mueve? Este terreno de la incertidumbre y de la ambigiiedad
genera conflictos que hay que abordar. No puedes decir que
te preocupan mucho tus estudiantes y luego apoyar politicas
totalmente deshumanizadoras. No puedes decir que apoyas el
feminismo, o la igualdad, v luego cuando se da un caso de vio-
Jencia de género mirar hacia otro lado. Pienso que no es tan
complicado. Creo que lo tnico que hay que hacer es hacerlo.
Puede salir mal y aparecer inconvenientes. Pero, como decia
Freire, la educacién es riesgo. Si no nos arriesgamos estamos
como estabamos. He verbalizado como entiendo yo la ambi-
giedad donde yo me muevo.

ICS: Los procesos de autocritica ayudan. Es decir, empiezo
algo con un minimo de coherencia que sé que es una cohe-
rencia limitada, pero trabajando desde la autocritica puede ir
madurando.

JCP: Cuando veo la institucién, ya sé que hay unas normas
y las dinamicas, en cierto modo ya sé¢ qué va a pasar. Cuando
estoy en la clase y dejo espacio al alumnado, ahi s{ que estoy en
Ja ambigitedad con el alumnado. Y ese alumnado, después va a
estar fuera del aula en su camino de busqueda de libertad, en el
consejo escolar, en su medio familiar, o en el pueblo. Pero sabes
que no es este el camino de la escuela, ni el camino del derecho
a la educacion. '

AMP: Esc que has expresado ahora es un motivo de discu-
sién en Ttalia. Vivimos como una separacion entre lo que pasa
en el aula y lo que es la maquina que nos impulsa a nosotros y
también a los estudiantes. Por ejemplo, el ser clientes. Ahora
en las instituciones educativas el alumno es cliente, y tiene que

vivir esta relacion formativa y educativa, como que alguien te

procura y ti compras. Es una completa perversion de las re-
laciones y también de la relacién con los conocimientes y los
saberes. Yo no sé cémo salir de este dualismo. Tengo mucha
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dificultad. En lo que se refiere a la escuela primaria, hay expe-
riencias en que las maestras, junto con las nifias y los nifos,
han buscado alianzas con los padres y madres en el sentido de
no ser clientes, sino protagonistas de la escuela; es posible crear
cosas diferentes pero es cierto que como dice Carlos dentro del
aula hay vida, y fuera del aula otra cosa.

Dolors se preguntaba cémo poder ayudar a otros que es-

- tdn en la precariedad; cémo ayudar a pensar el trabajo. Tam-

bién esto es algo problematico. Yo en el texto os he propuesto
una manera de estar; una manera de estar con menos sufri-
miento posible en esta situacién de gran ambigiiedad. He he-
cho referencia al texto Irnaginate que el trabajo que esta en la
bibliografia. Parte de un analisis hecho por mujeres de la Li-
breria de las mujeres de Mildn pero es una propuesta para todo
el mundo. Ellas re-articulan el lugar y el sentido de trabajo.
Historicamente y ahora, la légica masculina de qué significa el
trabajo es un punto central de la vida cotidiana de un hombre,
de su identidad. Por eso en situaciones de paro los hombres
son mas fragiles, hasta el suicidio. Un pensamiento desde una
perspectiva femenina puede ser 1til para los hombres también.
Hacer conexiones es algo necesario. En este documento Imagi-
nate que el frabajo hay la propuesta de hacer conexiones entre
areas de la vida cotidiana tradicionalmente separadas segin la
visién histérica masculina. Habla del trabajo que nosotras las
mujeres hacemos cada dfa para sostener la vida, entre esfera
privada y esfera ptiblica, entre lo que hacemos en casa v 1o que
hacemos en la empresa o la institucién y propone partir de la
subjetividad de cada una, cada uno, mujer u hombre, para da
un sentido politico transformador al cuidado, al trabajo diario
de mantenimiento de la vida, a todo lo que es necesario y util
para sostener la vida y que la vida sea lo mas humana posible.
Esa es la perspectiva del trabajo; ampliar el sentido del trabajo.
Es una valorizacién de las relaciones informales y de las rela-
ciones de inferdependencia que hacen que las cosas sean agra-
dables y tengan sentido. Se trata de conectar, hacer conexiones,
primero en nuestra cabeza (porque si tenemos una idea de dis-
tinciones, as{ las vivimos). Si los hombres se comprometieran

en el trabajo de sostener la vida cotidiana y la vida en su com-
plexidad y sus articulacienes miltiples, mucho podria cambiar
para mayor felicidad de todo el mundo.

MJP: Cuando hablaba Consol, de la jerarquizacion del sis-
tema educativo, pienso que debia ser algo ciclico, ya que si bien
es cierto que la educacién infantil incide en la primaria, ésta en
la secundaria, etc., también la Educacién Universitaria (sobre
todo la de educadoras y educadores) es fundamental y tiene re-
percusion en la educacidn infantil, primaria, etc. y es ahi don-
de yo también observo una ambigiiedad: Nosotras y nosotros
como formadores de adultos, debemos formar o acompaiiar a
las personas para que sean mads participativas y se inserten de
manera activa y mds adecuada en la sociedad, entonces, ;cémo
encontramos en nuestros centros formas de hacer que fomen-
tan que las personas no sepan actuar por si mismas? Este in-
terrogante, enlazado con la idea ‘del placer o displacer, hace
surgir la idea paradéjica: “Me muerc por ir a la escuela, pero la
escuela me mata” porque a veces me afecta con bastante males-
tar tanto fisica como mentalmente.

PBL: Hay varias cosas que me han venido a la cabeza. El
nuevo concepto de vida es muy fuerte y supone un cambio muy
fuerte; eso lo vivimos como una ambigiiedad porque lo con-
trastamos con sobrevivir; porque sobrevivir es tener dinero, es
tener una casa. Pero eso no es vida, lo que se hace es sobrevivir.
Si lo enlazamos con la idea de que iodo en la vida es trabajo,
con ese concepto de trabajo amplic entendiendo todo aquello
que mantiene la vida; si la vida se trabaja para hacerla huma-
namente feliz, ;cémo vivimos eso de trabajo para la vida? ;o
trabajamos para sobrevivir? Cuando en las aulas preguntamos
a los alumnos por qué trabajan, vemos que las respuestas son
muy materiales. Esc son las ambigiiedades que incluso te llevan
a cuestionarte. ..

Ayer vivi otra escena. Estdbamos en un grupo de amigas
y sale el tema de la maternidad precisamente, porque entre el
grupo de amigas, hay dos que no tienen pareja y salié el tema
tener hijos. Una de ellas por un tema de salud eliminé su apa-
rato reproductor. Estdbamos hablando que no era necesario ser
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madre por el hecho de ser mujer. Sin embargo, surgio el tema
de las violencias porque hay una de ellas que cuando su marido
llega a casa quiere que ella esté alli. Me result6 curioso, porque
yo reflexionaba que eso también es una violencia. Bueno en el
debate aparecioé la frase: “no es lo mismo que te pegue tu ma-
rido que te pegue tu hijo”. Argumentaba que a su marido no se
lo consentirfa, lo abandonaria; pero si fuera su hijo, entonces
seria imposible, porque un hijo, decia, “es sangre de mi sangre”.
Argumentaba que el marido es un extrafio, alguien de quien
puedes prescindir, pero que el vinculo con el hijo no se podia
romper. ;Qué pasa con la maternidad? Porque ese comentario
es de muchas mujeres. Se sobrevalora la maternidad o se llega
a anteponer a un hijo por encima de la personas con las que
compartes un proyecto de vida, y sobre ti misma. Y el argu-
mento que se pone sobre la mesa es el argumento de parir y de
haber criado en el seno materno. Creo que es un peligro para
las mujeres.

Otra de las ambigiiedades que en los contextos educativos
se ven, ya que estamos haciendo mucho hincapié en la reflexién
continua scbre en nuestras préacticas, es el tema de cdmo en los
circulos de infantil se pervierte el término de “pensar” utilizan-
do el pensar o el leer como un castigo.

También el tema de la autoestima es importante. En un
grupo de costura en que participo con otras mujeres, una de
ellas se devaliia constantemente: “es que yo soy muy burra’
La profesora le dijo que de los errores también se aprende. El
tema de la autoestima creo que es importante. Ella me vefa a mi
como que tenia que saber hacerlo, por el simple hecho de tener
estudios.

ICS: Cuando se ha hablado de valorar la relacién de
trabajo, quierc especificar algunas experiencias mias en-los
movimientos sociales. Por ejemplo cuando hay colectivos de
gente joven que se ha puesto a trabajar la tierra que gente mas
mayor les ha cedido para cultivar, y luego las comercializan,
es muy interesante ver como las relaciones cambian. Se han
creado iniciativas concretas que estdn creando relaciones

nuevas; ya que por ejemplo la gente va a comprarles a ellos y

no al supermercado. Creo que es un ejemploc de una iniciativa
en que la vida se pone en el centro.

Ayer hablaba con Marina de lo calladas que estamos y que
somos las mas precarias de todos. No sé si cuando empezasteis

a trabajar tenfais el nivel formative que tenemos 1nosotras, y [,o3

todavia decimos eso de que no tenemos el B2, y los veranos a
cuidar nifios.

AMP: En Italia hay jévenes, precarias feministas que estan
trabajando a partir de si. Si quieres puedo ponerte en contacto,
porqgue estan cambiando mi manera de ver las cosas; yo estoy
aprendiendo de estas mujeres jévenes porque claro que mi con-
dicién es muy diferente de la suya y me muestran algo que yo
no he vivido o no veo.

He recordado una perspectiva muy interesante sobre la
teoria, ahora muy en boga, del “decrecimiento feliz” (p.e. La-
touche). Annarosa Buttarelli, una amiga de la comunidad Dio-
tima, dice que las mujeres podemos buscar lo esencial para vi-
vir sin excluir el lajo; y entiende el lujo como aquello que nos
hace sonreir y nos gusta; algo superfluo segiin la légica eco-
némica masculina pero importante para vivir; puede ser algo
material o algo inmaterial; una conversacién puede ser un lujo,
el tiempo, mas tiempo, puede ser un lujo, un lujo inaplazable.
Esta idea me parece que va mds alld de una visién marxista y de
esa perspectiva del decrecimiento. No sé para un hombre qué
puede ser un Iujo; jun coche? (es una provocacion!)

PBI: A veces el sentido que una pequefa cosa puede tener
para una mujer que nos provoca una sonrisa; y esc tiene un
impacte tan grande. No sé si a los hombres también les pasa.

AMP: Por ejemplo, se cocina para comer, para sobrevivir,
pero se puede cocinar de una manera amorosa, inventiva, que
cree placer v descubrimientos...

CAR: Una cosa que encuentro a faltar en los espacios edu-
cativos en todos los niveles, y en la formacién de maestros y
maestras, es crear espacios de reflexién y espacios para cuestio-
nar certezas, para reflexionar sobre las propias acciones y para
las lecturas en profundidad. Es come si se considerara al estu-
diantado de una manera asimétrica. En secundaria les hacen
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leer adaptaciones de clasicos y no a los cldsicos. Cuando en la
universidad les ponen articulos para leer, los ponen ficiles o
frigiles y no articulos profundos. O cuando no se cuesticna
quien nos forma a los formadores y formadoras que estamos
formando a formadores. Es como si el estar en la universidad
fuera patente de corso para todo. Esta necesidad de espacios de
reflexién no viene acompanada de espacios y tiempos reales.
Los curriculums son abultados y no hay tiempos vacios para
poner espacios de reflexién, como si el conocimiento se tuviera
que deglutir y no debatir o reflexionar. También es fruto de las
‘inlecturas’ de las propias personas que estamos formando a
formadores. Si t mismo no eres capaz de enfrentarte a textos
que sean complejos o te cuesticnen, ;cémo vamos a fomentar
un pensamiento critico v comprometido cuando en su espa-
cio de ambigiiedad no tiene testimonios? Eso es importante.
La educacién debe ser la puerta de la cultura, ;c6mo lo van a
hacer si nunca en su formacién tienen elementos intelectuales
para abordar esto? Para interpretar la experiencia debemos te-
ner elementos intelectuales para poder hacerlo.

Debemos reflexionar sobre lo que ahora estamos propo-
niendo ¢ exponiendo pero luego hay que transgredir los limites
académicos en que nos movemos y aprender de lo que estdn
haciendo otras personas.

DME: Me ha interesado mucho lo que ha dicho Paqui, de que
no permitirfamos que nos pegara el marido, pero si el hijo. He re-
cordado la pelicula “Poesfa” que os recomiendo. El film plantea un
dilema ético de una abuela, que ante algo que ha hecho su nieto,
ella se ve en el dilema de encubrir o no el delito que ha cometido su
nieto. La pelicula nos lleva a pensar la confusién que tenemos so-
bre la maternidad. ;Nosotros denunciarfamos a un hijo nuestro?
O lo que es lo mismo, ;yo favorecerfa a los que son de los mios y

no favorezco alos que no son de los mios? Es un dilema ético que’

estd ahi, que podemos criticar en el ambito ptblico de los politicos,
pero que en nuestro ambito si que entender{amos.

CAR: Creo que la educacién también es ética.

PAG: Queria volver hacia atras a una cosa gue ha dicho
Carlos, y se produce otro ambiio de ambigiiedad. El ha separado

%,
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las dindmicas de la clase con las de la institucién pero eso de-
pende de nosctros: podemos optar por dentro y no fuera, por
dentro y fuera; por ni dentro ni fuera. ;Por qué en la clase que
definimos como dentro puedo hacer la diferencia, con procesos
de creatividad, etc., y en la institucién no? Creo que si al mismo
tiempo estamos dentro y/o fuera podemos producir los desbor-
des. Si dejamos las instituciones, las dejamos en manos de otras
gentes. Y si somos activos y generamos desbordes cre-activos
con nuestras practicas, creamos contextos diferentes. Creo que
no podemeos optar por no hacer eso. Creo que nuestra dindmica
tiene que ser esa; y también en la de publico-privado. Sabemos
que lo personal es politico en el sentido que nosotros queremos
darle; por tanto tenemos que hacer tanto en el dmbito publico
como en el privado. Hasta ahora, los hombres han estado res-
tringidos a lo ptblico para ejercer su masculinidad y han jugado
a ese papel. En lo publico doy una cara, un estilo de vida; yen lo
privado hago otra cosa. Esa falaz separacién entre privado y pit-
blico nos ha permitido a muchos hombres crear testimonios; por
eso los hijos construyen sus identidades némadas a favor de esto
o lo otro; o generas un proceso de éxodo; ni dentro ni fuera. Las
mujeres a veces solo han tenido la posibilidad de crear un éxodo,
ni insumision ni rebelién ni obediencia.

Ahora bien, yo como hombre ne me siento identificado
con muchas afirmaciones que habéis dicho. Por ejemplo, yo no
conduzco y habéis hablado de coches. Hay que recuperar que
hay hombres que ahora, y ya hace tiempe también los habia,
ya tenian otra perspectiva de las cosas. Mi padre, por ejemplo,
tenfa tres trabajos y jamds tuvo ese sentido del trabajo y tam-
poco tuvo esa perspectiva de la esfera publica. Pero él se resté
de la esfera publica por su experiencia ya que vivié el proceso
altimo de la Guerra Civil y vio como alguna gente del PSOE,
de la CNT y de otros grupos, que habian cambiado de ban-
do, iban a ajusticiar injustamente a otras personas después de
la guerra. Un dia hablando con él, me contaba como labrando
unos campos vio como fusilaron a 11 personas del pueblo. La
persona que comandaba el pelotdn, que era una mujer, iba con
la pistola dando el tiro de gracia. Esta sefiora iba con la bandera

205

[ nuevos contextos ¥ practicas en la educacién permanente ]



206

republicana por todo el pueblo... Esa vivencia transformada en
experiencia le hizo alejarse de la esfera publica institucional y
politica, y cuando yo decidi dedicarme a la polifica cotidiana
y a la general, él tuvo un gran disgusto. El me dijo que podian
hacerse las mismas cosas sin vincularse a partido alguno. Creo
que para lo que estamos hablando de contextos y practicas creo
que es importante, pero también poner la vida en el centro. La
vida est4 colonizada; yo hablaba mas bien de reterritorializar.
Estoy de acuerdo con Buttarelli, aunque yo no lo definia como
lujo, como lujo para la vida, porque es algo fuera de lo comuin
y de lo esencial. Yo observo que las perspectivas marxistas de
analisis y de actuacién son penosamente penocsas; les falta un
toque de alegria y de felicidad de vivir muy grande, que las en-
tronca con un pensamiento y forma de vivir religioso. Porque
una cosa es la austeridad y otra el decrecimiento feliz; podemos
vivir con menos y mejor. Con menos, mejor. Creo que esa ale-
gria y deseo de buen vivir que nos dan estas pequenas cosas
son importantes para las mujeres y también por los hombres.
Creo que es muy importante, porque entonces no hay alegria
en estos movimientos y nos quedamos siempre en la perspec-
tiva usuario-cliente.

CAR: Me gustarfa tratar la idea de la necesidad en educa-
cién del activismo politico, no desde los partidos politicos. Yo

lo planteo para ver qué pensais. Creo que no se puede desbor-

dar si no hay un activismo pelitico, no solo desde los discursos.

AMP: Me conecto con esto que plantea Consol porque
creo que estoy activa politicamente desde hace 40 afios. Yo a
eso no le llamaria activismo politico sinc “hacer politica”™; pero
ses solo una cuestién de palabras? La cuestion de dentro-fuera
no es una cuestiéon nueva aunque ahora se pone en términos
nuevos. La paradoja en la que nos encontramos es que como

resultado de mucho activismo politico y luchas sociales, los

movimientos sociales, incluso los movimientos de las mujeres,
han liberado el campo de las normas, también de las normas
éticas y ahora parece que no tenemos elementos éticos. Hay
una idea de libertad infinita de posibilidades, inclusc en la
construccion de su propio perfil biografico y formativo. La idea
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de que se puede eligir en extrema libertad también la orienta-
cién sexual, que se puede ser de cualquier manera y va a ser
aceptada. Por otro lado, hay una tendencia a la normatividad
que no se ve mucho pero estd. Estamos dirigidos en cada mo-
mento de nuestra vida. Por ejemplo, para seleccionar la acti-
vidad deportiva de los nifios, han creado una bateria multiple
para personalizar al mdximo el tipo de actividad deportiva que
cada nifio puede hacer en base a multiples factores. Por lo que
toda la experiencia de los adultos, de los amigos, su desco o
preferencia estan fuera. El algoritmo dice que es 1o apropiado y
esa es la norma. Hay dispositivos cotidianos de control y per-
formativos. Y que ademas tienen el simbélico de que “es por tu
bien”. Esto es bio-politica; esto es heterodireccion.

Para mi la cuestién de ;cémo podemos cambiar las rela-
ciones entre saberes de los especialistas y los saberes de la ex-
periencia cotidiana? es un elemento fundamental de “hacer di-
ferencia”. En el 4mbito educativo hay experiencias de este tipo y
hay que conocer estas prdcticas. Pienso en cuan importante fue
para mi como profesora de pedagogia el trabajar con maestras;
el dar la vuelta a mi posicionamiento frente a la construccion de
saberes. He pensado que quien es una experta son las maestras
porgue ellas hacen escuela cotidianamente y saben mejor que
yo qué significa esto. En mi departamento hablan de “saberes
de los practicos” y de “los saberes de los tedricos” Yo rechazo
esta distincién y abro un conflicte simbdlico. Porque nosotros
los universitarios también hacemos practica, y el profesorado
también hace teoria. Elhecho de dar la vuelta y poner en primer
plano el saber préctico-teérico desarrollado cotidianamente en
diversos d4mbitos, significa cuestionar o interrogar los saberes
tedricos des de la experiencia. In Italia se formdé un grupo de
maestras (“Maestre in ricerca e in movimento”) vinculado a la
pedagogia de la diferencia sexual. Ellas se sienten expertas de la
cnsefianza, no de una manera autosuficiente o auto-referente;
pero son ellas y no la administracion de la escuela, que eligen
con que ‘expertas’ construir relaciones y continuar formando-
se. Sobre la necesidad de espacios de reflexion estoy totalmente
de acuerdo. Ellas como maestras o profesoras estan obligadas
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a participar en cursos de formacién continua pero esos cursos
no les sirven porque viene un experto de fuera. Ellas luchan por
una prictica de crear contextos informales no solo de reflexién
sino también de creacién de saberes pedagdgicos entre maes-
tras y entienden el educar como obra de civilizacién en la cual
participan las criaturas junto con maestras, madres y padres en
primer lugar y donde los expertos estdn en segundo plano.

ICS: Pensando en lo que dices habria que pensar quienes
son los expertos. Si las condiciones laborales de los que empie-
zan en el sistema educativo son peores, habria que pensarlo.

Para hablar de las ambigiiedades y reflexionar sobre
coémo es necesaric ese activismo politico. Yo participé en la
movilizacién contra el proceso de Bolonia. Alli mis reflexio-
nes eran a ver si soy muy critica; y ese “adultismo” que recibes
te hace pensar que lo que piensas quizas no sea adecuado.
Pero todo forma parte de un proceso. En aquel momento
¢ramos un grupo muy pequefio v aprendimos de todos los
mecanismos del poder. Dentro de las personas jévenes estdn
cambiando las cosas y todo ese caldo de cultive ha dado lugar
a un gran grupo. Es decir, hay esperanza compartida porque
es esencial que haya ese activismo politico. A veces la historia
tiene un tiempo distinto; a veces los procesos se aceleran y
tomar un ritmo mds fuerte. Las ambigiiedades estdn ahi, y a
veces te preguntas por qué haces las cosas y a veces por qué
has dejado de hacer las cosas.

CAR: A veces el largo plazo no siempre sirve. El sistema
educativo estd en peligro y las nuevas leyes vienen y se aplican
como un rodillo. Hay que rescatarlo y para que no desaparezca
el trabajo de tantas personas. Cuando, de manera generalizada,
vemos lo que esta ocurriendo; cuando entras a reflexionar so-
bre si dejan los espacios para la movilizacién; en los TES se di-
ficulta las asambleas no procurando espacios; qué pasa cuando
ante la ley Wert no se debate ni opina cuando se supone que so-
mos los expertos. No podemos esperar a que esto se solucione
porque entonces ya no tendremos educacién publica. ;Cémo
visibilizamos el hecho de que se estdn ocultando las disrupcio-

Ties? Para mi no es activismo politico el colgar una pancarta,

hacerte una foto, subirte al coche e irte a tu casa. Vamos a cues-
tionar lo que hacemos; qué estamos impulsando o haciendo, y
qué estamos colaborando a invisibilizar.

PBL: En ninguna ley educativa (exceptuando la de adul-
tos) nadie nos. ha consultado a nadie. Creo que hasta el mo-
mento nos hemos callado todos y todas, y ahora vemos que la
ley Wert es el diablo, perc el diablo ya viene de hace tiempo.
Y es que la educacién no ha sido puesta en el centro de lo que
realmente es el desarrollo de un pueblo o nacion. Creo que na-
die quiere o entiende que la educacién sea tan importante. No
nos hemos movido y ahora urge. Hemos dejado pasar tanto y
no hemos actuado.

PAG: Cuando estamos comentando el papel de los practicos
y los tedricos, es el esquema de la distribucién de las funciones
en la sociedad que es alimentado por algunocs académicos que se
auto-otorgan la categorfa de expertos. Cuando Paqui comenta
la creacion de leyes, el mecanismo es la encuesta o la consulta a
expertos, que los hay de diferentes orientaciones. Los expertos lo
son en la medida en que se apropian del saber y de los trabajos
de los practicos. La ley Wert tiene sus expertos. Lo que saben es
lo que han abstraido de la préctica de la gente. Esto también ocu-
rre en el mundo del trabajo. En Tokio, la Toyota, abstrae nuestro
saber productivo. Para incidir ahi no vale el concepto de activis-
mo politico que hemos tenido de hace afios porque hay quien
se pone la camiseta y la pancarta; vy luego en clase y en el centro
vy en cualquier otro lugar es de activismo politico conservador,
porgue en clase acttian de forma autoritariay conservadora Ahi
se produce una fractura y una incoherencia.

Esc los jovenes lo ven rdpidamente. Hay que politizar la
existencia y la vida, y la educacion, pero en la perspectiva de la
politica primera, de las relaciones con los otros y otras y en las
aulas. 8i no politizamos las practicas no podemos crear contex-
tos de libertad y si no lo que hacemos es aparentar una supues-
ta neutralidad. Eso se relaciona con la normatividad visible e
invisible que inunda los centros. El esclavo que pide un amo; el
elogio de la servidumbre. Desde esta perspectiva no se constru-
yen practicas ni contextos de libertad.
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Respecto a la ética, tienen un estilo de vida moral, pero no
ético. Hay una norma y cumplo la norma, pero utilizo una regla si
la norma es para mi, y otra, si es para otra persona. Se clausura la
posibilidad de activismo politico. Es un proceso, en el cual no po-
demos diferenciar la dindmica ética de la politica y eso hace facil
sustraerse a lo de amigo-enemigo. El problema que se plantea en la
pelicula “Poesia’”, es un problema moral. ; Actdo siguiendo la nor-
ma o no? Cuando hablamos de estas cuestiones, de la accién de li-
bertad, emancipadora, de transformacion... todas estas cuestiones
se quedan a las puertas de... Y solo es posible el cambic abriendo el
conflicto en los diferentes espacios que ocupamaos.

DMF: Nunca he reflexionade suficientemente sobre mi
historia de activismo politico. Creo que la condicién humana
esta ligada al activismo politico porque siempre nos movemos
en espacios donde intervenimos. Yo no podria ser lo que soy
sin haber tenido la formacién que yo tuve. Estuve en la HOAC
en un grupo de obreros, lideres sindicales. A mi me ensena-
ron a pensar mi prictica, como actuaba en mi trabajo; tenfa un
método politico, que me enseilé a pensar y a reflexionar sobre
que puedo aportar junto con los demds. Quiero decir que el ac-
tivismo politico tiene que ir con la reflexién. Respecto a lo que
ha contado pep, yo también crec que mucha gente que estaba
movilizada en aquellos afios, luego se sustrajo y se convirtio
sélo en manifestaciones con la camiseta y con la pancarta. El
sistema se comi¢ a los sindicatos, y la formacién politica casi
se suprimis en ambitos sindicales y politicos y se establecieron
unas formas de vida que nos ha llevado hasta aqui. Estamos
en un sistema con discursos de izquierdas pero formas de vida
conservadoras. Creo, ademads, que nos ha embrutecido tremen-
damente y por ello creo que hay que recuperar practicas.

Nunca les podré agradecer a la gente de la FIOAC lo que
aprendi de ellos, y el testimonio que ellos siguen dando, por-
que son las personas mds coherentes que he encontrade en mi
vida. No entiendo que alguien no participe y se quede solo en
el ambito familiar.

MJP: Es cierto que muchas veces no somos coherentes
entre lo que pensamos, lo que decimos y lo que hacemos. Por
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¢jemplo, se puede elaborar y leer un manifiesto contra la vio-
lencia de género, pero cuando una persona se lanza voluntaria-
mente a participar en la lectura, se ejerce violencia sobre ella
v se la aparta de la actividad. Esto indica que en ocasiones, las
actividades se quedan como un mero escaparate. Esta accion y
otras parecidas, son un verdadero problema porque somos ob-
servados y muchas veces imitados; ahora bien, si el problema es
grave porque ciertas acciones pueden llevar a la repeticion de
esquemas 0 modelos, me preocupa mas que no seamos capaces
de ver, de no reaccionar, porque se da a entender el niivel de
aborregamiento y anulacién a que se ha llegado. Problema es
que te repitan esquemas, pero més problema es que esos mode-
los se presenten o se tomen como certeros.

CAP: Has hablado del lujo y de la ostentacién; no sé si la
ostentacion es culpa de no haber sabido apartarse o sustraerse.
A veces me viene a la cabeza la sociedad de consumo y pienso
que tarde o temprano te va a destrozar. La relacidn que tienes
en la sociedad te destroza y no se alcanza la vida bio-politica
que hablaba pep.

PBL: Queria comentar el término de comunidad edu-
cativa en el que creo que se da una ambigiiedad muy grande.
Cuando se habla de comunidad educativa se habla de padresy
madres, maestros, y poco mas. Creo que debemos recuperar un
sentido amplio del concepto, en ¢l que toda la ciudad configu-
ra una comunidad educativa. Cuando decimos “consultar a la
comunidad educativa” se entiende a un grupo restringido y eso
lo hemos aceptado, un poco intencionadamente o interesada-
mente. Es la perversidad de los expertos que a veces se informa
de lo que interesa y de la manera que interesa.

Nunca he tenido una formacién politica. Mi formacién
como ciudadana puedo decir que empezé a partir de los 26
afios cuando aterricé en la escuela de adultos, donde con el dia-
logo con mis compaferos, fui iniciando un proceso de posicio-
namiento; o bien un proceso de poner palabras a aquello que
yo ya venia haciendo o lo que yo queria ser pero nunca habia

-puesto palabras. Muchas veces cuando aterrizas en espacios, el

testimonio de otros compaferos te empuja. En mi casa estaba
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totalmente coartada, y para mi trabajar significaba libertad. La
independencia econémica era lo fundamental.

AMP: La independencia econdmica es algo muy impor-
tante. Pero para la libertad, antes estd el deseo de libertad, este
es el motor que impulsa; y después vienen las mediaciones. Por
eso creo que hacer politica haciendo la diferencia, es ante todo
una conversién radical de si; de cambiarnos para ser la tra-
yectoria de cambio. Hace mucho tiempo que yo me vivo antes
como mujer que como ciudadana, porque las formas de ciu-
dadania que vivimos hasta ahora han salido de una construc-
cion masculina en la base de las cuales esti el contrato sexual
que todavia no estd muerto. Hay que trabajar politicamente. Si
alguien me pregunta cémo te vives, yo siempre digo que ante
de todo soy una mujer y por eso creo que hay que construir
nuevas formas de ciudadania, que no son las de la modernidad
¥ postmodernidad, que incluyen todas las diferencias para que
las diferencias no molesten, y que neutralizan los conflictos. Yo
no pienso en una ciudadania que viene de arriba v pretende ser
inclusiva mientras tanto excluye las voces discordantes, pienso
en una polis que se construye cada dfa, cotidianamente, a partir
de s en relacién con otras y otros en el hacer la diferencia; una
cindadania como creacién continua y siempre renovada de la
politica primera.

PBL: Yo me pensé antes como mujer que no iba a consen-
tir que ningan hombre dirigiera mi vida. En mi familia solo
estaba la figura de mi padre que dirigia nuestras vidas. Yo tenia
claro que tenfa que estudiar para trabajar y salir de casa, y no
iba a consentir que nadie dirigiera mi vida.

CAR: Cuando las cosas que puedes aportar va se han he-
cho, ;qué haces? Hay otras formas de ciudadan{a que supongan
un cambio real. Estd muy bien reflexionar y crear espacios para
la reflexién, pero si nos quedamos ahi la educacion se hundira.
Las biografias que aportamos cada una son interesantes pero
en el colectivo, ;qué soluciones aportamos? Nosotros seguimos
sin aportar soluciones para la educacién agénica y todos tene-
mos una responsabilidad con la educacidén desde un compro-

-miso ético y politico.
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AMP: Os agradezco la oportunidad de estar aqui porque
es verdad que me ha costado un poco de energia pero siento
gratitud. Fn los cuatro dias de trabajo conjunto han circula-
do palabras que me han permitido aprender. Que no haya una
divisién entre pensar y actuar, y menos entre teoria y practica;
que las palabras son ya acciones y las palabras abren ya muchas
posibilidades. Las palabras pueden cambiar mucho porque
nombrar el mundo con otras palabras puede cambiar el mun-

~ do. Esa es mi apuesta desde hace afios y por eso en mi texto in-

vito a pensar en que las mujeres no son menos y no tienen que
reivindicar nada y menos al mundo masculino. Los hombzres
jovenes ya, en parte, estin cambiados. Repito mi invitacién a
escuchar mds le que las mujeres que hacen politica primera con
otras mujeres y con algunos hombres aportan al mundo para su
libertad y para todos. Como dice Anna Simone “no se trata de
ser diferente sino de hacer la diferencia, encontrarnos en el hilo
que recorre entre el pensamiento de la experiencia individual y la
narracion de la sociedad, asf como la transformacion del mundo
en el que vivimos, una nueva medida de la politica, de la cultura,
del derecho, del poder, de la economia. Las mujeres (...) no somos
un “no-fodavia”, no necesitamos de tutelas o de algin tipo de
proteccién. Muchas mujeres ya saben cémo se puede cambiar
la estructura de la sociedad y de la organizacion del poder, sufi-
ciente con dejarnos hacerlo, y rechazar abriendo el conflicto, el
intento de objetivar el cuerpo y la experiencia {femenina, cada
vez que se repite”

Mucha atencién a la objetivacién del cuerpo y de la expe-
riencia femenina, porque esta objetivacidn la hacemos nosotras
la mujeres también, sin darnos cuenta.
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