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Del contexto fragmentado al contexto entretejido
“El mundo al revés nos entrena para ver al prdji-
VRO COMLO URNA AINENAZA Y 1O COFNO UNL PYOMEsa

Eduardo Galeano

;Cémo vivimos la educacién en el dia a dia, en nuestro
entorno educativo? ;cémo afecta la politica educativa a la vida de
la ciudadania, a la vida de los barrios? ;nos ayuda la educacién a
crecer como ciudadania, a ser protagonistas de nuestras propias
vidas, a escuchar las distintas voces, a considerar las diversas
maneras de ser hombres o mujeres? ;cémo construimos nues-
tros posicionamientos ideolégicos al respecto?, ;cémo se vive la
diversidad, la inclusién y la exclusién dentro del sistema educa-
tivo? ;pueden nuestras identidades hibridas conectar con el cu-
rriculum escolar? ;cémo resisitir al proceso de mercantilizacién
de la educacién?... son muchos los interrogantes y en este breve
espacio se intentard ofrecer pinceladas que ayuden al debate y a
la reflexién dialogica.

Nos encontramos en un contexto de crisis econémica y re-
cortes educativos muy concreto. Contamos ya con una larga y
reputada literatura educativa en la que se evidencia que se estd
reconceptualizando el conocimiento, en relacién a unos valores
dominantes, que lo convierten en mercancia. Las competencias
se transforman en filtros, porque las acreditaciones para justificar-
las, no siempre son accesibles para toda la ciudadania. El sistema
educativo, cada vez mds, se convierte en una empresa competiti-
va y los criterios dejan de ser educativos, pasando a ser criterios
mercantiles de control, ;qué tipo de proyecto profesional, laboral
y vital favorece el aprendizaje a lo largo de la vida tal como se
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ha estado conceptualizando? ;se confunde empleabilidad (que no
empleo) con aprendizaje permanente? ;no se estd naturalizando la
légica empresarial y la competitividad en todo el sistema educati-
vo olvidando su finalidadz?.

El modelo educativo siempre va unido a un modelo social.
Socialmente estamos viviendo una dualizacién social en las que las
personas ricas cada vez lo son mds vy las de menos recursos econd-
micos, e incluso algunos ciudadanos-as que formaban parte de las
clases medias, se acercan a la pobreza severa. Un 64% estd en ries-
go de exclusidén social. Se lucran empresas educativas privadas y se
restan recursos a la educacién ptiblica. Se ha precarizade el trabajo
docente piblico, masificado las aulas, recortado la investigacién.

En el informe espafiol 2012-2013, Objetivos Educativos Fu-
ropeos y Esparioles. Estrategia Educacion Formacidn 2020, se destaca
que la Comisién Huropea, en relacién a la estrategia Europa 2020,
sefiala que el crecimiento debe ser inteligente, sostenible e integra-
dor para que la educacién sea motor de crecimiento y empleo. Y
que se debe reformar para aumentar el rendimiento y la eficiencia
de sus sistemas educativos. En este informe se destaca que el por-
ceniaje de poblacién de 25 a 64 afios que participaba en 2012 en
una accién de educacién o formacién a lo largo de la vida era de un
10°77%, en concreto un 11°6% de mujeres y un 9°7% de hombres
(MECD, 2013:44). En su objetivo ntimero 1, dicho informe in-
cluye hacer realidad el aprendizaje a lo largo de la vida, seitalando
que al menos un 15% de las personas adultas con edades compren-
didas entre 25 y 64 afios, deberfa participar en aprendizaje perma-
nente. Surge un interrogante: en esta formacién ligada a la mejora
de la formacién, cualificacién y actualizacidén profesional, ;dénde
queda la formacién integral como derecho de la ciudadania? ;:dén-
de queda la educacién permanente en un contexto de permanente
cualificacién y adquisicién de, como sefiala Licinio Lima (2014),
habilidades econémicamente valorizables? Y, en relacién al genero,
ses una educacién igualitaria? (Aguilar, 2012).

Como sefiala Pep Aparicio (2014:150):
‘debemos aprender 2 lo largo de la vida a constituirnos como
sujetos democrdticos, que es un proceso gue se da en los sujetos,

iriterna y externamente. Cuando esto no pasa, la ciudadania es
una ficcion y las subjetividades ciudadanas son también ficticias y
“customizadas”; no son subjetividades, sino nuevas identidades que
se construyen en la medida que estd fracasando el proceso de empa-
labrar el mundo y los procesos de acogida. Por parte de las mujeres
y los hombres.”

Recordemos que, segiin datos del PNUD (Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo), en el mundo 876 millones
de personas adultas son analfabertas, de las cuales dos tercios son
mujeres, que el 80% de los/las refugiados son mujeres y nifios
o que posce el 20% de la poblacién mundial tiene el 909% de las
riquezas. Estos datos sobre educacién evidencian que “Educar a
las mujeres y las nifias contribuye a reducir la tasa de natalidad y
a mejorar la salud de la familia, y tiene gran impacto en los ingre-
sos de la familia y en la utilizacién de los recursos”. Mds de 500
000 mujeres mueren cada afio durante el embarazo o en el parto.
Porque la pobreza estd feminizada.

En junio de 2014 ¢l estudio Pobreza en periodo de crisis eco-
néwmica (2007-2012) de Fundacién Bancaja y el IVIE (Instituto
Valenciano de Investigaciones Econdmicas), sittia el indice de po-
breza de la ciudadania valenciana en el 25% frente al 22% del es-
tado e indica que en cinco afios la crisis ha convertido a 195.800
hogares valencianos en pobres. En este punto no debemos olvidar
a las mds vulnerables, las nifias de los paises empobreados porque
la crisis, como ya ha sido demostrado (Vejo, 2013), estd provo-
cando mds muertes en nifias que en nifos.

Y también en junio de 2014 los datos del nforme Anual de
Vulnerabilidad Social de Cruz Roja, indican que se estd produ-
ciendo una feminizacién de la vulnerabilidad, con seis mujeres
atendidas, por cada cuatro hombres. Las diferencias regionales
oscilan entre 47% de mujeres atendidas en Andalucfa a un méxi-
mo del 77% en Asturias. El 43,3% de las personas atendidas su-
fre problemas sociales, como deficiencias de formacién, ya sea
escolar, de manejo del idioma o profesional. Cerca de un 2%,
en su mayorfa mujeres, declara padecer malos tratos. Hay un
8,8% de hogares monoparentales, condicién que afecta al doble
de mujeres que de hombres. El 44,9% de las personas atendidas
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tiene problemas en el dmbito personal. Los cuatro factores mds
sefialados (que afectan mds a las mujeres que a los hombres) son
dependencia, otra enfermedad grave, discapacidad sobrevenida y
depresién. El informe también ha evidenciade que el 27% de Iz
poblacién infantil valenciana estd en riesgo de pobreza y constitu-
ye uno de los colectivos mds vulnerables. Recordemos que desde
el pasado verano se estdn mantenjendo comedores gratuitos para,
literalmente, combatir la desnutricién.

Mis datos aportados por el informe de la OCDE  de junio
de 2014, la organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo Eco-
némico a la que pertenecen 34 paises, sefialan que Espafia sufre la
crisis m4s desigual: los ingresos del 10% de la poblacién mds po-
bre caen 7’5 veces mas que la renta del 10% mds rico entre 2007
y 2011. Y que la tasa de pobreza infantil es la mds alta entre los
paises europeos. El informe Panorama de la Educacion 2014, des-
taca que el desempleo de los titulados espaifioles triplica la media
de los paises de la OCDE. Y ofrece datos como que aumenta la
brecha de los jévenes de 15 a 29 afios que ni estudia_n ni trabajan,
los llamados ninis, y que los contratos que firman son mds preca-
rios. El panorama es desolador (Alvarez, 2014):

“lestd en paro] el 14% de los espaitoles con estudios tevciarios
(EP superior y universitarios).(...) Los universitarios sin empleo ni
continuidad en las aulas han aumentado 10 puntos en cuatvo aiios
basta el 23%, segiin el citade informe. La brecha de los ninis crece
desde 2008 en todos los niveles educativos esparioles vespecto a las
medias europeas y de la OCDE. Hay mds afectados con estudios
inferiores a la secundaria (31%), con-la ESO y el Bachillerato ya
bechos (20%) y entre aguellos con educacion tervciaria. Casi 1,7
millones de jovenes esparioles de un total de 7,6 millones no tienen
empleo ni estudian al filo de cumpliv los 30, segin datos de Fu-
rostat. (...) El informe subraya “la alta tasa de temporalidad™ del
empleo de los jovenes espasioles gue “a menudo intercalan contratos
temporales de corta duracidn con periodos de desempleo™. El 61,4%
de los contratos a trabajadores de 15 a 24 arios son temporales, se-
gtin un estudio del Instituto de la Juventud. Mds de la mitad de los
gue estdn empleados a tiempo parcial desearia trabajar mds horas,
ariade la OCDE”,

También datos de junio de 2014 nos informan de que Es-
pana figura a la cabeza de Ia UE en privatizacién de la escuela,
siendo el segundo pafs, tras Bélgica con menos alumnado en aulas
piiblicas. Si ademds tenemos en cuenta que la nueva ley educa-
tiva se ha impuesto sin un debate que incluya a la comunidad
educativa (que mayoritariamente se ha opuesto a él, como hemos
comprobado con las huelgas generales de educacién), y también
sin un debate social ptblico :cuil es el horizonte educarivo coti-
diano que nos espera?.

Como sefala Peter Mayo (2014}, siguiendo a Freire, debe-
mos trabajar desde una prictica que incluya la reflexién sobre la
accién para la accién transformadora y, es necesario, tener claro
que tipo de instituciones son necesarias:

“necesitamos instituciones que nos permitan dar pasos hacia
adelante y que proporcionen el conocimiento que (...) tenga su
base en el mundo real, no se puede aprender simplemente a partir
de la vida cotidiana sin alguna intervencién profesional o impor-
tante de profesorado y otros, incluyendo sus companeros.”

También desde qué consideracién social y educativa de las
personas que intervienen nos posicionamos, una relacién que
debe ser sujeto-sujeto y no sujeto-objeto. Como sefialan Eduardo
Ferndndez y José Luis Villena (2014:18): “Considerar cindadanos
¥ cindadanas a quienes comienzan su andadura en cualguier proceso
e aé?z/aetizzzgio’n, implica un radical desplazamiento de nuestro pa-
pel como ensefiantes. Se trata, antes de nada, de asumir que quienes
tenemos delante saben algo mds de la vida de lo que pensamos”™. Y
del clima en ¢l que wabajemos, porque como sefala José Gime-
no (2012:51): el aprendizaje es un proceso que se genera en mejores

‘concfz'cz'anes cuando los SHjetos se sientern seguros € un clima sin ame-

nazas en el que no tengan necesidad de defenderse a si mismos.”

Licinio Lima lo expresa as{ (2014 36):

“lo que hace mucho aprendimos en educacidn de adu[to.f que
la educacion y el aprendizaje pueden tener lugar a partir del co-
rocimiento anterior, de la valorizacion del local, de sus gentes, sus
culiuras y estilos de vida, de sus tradiciones y de la revitalizacion de
todo un capital simbdlico gue con frecuencia se encuentra olvidado o
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menospreciado. No se parte nunca, en un contexto de una educacion
de adultos democrdtica v humanista-critica, desde lo negativo o los
déficits, sino desde los aspectos positivos y de los recursos de que ya
dispone para poder legar después mnds lejos.”

La mercantilizacién del conocimiento, ademds, es un proce-
so de preparacién para la mercantilizacién de la propia persona,
para un proceso de individualizacién y de competencia en lugar
de solidaridad, como senalan Emilio Lucio-Villegas, Marina Apa-
ricioy Pep Aparicio, (2008:12), que argumentan la necesidad de
trabajar sin olvidar el proyecto de comunidad integrando todas
las voces (2008:16):

“La educacion tiene la funcion de enriquecer la vida y disfris-
tavia en su mdxima plenitud, por lo que es necesario un sistema edui-
cativo gue capacite criticamente a los cindadanos y las ciudadanas
desde el punto de vista humano y profesional, y que facilite el acceso
a una formacion permanente al largo de la vida. ¥, también, es ne-
cesaria la creacion de contextos para poder hacer creacion singular y
social, proponiendo un movimiento de continuidad y discontinui-
dad, poniendo en circulacidn las subjetividades a través de ln masiva
produccidn de escritos, iniciativas, prdcticas. .. sociales. Fsta creacion
singular y social expresa la necesidad y el deseo de que las relaciones
entre cindadanos y cindadanas sean de otra manera y estén mediati-
zadas por las condiciones puestas por todos y todas nosotvos mismos,
en libertad, y no del proceso de adapracion y colonizacidn capitalista
que estd viviéndose en todo el mundo.

Las nuevas formas de hacer y de aprender, la educacion de la
ciudadania critica, deben incluir necesariamente las propuestas gue
desde los diversos movimientos sociales y transformadores llegan a
la poblacion, porgue en estos encontvamos el nacimiento y el origen
de la conciencia y de las actuaciones capaces de oponerse a aguello
existente” '

La colonizacién llega también al feminismo; hace unos afios
que en las calles han vuelto a aparecer pintadas con ¢l lema “El
ferninismo estd de moda. ;Lo sabes?”. Este lema ha sido fago-
citado literalmente. En septiembre de 2014 el disefador Karl
Lagerfeld, uno de los mds influyentes en la moda, presentd la

altima coleccién de Chanel con un desfile que concluyé con la
representacién, en un decorado con las calles de Paris, con una
manifestacién feminista, con carteles recogiendo lemas feministas
y con topmodels gritando consignas feministas a través de altavo-
ces. El “girlpower” ya es una estrategia comercial.

La transtormacion curricular y la superacién de la dicotomia
espacio privado/publico.

Y si bhubiera nacido

No en la tribu debida

Y se cerraran ante wmi los caminos?”

Wislawa Szymborska (2005:27)

Pep Aparicio resalta la banalizacién de la educacién perma-
nente y de la ciudadania y en los dmbitos institucionales educa-
tivos y sociales, evidenciando que las ofertas educativas no van
ligadas a los deseos e intereses de sus usuarios-as, que en lugar
de como ciudadanfa libre v activa han sido transformados-as en
clientes, asociando ciudadania con mercado y supeditdndola a sus
intereses , y afectando a los hombres y mujeres emocional, ética y
politicamente, haciendo que la vida privada nunca pueda derivar
en publica (2014:74-78):

‘como muestra la desaparicion de una asignatura en la educa-
cidn; los derechos y deberes para ser cindadanos solo divigidos a los
no nacidos aqui pevo especialmente a las mujeres, a los pobres...(...)
Este mandamiento de la oferia, en los procesos educativos perma-
nentes, liga a los hombres y a las mugjeves con la propia oferta que asi
es definida y lanzada como mercancias, a la circulacion en los viejos
¥ nuevos mercados y, podriamos decir que la mdxima “aprende a
necesitar lo gue se te ofrece”, es la que conforma y detevmina una
educacion permanente y una ciudadania colonizadas- el capital
incorporado a los cuevpos de los seres humanos; el just in time; “la
customizacion” de prodictos y productores, de consumeo y de consu-
midoves...- y cultnalizadas- el capital como materia y espiritu del
capitalisimo y la sociedad actual, como moderna religion absoluta-
Yo con ellas, las relaciones potenciadoras y liberadoras posibles de
esta potente ecudacidon y a las ovganizaciones educativas criticas que
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ASUMIER € INCOTpOTan este mandainiento: Puvas mevcancias y puros
hipermercados (...) ,las velaciones que establecemos entre educacidn
permanente y ciudadania son siempre producto tanto de nwuestras
percepciones y posicionamientos educativos, éticos y politicos como
del contexto singular ylo social en el cual éstas y éstos se fabrican y
generan (-..) Nuestra posicidn puede atender, por una parte a crite-

rios conservadoves de domesticacion y de entretenimiento- que nos

desarman y despotencian totalmente-, a una planificacion eficiente
de la ignovancia y la estupidez que siempre marchan paralelas a los
procesos de desprivatizacidon de la vida privada (...) que atrapan
a las y los trabajadores educativos, y con ellos, a las mujeres y a los
hombres que forman parte de los procesos-proyectos-programas’.

El retroceso de la educacién en igualdad es evidente, for-
maba parte de los contenidos de la asignarura de educacion por
la ciudadania y, a pesar de existir una legislacién al respecto en
la prictica no se aplica en numerosas ocasiones. En el estado es-
panol, en el articulo 24 de la Ley de Igualdad, la Ley Orgdnica
3/2007, para la igualdad efectiva de hombres y mujeres se sefiala
claramente la obligacién de formar al profesorado, en su forma-
¢ién inicial, en género. Asi mismo la normativa de diversas leyes
incluye la formacién en igualdad: Ley Orgdnica 1/2004, de 28 de
diciembre, de Medidas de Proteccion Integral contra la Violencia
de Género, que establece medidas de intervencién y sensibiliza-
cién en el dmbiro educativo o ¢l Real Decreto 1393/2007 que
establece las reglas fundamentales de las ensefianzas universitarias.
Ademds la Normativa del 72 Programa Marco 2020 incluye la
integracién del anilisis de género en los contenidos de investiga-
cién e innovacién, asi como la inclusién de los aspectos y anélisis
de género en las temdticas innovacién y en la propia gestién del
programa de investigacién. Pero las agendas politicas y educativas
no mantienen como prioridad, en la prictica, este contenido le-

gislativo, lo que lleva a que en numerosas ocasiones se quedeenel

papel. A ello debemos sumar otra razén importante: la formacién
inexistente o insuficiente de la mayoria del profesorado en género
y, consecuentemente, la necesidad de su inclusién cusricular de
una manera no anecdética y si abordando una interdisciplinarie-
dad critica.
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Juan Bautista Martinez y Eduardo Ferndndez (2014:60) re-
flexionan sobre el papel del activismo social en la configuracion
de nuevas formas y sentido de construccién social de la identi-
dad, desde la consideracién histérico-cultural del espacio pablico
como una dimensién bésica de la democracia politica y social, que
recoge las identidades hibridas de la ciudadanfa, argumentando
que es posible identificar practicas sociales y sus espacios publicos
, abordando los movimientos sociales como espacios educativos,
puesto que en ellos se producen ‘procesos de formacién de sujetos,
reconociendo que la educacion ya no se entiende como un proceso
exclusivo de la escolavizacion, sino como un conjunto de aprendizajes
vividos en estos escenarios: escolar, social, virtual, etc”.Y aportan una
visién importante, recogiendo diversas autorfas, ampliando el sig-
nificado de la distincién entre lo privado y lo publico. La esfera
privada defienden (2014:59):

e convierte, (...) en un lugar donde se hace ciudadania, no un
sitio de donde hay que escapar para practicarla; es mds la conexion
entre la ciudadania y un territovio politico especifico se deshace a fa-
vor de una concepcion desterritovializada, pues hay que resaltar que
en un mundo globalizado y azotado por problemas globales hace falta
una cindadania que esté a la altura de los tiempos (...). El espacio
piiblico y el espacio privado estdn vinculados a una privacidad com-
partida, constituida por prdcticas sociales cuyos efectos veguladores de
lo social; el naciente activismo social estd elabovando nuevas formas y
sentido de construccion social de la identidad.”

Martinez y Ferndndez destacan, consecuentemente, la ética
del cuidado, defendiendo un concepto de nuevas masculinidades
donde cuidarnos y cuidar sea una responsabilidad compartida en
el entorno privado por hombres y mujeres; también la identifi-
cacién' vy visibilizacién de los saberes de las mujeres, sefalando
(2014:59):

“veconocer su trabajo [de las mujeres] y contribucidn al desarvo-
lo de la humanidad, hasta ahora ligado, casi exclusivamente, a las
conguistas bélicas y cientificas, negando los saberes cotidianos impres-
cindibles para sobrevivir. Se trata, pues de ampliar el significado de
la teovia social que evidencia, desde la aportacion feminisia, que lo
Privado es polftico”.
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En la actual situacién de crisis, las mujeres situadas entre el
techo de cristal (la desigualdad laboral, los sueldos menores que
los hombres por igual trabajo, su escasa presencia en los pues-
tos de poder aunque son las que mds egresan de la universidad
y con mejores calificaciones, la perversa conceptualizacién de la
conciliacién de la vida laboral y la vida familiar como un asunto
estrictamente de mujeres) y el suelo pegajoso (la responsabilidad
mayoritariamente femenina en la doble jornada laboral ligada al
trabajo de la casa y el cuidade de las personas dependientes) es
algo a tener en cuenta a la hora de reflexionar sobre ¢l tema. Tam-
bién la necesidad de una nueva interlocucién, como destaca Lia
Cigarini (2013.120): A/ movimienio ferninista se bha respondido por
parte de la izquierda enfatizando la condicién poco aventajada de
las maujeres, fijando el objetivo de la paridad con los hombres y no
ofreciendo una interlocucion que esté a la altura de las nuevas pro-
puestas”. Y, en relacién a este tema, Luigina Mortari evidencia las
consecuencias de la concepcidn ajena al terreno simbélico de la
experiencia del cuidado (2013:129):

“Alld donde hay situaciones de extrema dependencia de un ser
humano de otras personas (nifios, pequefios a atender, sujetos no hid-
biles, ancianos), son en general las mujeres las que se hacen cargo
de forma desproporcionada en relacién con los hombres. Desde el
momento en que mucha parte de este trabajo no es ni veconocido
en el terreno simbolico, ni mucho menos retribuido adecuadamente,
quien elige comprometerse en €so se sitia en una condicidn de gran
vulnerabilidad y fragilidad social. Justamente porque generalmente
logrados por las mujeves los trabajos de cuidado han sido concebidos
perjudicialmente como actividades naturales, negando todo el tra-
bajo de pensamiento y, por lo tanto, de produccion narural que estos
comportarian’.

Esta investigadora defiende que esta desvalorizacién sim-
bélica tiene una relacién directa con la desigualdad {Mortari,
2013:134-135): -

“stablecer jerarquias es un acto simbélico peligroso porgue
siempre cada uno es puesto en uno de los menos. Quien prdctica el
cuidado por el otro sabe por experiencia que aqui se encuentra la raiz
del error évico. Siempre estamos dentro de las relaciones y la condicién
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para que se pueda crear una buena calidad de vida es que cada nudo
de la red de velaciones sea objeto de la mdxima atencidn, sin jerar-
quias de valor. Hay otra razon que explica la desvalorizacion simbi-
lica a la que ha sido incurso el cuidado y que rinde cuenta de como
las actividades de cuidado son consideradas deber casi exclusivo, no
de las mujeres en general, sino de aquellas que ocupan las posiciones
mds bajas de la escala social.” :

Desde la educacién Madeleine Arnot (2009:60-6 1), reflexio-

na sobre la teorfa politica feminista y sefala el reconocimiento de
la esfera privada como una esfera vélida para la actividad politica,
incluyendo la voz de las mujeres en la reconstruccién de la pric-
tica democririca, de la esfera pablica, desde el reconocimiento de
las funciones de crianza (feministas maternales) incluyendo valo-
res ligados a la ética relacional de proteccién (Noddings,19889)
como la conectividad, la cooperacién y el apoyo mutuo. El proce-
so de inclusién educativo no es individual sino colectivo, y utiliza
experiencias comunes liberadoras. Se visibilizan asf, problemas
como el papel limitado de los hombres en la esfera privada o la
violencia de género Arnot destaca (2009:62):
‘ “En efecto, la desigualdad doméstica, las cuestiones sobre la
masculinidad y el control sobre la sexualidad tuvieron que ver con
la nueva “democratizacion” de las velaciones humanas y la recon-
textualizacion marcada por el género en las escuelas y la educacién
superior.” |

Como esta investigadora destaca (Arnot, 2009:63), aun-
que nos identifiquemos con esta ética del cuidado, identificable
tanto para hombres como mujeres, debemos recordar que, el
maternalismo, no aborda sin embargo la categoria poliftica “mu-
jeres” como algo problemitico, e identifican a la “mujer” con
madre. Arnot recoge el conflicto del “esencialismo de género”
(Butler, 1995) o la premisa en la que un sexo, moralmente es
Superior a otro.

El currfculum es abordado por Carmen Rodriguez que
destaca el papel de los contenidos escolares como instrumento
de configuracién de las estructuras sociales, de construccién de
nuestro colectivo simbdélice y de nuestra identidad de género y

subraya (2014:33-35):
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“Y agui se ba dado una “ablacién de memoria”, por el papel
asignado a las mujeres, que han vivido desiguales civcunstancias so-
ciales y politicas, porque han sido instrumentos para los fines de otros,
y por cémo se ha realizado la seleccion de los mismos [contenidos
escolares], desde una vision que ha acentuado su exclusion y justifica-
do las desigualdades en su naturaleza difevente.(...) existe una fuerte
reaccion conservadora, donde nuevamente la lucha' por los dervechos
de las mujeres no es necesaria o no es priovitaria y esconde otras 1mds
fundamentales que marcan la agenda de la crisis econdmica, aungue
ellas representen mayoritariamente a la pobreza mundial. Ademids,
la igualdad de género ha sido suplantada por otras luchas sexuales,
culrurales y veligiosas que, en lugar de ser afiadidas como parte de
[z diversidad del ser humano, han olvidado que las mujeres estdn
en el centro de las mismas y estdn presentes en rodos los colectivos
(...) Los saberes escolares muestran verdades parciales porque el poder
imposta a la verdad y lo hace mediante inercias pero también en
tomas de postura conscientes. Para ello cuenta con el conservadurismno
inhevente a los saberes académicos que reside en su cardcier sagrado
y de verdad. Los conocimientos no son tratados como construcciones
sociales susceptibles de ser puestos en cuestion. También cuenta con los
mecanismos sutiles con los gue se urden las formas de bacer escuela,
que no responden solo a prdcticas repetidas sino a micropoliticas que
siguen manteniendo las relaciones de poder. (...) Los significados so-
cioenlturales transmitidos en el conocimiento, a través del lenguaje y
de los contenidos escolares son manifestaciones gue invisibilizan a las
mjeves en experiencias, partiCipacion y comperencias. Generan pen-
samientos y comportamientos en la sociedad y en el alumnado porgue
se difunde una arqueologia del saber que legitima el ovden social de
los discursos que sustentan las actuales sociedades.”

Fs necesaria, por tanto, la revisiéon de los contenidos del
currfculum, contemnplar el curriculum oculto e incorporar una
visién critica del género (Cfr.: Aguilar, 20006, Aguilar, 2009
Aguilar, 2013). -

Y también cuestionar y revisar las teorfas y las colonizacio-
nes culturales que producen desigualdad. Natasha Walter (2010)
denuncia el determinismo biolégico que vuelve a impregnar la
vida cotidiana, a través de los medios de comunicacién, o de es-
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critores superventas, que recogen y refuerzan investigaciones que
abogan por las diferencias entre los sexos, ya sea desde la neu-
robiologia o la lingiifstica hasta la psicologia, Esta investigadora
visibiliza que muchas de ellas carecen de rigor cientifico, extraen
conclusiones erréneas v generan y repiten estereotipos tradicio-
nales. Estas creencias, argumenta, s¢ han introducido y reforzado
constantemente en la cultura que rodea a los nifios y nifas; %
ademds, el sistema educativo las reproduce, sin cuestionamiento,
sin reflexién critica, sin contrastar con las investigaciones que han
negado con argumentos cientificos y pruebas concluyentes, este
determinismo; sin cuestionarse los factores sociales o los contex-
tos culturales y que alternativas existen. As{ por ejemplo, expone
(2010:25-27).

“Este vecurso a la “quimica y la estructura del cevebro” y al “de-
seo genérico 7 como exp[z’cacz’dn del comportariento ﬁ‘mem’no EStereo-
tipado no sirve solo para explicar como juegan y aprenden las nivias,
también se emplea para justificar las desigualdades que observamos
en la vida adulta. (...) En realidad, muchos cientificos estdn empe-
zando a alzar la voz contra el recurso a las explicaciones bioldgicas
para justificar la continuada division de género en nuestra sociedad.
Si se prestara mds atencion a este desacuerdo, podviamos cuestionar
ne solo las difevencias aparentemente triviales entre los juguetes para
nizios y ninds, sino la existencia de designaldades serias y permanentes
en las vidas de los hombres y las mujeres adultos.”

Y también denuncia la hipersexualizacién de las mujeres y
nifas, afirmando (2010:91-92):

“Por supuesto, tanto las nifias como las mujeres maduras son
seres sexuales, y es estupendo que las nivias no tengan que avergonzar-
se como en el pasade de sus sentimientos sexuales. Pero la liberacion
sofiada por el feminismo, que implicaba el reconocimiento honesto
de la sexualidad de las nifias, se ha transformado en algo que no
tiene nada de liberador. Hoy en dia existe un comprensible tabit en
torno a la idea de la actividad sexual a edades demasiado tempranas,
pero paraddjicamente , se presiona a las nivias pava que parezcan
s.exualmmte atractivas cuando todavia son muy pequenas.(...) Las
imdgenes sexualizadas de las mujeres jovenes amenazan con borrar
de la cultira popular cualguier otro tipo de representacidn femenina.
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(...} ballar heroinas valientes, inteligentes y sin complejos fisicos suele
requeriv un esfuerzo considerable, mientras que la estrechez de mivas
de la mayor parte de la cultura popular es cada vez mds evidente”.

Walter también evidencia la colonizacién comercial masiva
del erotismo de los/las adolescentes por parte del material por-
nogrifico, sobre todo a través de internet, visibilizando las con-
secuencias de que antes de empezar a costarse con chicas, hay
muchos adolescentes que ya estdn viendo porno, con las conse-
cuencias en sus relaciones afectivas y la configuracién de sus sen-
timientos y sus relaciones, que pasan por imitar a los modelos
propuestos por la pornografia que, cada vez mds, se basa en la
violencia real o imaginaria y que cada vez consumen mds jévenes
sin experiencias previas para poder cuestionar lo que ven. Y ex-
pone (2010:137-139):

Al exponerse en una sociedad que atin es tan sexista, la porno-
grafia ha reforzado y reflejado las desigualdades que nos rodean.(...)
se sigue animando a los hombres a ver a las mujeres como objetos, y a
las mujeres @ concentrarse en su atvactivo sexual y no en su imagina-
cidn o en su placer. No es extrario que triunfe la idea de que, para las
mujeres, la experiencia erdtica supone necesariamente una actuicion
en la que sewin juzgadas visnalmente.(...) Si el auge de la pornogra-
fla estuviera relacionado con la liberacidn femenina no aumentaria
la ansiedad de las mujeres por adaptarse a un ideal fisico inalcan-
zable (...) la pornografia da priovidad a una visién profundamente
deshumanizada del sexo. Fn el porno no hay antes ni después, el sexo
sucede en el vacio; en el porno hay poca individualidad, las parejas
son intercambiables; en el porno no existe comunicacion entre las per-
sonas implicadas, es una actuacion dirigida al espectador; en el porno
el sexo no tiene una dimension afectiva, todo ocurve en la superficie.
Cuando el porno se aduetia de lo imaginacion de las perdonas, esta
vision deshumanizada del sexo puede tener consecuencias reales en
sus relaciones.”

Henry Giroux denuncia también la educacién regresiva que
se da a las nifias y critica duramente los concursos infantiles de
belleza, afirmando “constituyen un negocio lucrativo. Los pro-
motores comercializan el placer lascivo y obtiene grandes rentabi-

lidades “(2003:56). Y destaca (Giroux, 2003:65):

Lo que conecta el mundo de los concursos infantiles de belleza
con el mundo de la publicidad y de la moda es que enserian a las nivias
a convertirse en mmujeres en pequerio, mientras 4 las mujeres se les ensefia
a sumir las identidades de nifias abandonadas e impotentes (...) la ino-
cencia revela una cualidad oscura: no sélo se ataca a las jovenes en muy
diversos espacios priblicos, sino que se hurtan sus identidades, en espacial
las de mujeres jovenes de diversas maneras y en diversos espacios priblicos,
por el elevado cociente de placer que evocan para satisfaccidn de las nece-
sidades y deseos adultos.”

Ademds de esta colonizacién sexual, también se estd llevan-
do a cabo un control de la sexualidad femenina. Tamar Pitch
afiade al debate una reflexién en torno a las esferas publica y
privada ligado al control de la sexualidad femenina subrayando
(Pitch, 2013:201):

“El control de la sexualidad femenina estd en la base de la se-
paracion entve la esfera privada y esfera priblica, separacion que a su
vez no solo consigna a las mujeres a lo privadoe y a los hombres a lo
piiblico, sino que sobre todo tiende a diseriar una esfera piblica as-
Jixiante, identificada cada vez mds con el hecho de operar del estado
¥ sus instituciones. Ocurve que el paso necesario hacia la igualdad es
el reconocimiento a las mujeres del control total de su sexualidad y
capacidad reproductiva.”

Esta investigadora también subraya el papel del género en
relacién al poder, y la relacién del control del cuerpo con la justi-
ficacién de la violencia (Pitch, 2013:205):

“Los cuerpos de las mujeres, desde siempre sometidos a una dis-
ciplina adicional y de tipo marcadamente personal, son tanto o mds
peligrosos hoy en la medida en que las mujeres hacen de su control un
requisito fundamental de su libertad. Los cuerpos femeninos son la
tradicion, la patria, el honor (masculine), la familia, la comunidad.
En nowmbre de ellos (para “liberarlos” o para “someterlos”) se justifican
guerras asimétricas, guervas identitarias, limpiezas étnicas. Pero tam-
bién renovadas censuras e intentos de limitar libertades ya conquista-
das, en nombre de la nairaleza, de la religion, de la normalidad: o
sea de lo masculino.”

Un problema muy grave para poder trabajar de manera
efectiva la igualdad desde la coeducacién, es la necesaria forma-
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cién en género del profesorado. Pero, ademds, su compromi-
so. No puede educar en Ia igualdad quién no considera que la
igualdad y la democracia estdn ligados de manera irrenunciable.
No se puede educar en igualdad cuando, en el extrafio caso de
aparecer en los planes de estudio o en los programas, el género
se queda como una teoria que hay que incluir para ser politica-
mente correcto, pero nunca se lleva a la prdctica, ni hace que
reflexionemos sobre cémo afecra a las identidades que vamos
formando como profesores y profesoras y como estudiantes. Si
en lugar de generar situaciones igualitarias que nos transforman
en mejores personas y una ciudadania mds solidaria, se repiten
situaciones asimétricas de poder en nuestras aulas, en nuestros
centros y en nuestras vidas.

Una aportacién importante en este dmbito es la de Jesus
Gémez (2004) que defiende un modelo afectivo-sexual desde el
didlogo igualitario v la escuela coeducativa, que ayude a hacer
posibles teorfas y pricticas que generen atracciones y elecciones
satisfactorias desde un modelo de relaciones afectivo-sexuales, ale-
jando la atraccién de la agresién y la violencia, para poder cam-
biar todo aquello que nos afecta negativamente, para poder dotar
de atraccién y deseo a las personas igualitarias alejadas de la vio-
lencia, reconduciendo la pasién amorosa, puesto que el amor es
social y puede transformarse a través de las interacciones.

La aportacion para la reflexion para una ciudadania iguali-
taria: la utopia viable.

“Qué decir de la mujer que lucha en defensa de los
interveses de su categoria pero que en su casa raramente
agradece a la cocinera por el vaso de agua que ésta le
trae y en las pliticas con sus amigas se refieve a ella como

“esa gente™?
Pawlo Freive (2002:100)

Leona M. English y Peter Mayo (20 13), en relacién a las
mujeres v la educacién de personas adultas, defienden que el gé-
nero, el feminismo y las mujeres son tres discursos (en ocasiones
contradictorios) que se superponen, al referirse a c6mo aprenden

fas mujeres y en cémo este interés puede afectar a las dindmica del
aula y del aprendlzaje y en la que, desde ¢l feminismo, hay que
prestar atencién a como las mujeres estdn incluidas o excluidas en
el 4mbito del aprendizaje.

Estos investigadores destacan que es revelador que hasta la
década de los 80 no empiezan a publicarse sobre cémo aprenden
las mujeres adultas, y expresan que la ausencia en la literatura
inicial, de las teorfas sobre educacién de personas adultas, es re-
veladora puesto que son teorfas de hombres para los hombres,
centradas en las formas masculinas de conocer y ser dominantes.
En su trabajo sefialan dos obras que marcan el punto de inflexién,
In a Different Voice de Carole Gilligan (1982) una profesora de
Harvard que destaca que para las mujeres la ética de la atencién
es primordial y, a partir de este trabajo, la publicacién de Woren s
Ways of Knowing (VWK) de cuatro educadoras, Belenky, Clin-
chy, Goldberger y Tarule (1986) que generaron polémica al in-
troducir conceptos como dar voz a las mujeres o el silencio (y su
relacidén con el poder) Aunque se les criticé por incluir mujeres
de clase media v blancas, influyeron muchisimo en la teoria de la
educaciéon. En la actualidad existen diversos estudios que mues-
tran como, por ¢jemplo, para las mujeres inmigrantes, la raza, la
clase y el género son ejes de interconexidn social.

Nuevamente, proponen coherencia curricular (English y
Mayo, 2013:223):

“Como educadores tenemos que tener un 0jo situado en nues-
tras prdcticas pedagdgicas, preguntdndonos si estamos enseriando
para el estatus quo o para la promocidn de una agenda liberado-
ra para las mujeres. Mientras que nuestros compromisos con las
mujeres, el aprendizaje y el feminismo pueden variar, bay algunas
preguntas criticas muy bdsicas que se podrian plantear como parte
de nuestra prictica reflexiva, Nuestros materiales curriculares son
un indicador claro, si pensamos ast o no, de lo que creemos y cdmo
vemos el mundo.”

Al final de la década de los 90, como denuncia Ramén Fle-
cha (1997:92-93) ante la mayoria de mujeres en la educacién bid-
sica de personas aduitas:
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“Representantes de la administracion e intelectuales solian atri-
buir la preponderancia femenina a la inutilidad de esias activida-
des formativas. En cualgquier rincon de insensibilidad de la sociedad
letrada, aparecia con desesperante insistencia un tono despreciativo
gue sentenciaba: “Es solo para mujeves que se aburren én casa”. La
airada veaccion a ese ignovante elitismo caia a veces en la trampa de
desmentir la frase resaltando que también iban a otros piiblicos. Esta
respuesta podia entenderse como si esas personas no tuvieran devecho
a la educacion. Mds que criticar la falsedad de la frase, porgue asisten
también otvos colectivos, hay que rechazar su sexismo. Muchas mu-
Jeres trabajan en sus casas y en las ajenas, incluidos los dowmicilios de
los insensibles listillos que las desprecian. Ellas constituyen uno de los
sectores sociales que mds estdn transformando sus vidas, y los sectores
en proceso de cambio siempre han participado en la educacion de
personas adultas. Quienes bacen esas declaraciones sexistas son in-
capaces de reconocer que tienen cosas que dprender del dinawismo
de esas mujeves.(...) Todas llevan adentro una epopeya. La conguis-
ta de su educacion. Aungue sean consideradas objetos equivocados,
desarvollan conjuntamenie una liberacion feminista mds profunda
que los sujetos que quieren concienciarlas. Han vencido enormes di-
Jfreultades para estudiar y estdn cambiando sus vidas conjuntamente
con sus familiares, amisiades y comparieras. Lo bacen junitas povgue
todas son sujeros de sus propias experiencias gracias a las relaciones de
didlogo con las demds. Esta intersubjetividad es la base de sus trans-
Sormaciones.”

La reflexién sobre la ciudadania ligada a la educacién v el
género se¢ ha nutrido académicamente bdsicamente de las apor-
taciones de la teoria politica feminista. Pero también debemos
poner en primer plano las aportaciones generadas por las mujeres
desde la educacién de personas adultas. Considero relevante no
olvidar las aportaciones del feminismo dialégico, que incluye con
voz protagonista a las mujeres que, ademds de por mujeres, estdn
excluidas del discurso triplemente: como mujeres no académicas,
como mujeres pobres y como mujeres de otras etnias (Puigvert,
2001 y 2006).

El feminismo dialégico se posiciona desde la teorfa critica
y desde la lucha por la igualdad entre las diferencias, especial-
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mente la igualdad entre todas las mujeres, incluyendo aquellas
otras mujeres que tradicionalmente, en general, no ha incluido
el movimiento feminista: la voz y la presencia de las mujeres con
poca formacién académica y menos oportunidades en la socie-
dad. Lidia Puigvert destaca (2006:9-99): “Son estas “orras mujeres”
las gue nos estdn planteando al feminismo del siglo XX modificar los
criterios y las pautas desde los cuales hemos acabado decidiendo el
rumbo de las huchas feministas.” Desde una orientacién dialégica
de la educacién de personas adultas, también subraya que ya hay
centros que han asumido esta orientacién, generando espacios
democrdticos dentro y fuera del aula, entendiendo la diversidad
como enriquecedora, v enfrentdndose a cualquier tipo de exclu-
sion, y plantea una cuestién importante (Puigvert,2001a:54-55):

‘scdmo pueden las mujeres desde estos espacios, transformar las
relaciones sociales de génevo y romper a la ves con la exclusividad del fe-
minismo secuestyado poy las teorias feministas? Los centros de educacion
de personas adultas son espacios donde cominmente flyen comentarios
entre y sobre mujeres, sus vidas y las de otras personas como ellas: vidas
de luchas y dervotas, de batallas y victorias. No por casualidad mds de
la mitad de sus participantes son mujeres. Por eso, porque discuten,
reflexcionan, piensan y diclogan sobre ellas, es posible, proponerse, desde
estos contextos, un andlisis wmds a foneo de las velaciones de género.
(...) Tener titulo universitario no significa se feminista progresista, ni
serlo mis que gtras mujeres que no poseen ningtin titulo. Ser feminis-
ta estd relacionado con nuestras vidas, las de todas las mageres, con
las experiencias de bumillacion y sumision que hemos sufrido, con las
luchas para combatir las desigualdades impuestas por el poder, con el
derecho a crear nuevas formas de vida mds acordes con la democracia
que tenemos y exiginos. Ser feminista no guarda corvespondencia con
titulos universitarios, cargos académsicos o politicos. Otra cosa maey di-
Jerente es como cada mujer, segin el contexto, aplica, aprovecha y usa
su capacidad critica ante las desigualdades de género: hay mujeres que
son claras en su discurso y ambiguas en su prictica, mientras otras qite

- pasan dexﬁpercibidas generan en su vida cotidiana acciones transfor-

madoras de su situacion relegada a un segundo plano y se enfrentan a
ellz para superaria. También hay quienes, desde las universidades y los

Contextos académicos, resuelven con éxito situaciones de desigualdad,
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pero no saben enfrentarse a las mismas desigualdades que viven en su
vida personal, en tanto otras modifican sus acciones sin saber que, con
ello, elabovan nuevas teovias feministas y apoyan los estudios sociales
mds influyentes de la actualidad. Todas las mujeres, con y sin titulo
universitario, podemos ser feministas. El feminismo es la lucha coordi-
nada de todas para superar las sitnaciones de exclusion a las que tene-
mos que hacer frente por nuestra condicién de mujeres. El ferminismo
es el vinculo solidario que se establece entre todas para transformar las
desigualdades en igualdades.”

Lidia Puigvert destaca que las luchas de las mujeres no aca-
dérmicas generan, ademds de transformaciones personales, cam-
bios sociales. Este saber generado por las propias mujeres debe
reconocerse (Puigvert, 2001b:44-45):

“Fistas “otras mujeres” que han, establecido unas dindmicas de
interaccion mds igualitarids, comentan cOno FRUNCE SE plantearon
una lucha feminista pevo se encontraron inmersas en ella. Aungue no
tuvieron como modelo un ejemplo o unas pautas a seguir, si tuvieron
claro que no guerian verse relegadas a un segundo plano como hasta
entonces, Su vida habia cambiado, y no precisamente povgue muchas
feministas tedvicas les hubieran abierto vias alternativas a la vida que
sufrian antes.”

El encuentro con estas mujeres no académicas lleva a Judith
Butler a plantearse, desde este encuentro transformador, el traspaso
de la divisoria entre el feminismo académico y ¢l no académico.,
destacando la necesidad de radicalizar la igualdad considerando a
todas las minorfas. Y sefiala (Butler, 2001:89-90):

Gungue debe haber en los libros devechos que se declaran uni-

versales, sabemos que no se concretan en mitchas vidas., Y vemos esto, -

por ejemplo, cuando se priva a la gente de comida, cobijo, casa y
trabajo, cuando se les separa a la fiierza de su familia y comunidad,
cuando la emigracion las obliga a no tener tierra ni estado, expuestas
al terrorismo estatal y a la explotacion econdmica.(...) Puede ser gue
los “devechos” sean algo que qieremos tener seguro en la visidn como
VIVir JUntas pevo no Creo que querdmos vernos 4 nosorras mismas
bisica y exclusivamenie como una ciudadania poseedora de derechos.
sHasta qué punto es fundamental el discurso de los derechos respecto
al discurso de la politicar
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La mayor parte de nuestro discurso internacional se centra en
cuestiones de dervechos, pero ; en qué medida se centra en conocer y
Hevar al escenario politico los dilemas concretos de gqué es ser local y

- global a la vez, gqué es estar atvapadas en la constante necesidad de

traduccion y qué tipo de atadura es éstas (...) Lo que también signi-
Jica es que las cldsicas oposiciones binarias ya no son adecuadas y que
debemos aprender a trabajar las unas con las otras en nuestra irre-
ductible complejidad, unidas de muchas manevas, implicadas en un
proceso de globalizacion que trabaja diferencial e implacablemente
al mismo tiempo que somos irreductibles a una condicién colectiva.
(...) El reconocimiento no puede encerrarnos en un lugar si va a
tener lugar en una politica radical democrdtica. Debe liberarnos a
un futuro abierto donde podriamnos realmente convertirnos en otros
diferentes a los que somos ahora, un futuro en el que el encuentro con
la Otra resuite bisico para nuestro propio bienestar y sentido de futu-
ro donde podamas ir contra los [fmites de nuestro conocimienito para
aprebender finalmente lo que es diferente. En este sentido, entonces,
debemos buscar una transformacion mediante el reconocimiento, mds
que la garantia de nuestra caida o, mejor dicho, la de cualgquier otra.”

Eo!ucacién, género y ciudadania desde la teoria politica Te-
minista

‘A latzar agraeixo tres downs: baver nascut dona,

de classe baixa i nacid oprimida.

I el térbol atzur de ser tres voltes vebel ”
Maria-Mercé Marcal (1997)

Los lugares centrales para la educacién nacional de la ciu-
dadania ligados a la educacién democritica son para Madeleine
Arnot (2009:74-75) la formacién docente v la escuela. El curri-
culum, olvida preparar a los chicos para la esfera privada, aunque
si que realiza una construccién masculina ligada a la participacién
politica en la esfera piblica. El pensamiento feminista contem-
pordneo analiza esas relaciones de género en continua transfor-
L’Illaci(')n., En la formacién analizando las estructuras y experien-
Clas escolares v de aula, intentando comprender sus dimensiones
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politicas (exclusién/exclusién) en las interacciones, los discursos
de exclusidn social, los discursos oficiales subyacentes al proyecto
educativo democrdtico o la construccién local de las identidades
de género. '

Madeleine Arnot (2009) investiga la escolarizacion del ciu-
dadano y de la ciudadana, marcada por el género, visibilizando
la necesidad del reconocimiento politico de las luchas que se de-
sarrollan en la actualidad ligadas a la educacién, en el marco del
doble proceso de la globalizacién y la democratizaciéon en el siglo
XXI. Este reconocimiento va ligado a la brecha de la ciudadania
y la tensién entre la ciudadanfa como construcro (ligada a la rela-
cién del individuo con el estado-nacién) y el discurso de los de-
rechos humanos (nociones universales de una humanidad comin
sin referencia a ningin estado).

Arnot y Dillabough (Arnot, 2009:27), indagan sobre las
contradicciones en la relacién entre género, educacién y demo-
cracia. Ya en el afio 2002 resaltaron tres problemadticas, emergen-
tes en la investigacién de género y ciudadania, que se superponen
al ir ligadas a la construccién de los y las ciudadanos. Aunque se-
fala (Arnot, 2009:27): “las temdticas de ubicacion, tiempo, espacio,
identidad y subjetividad en la consiruccion del ciudadano marcado
por el género no son fdciles de desentrafiar en la prdctica.” Las pro-
blemdticas de la democracia liberal, planteadas por la teoria poli-
tica feminista, Arnot las centra en tres conceptualizaciones: la teo-
ria del contrato sexual, siguiendo la teorfa del “pacto fraternal”;
la generizacién del estatus de nacién y los estados nacionales, y
las formas en que la ciudadania se entiende como una identidad
simbdlica: la “mujer” como categoria politica.

a) La teoria del contrato sexual, siguiendo la teoria del “pacto
fraternal”, ligado al pensamiento democritico liberal, de Carole
Pateman (1980,1988,1992), que argumenta cémo se climina a
las mujeres de la esfera politica (Arnot y Dillabough, 2009) . Este
pacto subraya Arnot (2009:28): “aseguraba la separacion de las es-
Jfervas puiiblicas y privadas masculinas'y las esferas privadas femeninas
y apoyaba la idea de un contrato social en el gue se daba por sentado
que los hombres vegivian y controlarian la sexualidad y la reproduc-
cion femeninas en las sequndas.(...) Las mujeres evan simbolos de la
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emocion, de los sentimientos narurales, del cuidado de los seres muds
cercanos. Se consideraba que no evan capaces de la objetividad y del
comportamiento moral que son caracteristicas precisas del obrero, el
soldado y el cindadano.”

Las bases del pacto fraternal son el orden masculino y el
desorden femenino. El orden aparecia ligado al sexo masculino a
quién se le atribuia las nociones de “racionalidad” y “verdad”, que
se consideran necesarias para el funcionamiento de una democra-
cia pura. Bl desorden sc ligaba a las mujeres por sus” discapacida-
des psicolégicas” y sus “caracteristicas sexuales” que implican su
exclusién del contrato social. Los hombres en el pacto frarernal
legitiman su derecho al poder en la vida pudblica y, también, sus
derechos sexuales sobre las mujeres.

Se establece un “contrato sexual” que implica la separa-
cién de las esferas pdblica y privada. Este pacto expone Arnot
(2009:28): “aseguraba la separacidn de las esferas piiblicas y priva-
das masculinas y las esferas privadas femeninas y apoyaba la idea
de un contrato social en el que se daba por sentado que los hombres
regirian y controlarian la sexualidad y la reproduccion femeninas
et las segundas.(...) Las mujeves evan simbolos de la emocidon, de
los sentimientos naturales, del cuidado de los seves mds cercanos. Se
consideraba que no eran capaces de la objetividad y del comporta-
miento morval que son caracteristicas precisas del obrevo, el soldado
yel ciudadanp.”

Pero ademds esta separacién de las esferas lleva a convertir
a los hombres en seres sociales v piiblicos y a las mujeres en ex-
cluidas del orden social, del poder politico y de la ciudadan{a. Sin
embargo, expresa Arnot, el movimiento internacional de mujeres
desafié este “pacto fraternal”, las mujeres trasgredieron esos limi-
tes y ocuparon la esfera ptiblica.

b) La generizacion del estatus de nacion y los estados ndaciondales.

Se centra en las formas en que los sistemas politicos marcados por

el género reproducen en las pricticas y politicas de educacién na-
cional el estatus de las mujeres. La ciudadania ya no se considera
una entidad masculina, sin embargo siguen existiendo discursos
que marginan a las mujeres, ya definidas como el “Otro”, en el
estado se intenta averiguar cémo el estatus nacién y la “sociedad
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civil” influyen en la marginacién de las mujeres en una era globa-
lizada. Su propésito (Arnot, 2009:51-52) es el siguiente:

“refutar los mitos acerca de la naturaleza igualitaria de la ciu-
dadania democrdtica en el Estado-nacién y en poner al descubierto
diversas formas de marginacion vinculadas con, entre otros, el na-
cionalismo civico (...) explorar la dindmica marcada por el género
de la polttica nacional y su influencia en las identidades politicas y
sociales de las mujeres culturalmente oprimidas y con posicionamien-
tos diversos.”

Arnot recoge el argumento de Yuval-Davis (1997) que sefia-
la que a las mujeres no se les ofrece ninguna funcién formal en
el desarrollo de la nacién, aunque se las considera “preservadoras,
cultivadoras y simbolos de ella”, su papel es reproducir e inculcar
los valores preponderantes de los que siguen dominando la poli-
tica. Arnot destaca que la retérica nacionalista no privilegia tni-
camente el predominio de la supremacia masculina en jerarquias
estatales sino que, ademds, reprime las diversas interpretaciones
culturales y nacionales del género que se desarrollan al margen
del Estado. Por ello debemos atender a la representacién politica
de las mujeres, nifas y nifios en contextos educativos diversos, a
la socializacién politica en educacién como parte de la actividad
nacional, a como aparecen en relacién a la inclusion o a la exclu-
sién escolares ligadas al género (cuando las identidades de género
no se ajustan al discurso general sobre identidad y ciudadania), a
si se muestran como grupos dominantes o subordinados.

c) Las formas en que Mz cindadania se entiende como una
identidad simbdlica: la “mujer” como categoria politica. Se centra
en cémo se representan las funciones y las précticas sociales en
el sistema de gobierno ligados al estado democrdtico. Como, por
cjemplo, su papel como “actrices” /agentes politicas. Se cuestio-
na el cardcter de la idea de “igualdad” y su papel contradictorio
en la “emancipacién de las mujeres”, denunciando, por ejemplo
la confusién entre los conceptos de “mujer” y “domesticidad”,
las representaciones binarias de la categorfa mujer por un lado
la esfera privada ligada a la ética del cuidado ( ligada a la imagen
hija del Estado-nacién, evocadora de un simbolismo protector en
las relaciones democrdticas) y, por otro una agente social activa

con participacién en una colectividad politica (ligada a la ima-
gen de agentes activas de la reconstruccién democritica; Arnot,

2009:53-55.

Arnot concluye sefalando la necesidad de una democracia
radical que conceda a las mujeres la capacidad de accién sin re-
primir la diferencia, desde una consideracién de las mujeres como
agentes de conocimiento, que no tienen un caracter uniforme ,
puesto que adoptan mdltiples posicionamientos, entre los que,
ademds, también hay tensiones. Y concluye proponiendo un en-
foque novedoso para répensar conceptualmente la funcién de la
teoria feminista en el desarrollo de la educaciéon democritica, la
generizacidn de la educacién democritica (Arnot, 2009:76):

“Es hora de cambiar los modos en los que se lucha por la demo-
cracia en educacion (...) y construir nuevas definiciones mis flexibles
de ciudadania que sean no solo inclusivas a nivel social, sino que
ademds se base en las necesidades e inquietudes de las mujeres con-
tempordneds de rode el mundo. Si se pretende lograra esto, es necesario
gue el trabajo feminista vaya mds alld de un compromiso con las
cuestiones de voz, subjetividad y difevencia (_..) La naturaleza de
la vida democrdtica de las mujerves no deja de ser una cuestion cru-
cial.(...) Como indica Weiler (1993, 19949, estamos abora envueltos
en una batalla por el significado de la educacion y la democracia.
Las facciones en pugna rvesiden entre los gque desean extender nuestra
comprension de la democracia y aquellos que restringivian el acceso
al conocimiento y al poder a las élites. En estas circunstancias, ni la
“Igualdad” ni la “diferencia”, como conceptos tedvicos aislados, pue-
den enfrentar los desafios de la opresidn de género contempordnea en
el Estado. De acuerdo con Philips (1991), es necesario que la dermo-
cracia y la educacion se “genericen.”

Susana Gamba sefalaba, en el afio 2007, los principales ries-
gos que atravesaban los feminismos latinoamericanos, sobre los
que podemos reflexionar y contrastar en otros espacios: el pri-
mero, el desdibujamiento de propuestas colectivas arriculadas
desde las sociedades civiles y ausencia de canales que ubiquen al
feminismo como sujeto de interlocucidn vdlido. El segundo, la
“cooptacién” de técnicas expertas por parte de los gobiernos y
organismos internacionales. Y el tercero las posturas demasiado
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radicalizadas e inviables que se alejan de los movimientos popula-
res. Serfa interesante reflexionar sobre todo cllo.

En nuestro contexto nos queda mucho por hacer, asf en re-
lacién por ejemplo al movimiento del 15-M las feministas indig-
nadas evidenciaban:

“Ni siguiera en lugares como Barcelona, Madyid o Santiago de
Compostela, donde las comisiones y grupos de trabajo feministas han
tenido un peso y proyeccidn importantes, puede afivmarse que éstos
hayan conseguido impulsar con éxito una feministizacién o la trans-
versalizacion de la perspectiva feminista en el movimiento. Dicha
transversalizacion, de baberse dado, se habria traducido en la incor-
poracion comprebensiva y sistemdtica por parte del 15-M de las vei-
vindicaciones feministas en su esfera discursiva y en su prictica.(...)
Cabe reconocer en este sentido que la presencia del discurso feminista
en el 15-M no ha estado exenta de vetos. Tal y como las comparieras
de Madrid relatan en un dossier que elaboraron, algunos de los li-
mites parva la circulacion de los feminismos en Sol se manifestaron en
la perplejidad y falta de comprensidn de muchas de las personas allf
presentes, en los insultos cargados de machismo y bomofobia e incluso
en el hecho de que las primeras asambleas genevales no recogieran ni
asumieran ninguna cuestidn o propuesta feminista. Pava wuchos y
muchas participantes en el movimiento, el feminismo seguia sien-
do equivalente al machismo, pero al revés. (...) Una incorporacion
sostenida y perdurable del feminismo que consiga provocar una ge-
neralizacion de la conciencia de género o una transformacion del
marco colectivo de un movimiento debe provenir de una intervencion
sostenible y extendida. Y en el movimiento 15-M, hasta el momento,
no ha sido asi. (...) Si al movimiento aiin le queda un largo cami-
no por vecorrer en el terveno discursive, la esfera de la prictica ha
sido también escenario de numerosas dificultades. No hay mds que
recordar los abucheos de “jfuera, fueral” o “la vevolucion es de todos”
lanzados contra las feministas cuando durante los primevos dias de
la acampada decidieron colgar en Madrid una pancarta en la que se
podia leer, “la revolucion serd feminista o no serd”. Un “machoman’,
como ellas mismas lo denominaron, mostrd su rechazo a la pancarta
arvancdndola ante miles de personas. Ese episodio dejaba patente que

.10 existia consenso en gue el 15-M firera un punto de convergencia de
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todas, incluida la femninista, las luchas. (.. .) No resulta tarea fitcil, tal
y como la resistencia histdrica de numerosos movimientos sociales ilus-
tra, visibilizar, cuestionar y transformar las relaciones de género que

- definen nuestvas sociedades en espacios veivindicativos ¥ de denuncia

mixtos. A pesar de algunas agradables excepciones como el grupo de
Indignados contra el Machismo de Sol, el feminismo y las feministas
contintian encontrindose con enormes vesistencias en la actualidad.
(...) Lejos de desanimarnos, no obstante, la constatacion de las difi-
cultades puede servirnos como recordatorio de que cualgquier paso, por
pequerio que sea, en la eliminacion de las desiqualdades que sufrimos
es un paso bien dado. Nos puede servir también para recordar que
st los millaves de personas que acudieron a las plazas a mediados de
mayo para hacer politica por primera ves en sus vidas han sido capa-
ces en tan poco tiempo de vencer sus miedos y apatia pava debatir de
manera incansable entre multitudes, impedir que decenas de familias
perdieran sus casas, desafiar a numerosas instancias polfticas, religio-
sas y judiciales y, entre otros retos, denunciar la violencia policial, un
trabajo constante, critico y pedagdgico por parte de los feminismos
puede conseguir que la indignacion de toda esta nueva generacion de
politicos y politicas profanas acabe siendo feminista también.

En definitiva, puede conseguir, que en lugar de conformarse con
poner en evidencia los abusos e injusticias provenientes de las esferas
de la economia, la politica y las instituciones, los hombres y mujeres
que salieron, salen y saldvin a las calles y las plazas, se atrevan a
enfrentarse a los que reproducen, sufren e invisibilizan ellos vy ellas,
nosotros y nosotvas, también.”

La participacién en este proceso de los hombres se defien-
de desde las nuevas masculinidades, por ejemplo Carlos Lomas
(2008:106) argumenta:

“No basta con la critica feminista a la masculinidad tradicional

Y a los efectos injustos del patriarcado. No basta con la conciencia

Jemenina y feminista a_favor de la equidad entre mujeves y hombres.

@y que incorporar también a los hombres a esa critica a la injusti-
Cia de la dominacion masculina y a las utopins de la equidad entre
mutjeres y hombres (...) Nada hay mds letal para el tejido patviarcal
que un hombre que tiva por tierra con su conducta las formas tradi-
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cionales de masculinidad. Nada bay mds esperanzador, para quienes
compartimos las utopias de equidad entre mujeres y bombres, entre
los seves humanos, que la alianza y la solidaridad entre quienes se
saben diferentes e iguales y saben que otro mundo es posible, sin vic-
timas ni verdugos, y que en él cabemos todas y todos, sin exclusiones
y sin privilegios.”

No olvidemos, como nos recuerda Natasha Walter
(2010:28) que: _

“Por encima de todo, no es el momento de sucumbir al desdni-
mo o a la inercia. Las feministas han conseguido ya crear una revoli-
cion pacifica en Occidente que les ha abierto a las mujeves multitud
de puertas, ampliando sus oportunidades e insistiendo en su derecho
a la educacidn, el empleo y la libre eleccion reproductiva. Ya bemos

llegado muy lejos. Nuestras hijas no tienen por qué conformarse con’

una escaleva mecdnica que solo las lleve hasta la planta de msiiecas.”
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pep aparicio guadas’

“Fs necesarvio asumiv como politicamente re-
levante la produccidn en primera persona de un
simbiélico, de un saber libre —es decir, desvinculado
de las bgicas interpretativas dominantes que son
ciertamente neutras- sobre la accion de las mujeres
y los hombres en y alrededor del trabajo, sobre las
contradicciones, deseos, exclusiones, sobre las rela-
ciones, o en otvas palabras, sobre ln cualidad subje-
tiva del trabajo.”

Anna Maria Piussi

- “La experiencia no metaforiza el pensamien-
to, lo metamorfosea.”

Georges Didi-IHuberman

“Necessitern educacidé al llarg de tota la
vida per tal que puguem prendre decisions. Perd
necessitem encara més salvar les condicions que
ens donen aquesta possibilirar i la posen al nostre
abast.”

Zygmunt Bauman
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