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RESUMEN/ABSTRACT

Actualmente, muchos de los alumnos que acaban la Ensefianza Media y culminan
enseflanzas superiores siguen sin saber escribir correctamente. Esta situacion deriva
especialmente de la falta de aplicacion de los contenidos de la clase de Lengua y de un
aprendizaje basado en una evaluacion tradicional, defectiva en la mayaria de casos, para las
redacciones. Este trabajo explora metodologias alternativas en la ensefianza y evaluacion
de la escritura como son la graméatica competencial y la evaluacién formativa. Ambas se
basan en la reflexion metalinglistica y en la aplicacion de los conceptos técnicos de la

asignatura para mejorar la competencia linguistica.

Nowadays, many of the students who finish secondary school still do not know how to write
correctly. This situation derives, specifically, from the lack of application of the contents of
the language class and from a way of learning based on a traditional evaluation regarding
writings, which is defective in most cases. This work explores other alternative
methodologies in the teaching and assessment of writing, such as competency grammar and
formative assessment. Both are based on the metalinguistic reflection and on the application

of the technical concepts of the subject to improve linguistic competence.
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1. INTRODUCCION

1.1. Justificacién

En la actualidad, muchos alumnos salen de la Secundaria y el Bachillerato sin saber
escribir correctamente. Es un error estructural y normalizado que permite que, tras diez afios
de instruccién, como minimo, no se asimilen las pautas de escritura ensefiadas. A pesar de
la alta implicacion y cualificacion del profesorado, de que el objeto de estudio no tenga una
dificultad excesiva, y de que el alumnado que culmine con éxito titulaciones superiores al
graduado escolar, las destrezas relacionadas con la escritura no acaban de mejorar. Llegados
a este punto, es legitimo preguntarse por qué se da esta situacion dentro del sistema (Pons,
2018:1). Con el objetivo de acotar el problema y encontrar unas pautas de mejora en la
escritura de textos, hay dos campos que requieren trabajo y revision en cuanto a las
herramientas que ofrecen y su aplicacion. Por un lado, la gramatica; por otro, la evaluacion:

- La gramética presenta dos problemas, ambos estrechamente unidos. El primero es
la forma en que esta disciplina se hace llegar al alumnado de la Ensefianza
Obligatoria (y, en muchas ocasiones, superior), esta forma es del todo aséptica y
acritica (Bosque y Gallego, 2018:159)'. Como resultado deriva el segundo
problema, los aprendizajes no llegan a ser significativos y no tienen aplicacion mas
alla del plano tedrico, si es que este se alcanza.

- Por su parte, la evaluacion también muestra algunos problemas en cuanto al método
seleccionado para llevarse a cabo. Habitualmente, se suele seguir un método de
correccion tradicional, defectivo, predeterminado para las redacciones (Escandell,
2018:116), cuyos resultados no son los esperados: es dificil poner limites a una
correccion o conseguir que el alumnado pueda integrarla sin ver en ella un tramite

por el que se pierde puntuacion en una calificacion final.

Por todo esto, este trabajo pretende ahondar en ambos bloques para unificarlos y
extraer posibles pautas de mejora en la escritura a partir de una buena aplicacion de la
gramatica, y que, ademas, sean mesurables a partir de un método de evaluacion que también
permita mejorar al alumnado. Para ello, se propone el disefio y aplicacion de una secuencia

didactica basada en los planteamientos tedricos del grupo GrOC?, cuya principal premisa

! La gramatica en la Ensefianza Media (2018), Ignacio Bosque y Angel J. Gallego.
2 Gramatica Orientada a las Competencias.



es que la gramatica puede y debe ser objeto de conocimiento en si misma, con una visién
competencial de la gramatica y de la lengua en general, y en una rdbrica sistematica que
permita acceder a las causas de error y plantear soluciones aplicables en el aula. Para
escribir, habra que evaluar mejor. Con este fin, se ha tomado como base la rubrica de Pons
(2018), puesto que ofrece un diagndstico sistematico y una retroalimentacion clara para los

estudiantes.

1.2. Objetivos

Este TFM tiene dos objetivos fundamentales, relacionados con los propdsitos
generales hasta ahora presentados. El primero consiste en ver en qué medida la rubrica es
efectiva como diagnostico y guia en la mejora de la escritura de un grupo de 4.° de ESO.
Con el fin de obtener una mayor representatividad de los datos, se ha buscado trabajar con
un grupo perteneciente a un programa de refuerzo del rendimiento educativo (PR4), ya que
presentan mayores dificultados en el proceso de escritura.

El segundo objetivo es demostrar que la reflexion metalinglistica es una
herramienta Optima para mejorar la competencia comunicativa. Formulando estos dos
objetivos, se intenta demostrar que se debe y se puede cambiar la forma de ensefiar
gramatica en secundaria y por ende en niveles superiores. Es decir, hay que integrar
competencias necesarias dentro de las competencias oficiales. Para ilustrar esta idea hay
que acudir al Anexo I, donde tenemos dos tablas comparativas; la primera contiene las
actividades y criterios de correccion del bloque «Conocimiento de la lengua» de Lengua
Castellana y Literatura (4 ESO); en cambio, la segunda contiene las actividades y criterios
de correccion del bloque «Los cambios» de Fisica y Quimica (4 ESO). Pues bien, como
apuntan Paradis y Pineda (2016), mientras en una clase solo hay tareas identificativas o de
etiquetaje, en otra se plantea la necesidad de comprender, razonar, valorar realizar
experimentos o célculos. En este TFM, se explora la posibilidad de incorporar estas
actividades en la clase de Lengua Castellana y Literatura. Es decir, toda la secuencia
didactica posterior parte de que se necesita trabajar otras actitudes que suponen aprender a
observar, a generar y defender hipotesis, a argumentar y contraargumentar, criticar
explicaciones o definiciones que se dan por validas, detectar y desestimar datos inexactos,
aportar contraejemplos, etc. Estas actitudes mas propias de clases de ciencias implican otras
competencias, por lo tanto, otra formacion. Sin embargo, son perfectamente viables estas

actitudes y competencias en la clase de Lengua a través de la gramética y un cambio de



enfoque (Bosque, 2018:165). En este trabajo, se apuesta por la posibilidad de que haya una
alternativa eficaz al enfoque comunicativo basada en el conocimiento formal de la lengua,
el cual derive en una mejor actuacién linguistica. Asimismo, se apuesta por una vision
integradora de los planteamientos de autores como Lola Pons, Cassany, Ignacio Bosque,
Escandell Vidal y el grupo GrOC. Asi pues, al mejorar los conocimientos lingisticos de
una manera critica, mediante reflexién y no Unicamente el etiquetaje, se espera una mayor
competencia y con una mayor competencia, el alumnado optimizara su actuacion®.

Asi pues, este trabajo presenta una nueva forma de concebir la linglistica desde un
terreno pedagodgico que trata el &mbito como cientifico. Para ello, se aplica el método
hipotético-deductivo en la clase de lengua intentando hacer progresar los conocimientos
con rigor y sin presentar la lengua como «una ciencia inexacta» sino que las cuestiones sin

resolver se deben a que esta en desarrollo.

2. MARCO TEORICO
2.1 Estado de la cuestion

2.1.1. La comunicacion, la clase de Lengua y la gramatica.

Ciertamente, uno de los objetivos basicos de la educacion es aprender a leer y a
escribir con correccion. Desde el marco legal mas general del pais, la Constitucion, hasta el
mas concreto de un centro educativo, el Plan Linguistico del Centro (PLC), se hace hincapié
en la necesidad de dominar el espafiol y todas sus destrezas, entre las que se incluyen la
lecturay la escritura. Sin embargo, hay una idea compartida y asentada, un topos que apunta
a que hay un deficit o una carencia linguistica en la sociedad que da lugar a que no se sepa
usar eficazmente la lengua materna. Este «lugar comun» en la conciencia colectiva motiva
a concebir como uno de los problemas de base del sistema educativo la adquisicion de la

competencia linguistica.

La mayoria de adolescentes se sienten muy inseguros cuando tienen que explicar algo e incluso
aceptan su incapacidad. Esto es bueno. Hay que darse cuenta de que redactar correctamente -lo
cual no es un indicio de sensibilidad literaria- es ante todo un problema «técnico» y que debe

resolverse a tiempo para que no se convierta en un problema psicoldgico.

3 Esta terminologia que diferencia entre competencia y actuacion esta extraida de Fundamentos de sintaxis
formal (2009), Bosque, 1. y Gutiérrez-Rexach, J.



Josep M. Espinas

Citado en: Cassany i Comas,(1995:13), La cocina de la escritura.

En linea con Cassany, redactar es un proceso técnico que se aprende. Esta idea, la
importancia de perfeccionar este proceso, se plasma en todos los esfuerzos de las
autoridades educativas, el profesorado, las familias y los propios estudiantes. Sin embargo,
no se acaba de dar con una metodologia de amplia aplicacion que asegure el éxito de la
ensefianza de la escritura. Es decir, hay un problema linglistico y académico que puede

describirse del siguiente modo:

Los nifios o los adultos que dicen que no saben explicarse son nuestro fracaso, son el fracaso
de nuestros sistemas educativos porque nos estan diciendo que no saben hacerse entender y que
tampoco entienden por tanto al médico que se dirige a ellos 0 a un empleado que les explica un
producto.

Extraido de: Una clase sobre la belleza e importancia del lenguaje (2020a), Lola Pons.

En esta misma intervencién, Pons propone como solucién nutrirlos de palabras y de
recursos de los que se beneficiaran no solo el resto de las asignaturas, sino también en su
dia a dia, como ciudadano que necesita expresarse y entender a los demas. Es decir, es tarea
de la asignatura de Lengua fomentar la sensibilidad linguistica del alumnado y trabajar la
riqueza del vocabulario y la llaneza sin que se confundan con pedanteria o imprecision. En
su lugar, segun este planteamiento, el estudiantado se inicia demasiado pronto en el analisis
formal de la lengua y eso hace que se pierda tiempo para educarlo en la grandeza de la
lengua que se ha adquirido o que se esta aprendiendo. Dicho de otro modo, més que ensefiar
a identificar o a etiquetar, en la primaria la accién se tiene que centrar en «el don de la
justeza linguistica, transmitir el gusto por palabra exacta, por el discurso esmerado y fresco,
espontaneo e incluso adecuado». (Pons, 2020a)

Esta idea de trabajar la lengua va en sintonia con los planteamientos del enfoque
comunicativo. Esto implica que, en muchas ocasiones, el papel de la gramatica en la
ensefianza se cuestione y sea objeto de sucesivas reformas educativas en Espafia. Segun
Landero (y en linea con Teso 1998, Di Tullio 2015 o Cassany 1994, 1995, 2000, 2014,
2020)%:

4Aunqgue Cassany no se haya mostrado tan en contra de impartir gramatica en clase, también se ha posicionado
sobre el tema: «Los chicos y chicas castellanohablantes de 16 o 17 afios, de Catalunya, Euskadi o Galicia,



«Claro que, luego, uno se pregunta: ¢y para qué sirve la lengua? ¢Para qué
necesitan saber tantos requilorios gramaticales y semioldgicos nuestros jovenes?
Porque el objetivo prioritario de esa materia deberia ser el de aprender a leery a
escribir (y, consecuentemente, a pensar) como Dios manda, y el estudio técnico de
la lengua, mientras no se demuestre otra cosa, Unicamente sirve para aprender
lengua. Es decir: para aprobar exdmenes de lengua [...]. Uno no tiene nada contra
la gramética, pero si contra la intoxicacion gramatical que estan sufriendo
nuestros jovenes. Uno esta. convencido de que, fuera de algunos rudimentos
tedricos, la gramética se aprende leyendo y escribiendo, y de que quien llegue, por
ejemplo, a leer bien una pagina, entonando bien las oraciones y desentrafiando con
la voz el contenido y la misica del idioma, ése sabe sintaxis».

[El gramatico a palos, Luis Landero, El Pais, 14/12/1999]

Esta idea suele apoyarse en argumentos comunmente aceptados, como los siguientes
(Bosque, 2018):
1. En paises como EE. UU. se imparte muy poca gramatica en los institutos y los
universitarios hablan y escriben correctamente;
2. Muchos de los mejores escritores no tienen amplios conocimientos gramaticales,
basta con la préactica de la lectura y la escritura;
3. Si para conducir no hace falta mecénica, para dominar la lengua no hace falta la

gramatica.

En esta linea parece ir también la legislacion educativa. A nivel estatal, se sitia como
la prioridad de la clase de Lengua y Literatura «Comprender y expresar con correccion,
oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la lengua cooficial de
la Comunidad Autonoma, /.../» (Extraido del BOE: Real Decreto 1105/2014). A nivel
autonomico, en el Document pont de la Comunitat Valenciana, regulado por el Decret

51/2018, algunos de los objetivos tras los criterios de correccion de Lengua Castellana y

que ha[n] cursados centenares de horas de catalan, gallego o euskera durante toda su vida y que, a pesar de
conocer las reglas de ortografia de estas lenguas, no son capaces de expresarse oralmente de una manera
digna, han sido victimas de una ensefianza ineficaz y gramaticalista, que ha sacrificado la utilidad y la
necesidad de la comunicacion oral cotidiana a la teoria lingiiistica [,] que ha sustituido la préactica expresiva
en el aula por la memorizacion y la gramatica escrita y el estudio de la literatura y las tradiciones culturales.
Estos alumnos se lamentaran durante mucho tiempo -como también lo haremos los profesores y toda la
sociedad- de este gran error». (Cassany y otros, 1994:137)



Literatura en 4.° ESO defienden la vision de la lengua como herramienta comunicativa, sin

un peso de la gramatica claro:

BL2.2. Planificar i escriure, [...], aplicant les estratégies del procés d’escriptura i utilitzant un
llenguatge no discriminatori.

BL2.3. Avaluar, amb autonomia, els textos escrits propis o aliens com a part del procés
d’escriptura, identificant els errors d’adequacid, coheréncia, cohesio i correccié del nivell
educatiu, i resolent els dubtes de forma autonoma, amb 1’ajuda de diccionaris impresos o
digitals i altres fonts de consulta.

BL 2.4. Sintetitzar textos orals i escrits [...], i elaborant un text coherent i cohesionat que no
reproduisca literalment parts del text original ni incloga interpretacions personals, per a usar la
informacio amb finalitats diverses segons la situacio de comunicacio.

BL2.5. Realitzar, amb sentit critic i creativitat, tasques o projectes de treball individuals o
col-lectius, amb autonomia [...].

BL2.6. Realitzar projectes de treball individuals i en equips cooperatius [...] i comunicar amb
altres filtrant i compartint informacio i continguts digitals de forma segura i responsable.

Criterios de correccion de Lengua Castellana y Literatura. Objetivos. 4.° De ESO. Bloque II. Leer
y Escribir.

Como se puede ver, en la legislacion se detalla que los alumnos tienen que dominar
la lengua con eficacia. En este segundo bloque, Leer y escribir, ese es el Unico un punto de
vista desde el que se concibe la lengua y la asignatura, desde el instrumental. Asimismo,
en el bloque 111 de Conocimiento de la lengua que figura a continuacion, todos los objetivos
se basan en hacer servir el sistema lingiistico como herramienta comunicativa también. De
esta forma, evidentemente si en ambos bloques los objetivos se circunscriben a emplear la
lengua, «la Gnica contribucion de los docentes ha de limitarse, al parecer, a que sus alumnos
sepan usarla [la lengua] fluidamente y comunicarse con ella» en detrimento de otras
competencias necesarias y no oficiales. Dicho de otro modo, es evidente que el alunando
debe saber emplear la lengua. Sin embargo, hay otras destrezas necesarias como observar
fendmenos linguisticos a partir de la propia introspeccién, argumentar y contraargumentar
sobre hecho linguisticos, detectar contradicciones de los manuales y muchas otras
actividades similares no tienen cabida en el sistema educativo (Bosque y Gallego,
2018:156).

BL3.1. Identificar les distintes categories gramaticals que componen un text [...] per a avangar
en la comprensié i creacié correcta de textos propis dels ambits periodistic, professional i
administratiu.

BL3.2. Crear i revisar textos escrits aplicant-hi correctament les normes ortografiques de la
llengua propies del nivell educatiu.



BL3.4. Explicar els distints nivells de significat de paraules i expressions identificant 1’as
connotatiu i denotatiu de la llengua per a captar el sentit global d’un text; aplicar 1’us
connotatiu i denotatiu de la llengua en ’elaboraci6 de textos.

BL3.5. Identificar I’estructura i els nexes propis d’oracions coordinades, juxtaposades i
subordinades [...] per a, de forma autonoma, expressar-se i redactar textos dels ambits
periodistic, professional i administratiu amb major correccié i propietat.

BL3.6. Reconéixer les propietats [...]; aplicar-les al comentari pragmatic, per a compondre
textos orals i escrits amb adequacio, coheréncia i cohesio.

Criterios de correccion de Lengua Castellana y Literatura. Objetivos. 4.° De ESO. Bloque II. Leer
y Escribir.

En funcion de estos objetivos, se pueden sacar varias conclusiones. En muchas
ocasiones, el resultado de priorizar los aspectos comunicativos y la preparacion de la
Selectividad en la ensefianza da lugar a que en muchas ocasiones los alumnos son capaces
de contestar que las tres propiedades del texto son la adecuacion, la coherencia y la
cohesion. Ademas, son perfectamente capaces de enumerar de manera tedrica los
mecanismos que intervienen en estas tres destrezas, pero no son capaces de escribir un texto
adecuado, coherente y que esté cohesionado. Por lo tanto, la ensefianza de lengua habra
fracasado en este nivel educativo porque sabran contestar un examen, pero no comunicarse
eficazmente ni conocerdn el sistema linglistico més alla de ese examen (Gutiérrez,
2018:204). Como solucion a la situacion actual de la clase de Lengua en la Ensefianza
Media, Edita Gutiérrez propone reducir sustancialmente el curriculum y que no sean solo
las asignaturas lingiiisticas las que fomenten la competencia comunicativa (idem). De esta
forma, mejorando las destrezas lingiisticas desde otras disciplinas, no solo mejora la
competencia linguistica, sino también el rendimiento en el resto de asignaturas.

Este debate sobre el papel de la gramatica se ha trasladado a otras lenguas. De hecho,
la otra lengua cooficial de la Comunidad Valenciana también estd pasando por el mismo
proceso de cambio y hay varias opiniones sobre el devenir de la disciplina en la Ensefianza
Media. Esta critica a la asignatura se intenta resolver con tres cambios metodoldgicos en
valenciano. El primero fomentando mas la reflexién metalingtistica, haciendo asi explicito
lo que ya sabe el alumno de forma intuitiva. Asi pues, en segundo lugar, habria que orientar
la reflexion y el conocimiento del sistema linguistico a dotar al alumno de las herramientas
necesarias para escoger la opcion correcta a la hora de comunicarse. Y finalmente,

desencadenar la mejora de las habilidades linguisticas desde la conciencia linguistica que
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comprende la competencia comunicativa como un todo indisoluble entre conocimiento y

actuacién (Ramon Sitjar, 2020).

En la asignatura de Lengua castellana y literatura, igual que en valenciano, también
hay autores que apuestan por una reformulacion de objetivos, contenidos y metodologia.
Ademas, como apunta Edita Gutiérrez, la ensefianza de la primera lengua esté acotada a una
prueba como es la Selectividad y al enfoque comunicativo. Por lo tanto, los conocimientos
de la sociedad en general del espafiol estan muy acotados respecto al diasistema que supone
la lengua. Es por eso han surgido diferentes propuestas para renovar las disciplinas, entre
ellas las mas destacadas son las siguientes: Ignacio Bosque (2016, 2016, 2017, 2018a,
2018b, 2018c, 2019, 2020), Angel J. Gallego (2014, 2016, 2018), Victoria Escandell (2016,
2017, 2018), Manuel Leonetti (2018), Felipe Zayas (1996, 2014), Anna Camps (2000,
2006), Estela Montolio (2001, 2004, 2014), Alfonso Ruiz de Aguirre (2015, 2017a, 2017b,
2017c, 2019 y 2020) y Edita Gutiérrez (2014, 2015, 2018a, 2018b). En todos estos trabajos
se hacen diferentes propuestas para darle un cambio a la clase de Lengua. Este pasa por
reinventar la didéctica de la gramatica para que esté al servicio del alumnado en funcién de
lo que espera de ellos la sociedad. Estos autores, que abogan por una propuesta renovadora,
concuerdan con los que reniegan de toda la gramatica en que en la mayoria de centros se
ensefia una gramatica tradicional, la cual «no permit[e] combinar [...] el conocimiento del
sistema gramatical con la actividad de construir textos» (Leonetti, 2018:262).
Evidentemente, cada autor tiene unas ideas particulares de qué es lo que se debe esperar de
esta disciplina, qué es lo que se tiene que saber al cursarla y, aln mas importante, qué es lo
que pueden hacer los estudiantes que la superan satisfactoriamente. Sin embargo, pese a la
heterogeneidad de las propuestas, se puede inferir una idea compartida de los trabajos

anteriores en las siguientes afirmaciones del académico:

Entiendo que la materia cumple dos objetivos, perfectamente compatibles. Por un
lado, debe servir para que los estudiantes adquieran lo que suele denominarse «el
uso instrumental del idioma» (redactar con soltura, dominar los matices del Iéxico,
construir textos bien articulados, etc.). Por otro lado, debe servir para que adquieran
conciencia de que lo que subyace a ese «uso del idioma» no es un c6digo

arbitrario impuesto por las autoridades académicas, sino un sistema rico, flexible y
sumamente potente que les pertenece por completo.

Estrategias y malentendidos (2020), Ignacio Bosque
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Las propuestas de estos autores disienten de la perspectiva propia del enfoque
comunicativo que concibe el lenguaje como una herramienta, punto de vista que ha
permeado en contenidos, objetivos, libros de textos, indices de éxito y, como se ha visto,
legislacion educativa. De hecho, muchos se acogen al argumentario de Bosque sobre los
malentendidos que puede generar identificar el lenguaje como una herramienta,
argumentario disponible en la conferencia (Bosque, 2020)°. Segln el gramatico, el lenguaje
no es una herramienta comunicativa porque toda herramienta esta fuera del sujeto. Es decir,
una herramienta comunicativa es Internet o el teléfono, pero el lenguaje es algo congénito
a la naturaleza del ser humano, es parte de nuestra cogniciéon y de lo que somos, no un
medio de comunicacion como la radio o la television. En este sentido, no somos usuarios
del lenguaje porque este no es un servicio 0 un bien de consumo, como si SOmos usuarios
de plataformas como Netflix o de un operador de telefonia. Dicho de otro modo, no somos
usuario de la lengua porgue no nos suscribimos a ningun servicio. Es pues el lenguaje un
complejo sistema que tenemos que aprender a conocer y con el que convivir. En palabras

de Bordelois:

El lenguaje no esta para ser usado. No usamos la respiracion, no usamos la circulacion de la sangre.
Tampoco usamos el lenguaje. El lenguaje esta para ser incorporado, para ser vivido, para ser
escuchado, para ser entendido. [...] Y est4 alli al alcance de todos, nadie se puede negar a esa riqueza
0 a esa presencia importante del lenguaje.

El poder de la palabra (2012), Ivonne Bordelois.

Asi pues, este TFM se enmarca en esta nueva linea que esta teniendo una aceptacion
cada vez mas amplia entre el profesorado de ESO y que esta cambiando la forma en la que
se ensefia la gramatica. Después de una aplicacion del enfoque comunicativo en los dltimos
anos en secundaria, se abre paso a una nueva forma para estudiar la lengua basada en la
introspeccion, la reflexion y la aplicacion de los contenidos teoricos. Esta nueva forma de
ensefiar lengua esta teniendo una gran implantacion en las aulas cuyo reflejo mas
prototipico esta en los exdmenes de las PAU de Catalufia, Murcia, Aragon y proximamente
Madrid y Castilla la Mancha. La implantacidn de la Gramética competencial es el fruto de
una interseccion entre docentes de lengua y literatura de todos los niveles, desde primaria
hasta universidad, en pro de la aplicacion de los contenidos de la asignatura. La voluntad

de llevar mas alla de la identificacion el conocimiento de la lengua hace que el profesorado

5 Aqui disponible: https://youtu.be/jAkZj9olvNA .
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que quiere implantar este nuevo enfoque base para sus clases la NGLES, el GTG’, una
metodologia reflexiva para impartir los contenidos y cambiar las competencias que se
trabajan en las clases de Lengua. Esta tendencia educativa busca cambiar el modus operandi
de las letras a partir del contraste con las ciencias mediante la gramética (Anexo I); porque
esta se concibe como el centro un poderoso engranaje de un mecanismo oculto y misterioso
que nos permite edificar pensamientos que después exteriorizamos como discursos
(Escandell Vidal, 2018:125). En la unidad didactica este enfoque se ve reflejado en
actividades como los pares minimos, el analisis inverso o textos de reflexion sobre la propia
lengua como los de Lola Pons.

Asimismo, otro aspecto que contribuye a la falta de aprendizaje de contenidos y
destrezas en el &mbito de la escritura es de la evaluacion. Por lo tanto, este cambio de

enfoque culmina con una reformulacion de esta parte de toda secuencia didactica.

2.1.2. Laevaluacion

El topos de la ensefianza defectiva de la escritura ha motivado gran cantidad de
trabajos e investigaciones. En la amplia bibliografia que hay sobre los problemas con la
escritura, el apartado de la evaluacion no tiene un gran aparato tedrico pero muy poca
aplicacién préactica en las aulas. La evaluacion, por norma general, suele culminar una
secuencia didactica. Y esta evaluacion en la clase de lengua suele ser tradicional, punitiva
y holistica no llegando a contribuir de forma significa al aprendizaje. Por lo tanto, con este
cambio metodoldgico que empieza en el enfoque, se llega hasta las ultimas consecuencias,
introduciendo una evaluacion formativa para que esta parte de la unidad sea realmente un
instrumento de ayuda y no una mera calificacion.

Escandell (2018) y Pons (2018) coinciden en que la practica de la redaccion es una
actividad consciente, con funciones comunicativas especificas, reguladas culturalmente e
incluso fragmentaria. Asi pues, escribir textos es una actividad que no aflora
esporadicamente con un input como el habla, no es espontanea o bioldgica, es artificial y
llega a ser ajena al propio sistema linguistico. Sin embargo, tradicionalmente se plantea su
practica como un ejercicio «global y holistico», donde hay que aprender varias cosas a la
vez. De esta forma, si lo recomendable seria que se trabajen los diferentes aspectos de

manera individualizada, entrenando cada competencia por separado, la evaluacion deberia

® Nueva Gramatica de la lengua espafiola (2009)
" Glosario de términos gramaticales (2014)
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ser particular y habria que valorar cada factor que interviene individualmente. No obstante,
no es asi. Normalmente para ensefiar a escribir a los alumnos se les da papel, boli y un tema;
y la correccion se basa en un método incompleto, porque se centra en la ortografia y otros
aspectos formales que no dan feedback a la pobreza Iéxica, la simplicidad de las relaciones
interoracionales o la incorrecta disposicion de los parrafos. Ademas, con la entrega de la
redaccion marcada errores, terminaba el proceso de aprendizaje y en muy pocas ocasiones
se invita a reflexionar sobre lo hecho y mucho menos a repetir el ejercicio enmendando los
errores lingisticos y de organizacién (Escandell, 2018:116; Pons, 2018:3).

Un buen motivo para ir introduciendo la asignatura en un terreno cientifico, donde
el conocimiento es sindnimo de rigor, es aplicar el método hipotético-deductivo a este
problema con la escritura. Siguiendo la premisa de que si un matematico centra la esencia
de las matematicas en el planteamiento y la resolucién de problemas?, en la clase de Lengua
hay que buscar solucion a este problema que presentan el alumnado y como se ha dicho
hasta ahora, hay un problema evidente en la escritura de los jovenes. Consecuentemente,
habra que explorar otros métodos de ensefianza y de evaluacion de la escritura. Este método
se implementa en la unidad posterior y pasa por observar los errores, formular hipotesis de
mejora, experimentar en la clase de Lengua y finalmente extraer conclusiones.

La primera fase del proceso es observacion previa a la unidad didactica que se lleva
a cabo mediante un diagnostico con el que se pueda objetivar el nivel de escritura de cada
alumno. Un instrumento que responde a estas necesidades es la rubrica. Las rabricas, que
establecen criterios y estandares mediante una escala en la que se establecen diferentes
niveles de habilidad, son elementos sumamente Utiles para fomentar el aprendizaje. Esto es
debido a que gran cantidad de estudiantes llegan a interiorizar los parametros de evaluacion
de la rubrica, asumiéndolos como objetivos propios e incluso usandolos en su
autoevaluacion. Asimismo, las rubricas son muy oportunas para evaluar tareas en las que
no se hacen preguntas totales, en las cuales intervienen varios factores en su realizacion.
Asimismo, pueden ser holisticas o analiticas Las primeras analizan de forma global y
genérica aquello evaluado, por lo que no hay mucha retroalimentacién en el alumnado, ya
que no se detallan exhaustivamente los puntos fuertes y débiles de una tarea. En cambio,
las rabricas analiticas si ofrecen una escala de valoracion descriptiva de parametros y

criterios concretos de la tarea evaluada. Asi pues, pueden evaluarse de manera separada las

8 La formacion de los futuros docentes de Lengua Castellana: el lugar de la gramatica en los planes de
estudio universitarios, Ana bravo (2018:43).
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diferentes partes de la tarea y luego sumar cada puntuacion para obtener la calificacion final.
Logicamente, la elaboracion de esta Gltima precisa de mas tiempo y es mas minuciosa, pero
también ofrece una retroalimentacion detallada al estudiantado, ya que se permite se
informa con un listado de fortalezas y debilidades para que se disefie su plan de mejora
(Melguizo Moreno, E., & Gallego Ortega, J., 2020:5).

Evidentemente, el objetivo de este instrumento es descomponer analiticamente
todos los aciertos y errores de cada alumno redactando, ofreciendo asi una vision de
conjunto para que cada estudiante sepa cuales son sus destrezas desglosadas. Una vez ya se
tiene unas «coordenadas» especificas con unos datos exhaustivos de como escribe cada
alumno, se traza un plan de accién para la mejora de la escritura (Pons, 2018:7). Tanto la
herramienta como el procedimiento es de amplio conocimiento en la comunidad educativa,
aungue no ha llegado a asentarse en la Ensefianza Media, pues es méas propias de la
ensefianza de segundas lenguas o en la docencia universitaria.

El uso innovador que propone Pons (2018) viene dado por dos razones
fundamentales. En primer lugar, porque por defecto la rubrica se usa como herramienta
punitiva centrada en la ortografia; y en segundo, porque cuando se implanta, se hace de una
manera aprioristica. Es decir, por un lado, funciona a modo de sancién que quita nota de
una totalidad de la redaccion y, por otro, pone a los alumnos al servicio de la evaluacion
indicandoles todos los criterios que deben superar. Lo que propone el profesor Pons es lo
contrario, planteando que haya apartados sumativos; y ademas, los items de la rubrica se
selecciona en funcion del grupo, cotejando en sus textos los errores mas representativos y
a partir de ahi seleccionar los apartados en los que se quiere mejorar. De esta forma, se pone
la evaluacion al servicio del alumno ofreciéndole una visién de conjunto y trazando una
guia de mejora teniendo en cuenta sus caracteristicas (Pons, 2018:6). Este modus operandi
sigue el dicho Jesuita que dice: «para ensefiar latin a Pedro, hay que saber latin y hay que
saber a Pedro». Por lo tanto, al usar la rdbrica a posteriori para detectar errores
representativos de un grupo, se busca establecer un punto de partida y otro de llegada
mediante -que no pasa cuando se ofrece la rdbrica a priori- lo que se conoce como

aprendizaje activo o learning by thinking (Ruiz Martin, 2020:55).
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2.1.3. Problemas linguisticos en el aula y su tratamiento

Mi recomendacion es, pues, diferentes aspectos se traten de manera individualizada. Cada
una de las competencias tiene que entrenarse por separado y de manera explicita. En
particular, todo lo relativo a la estructura del texto y a la organizacion textual [...] debe
abordarse de manera independiente, sin quedar oculta 0 enmascarada tras otros aspectos.

Tejer (y reciclar) parrafos. Claves para la organizacion del texto (2018), Escandell Vidal

Suponemos que Escandell hace esta recomendacion porgue no es la practica habitual
en el aula. Como se menciona previamente, tanto la préctica de la redaccion como la
posterior evaluacion es tan holistica que no fomenta una mejora significativa en la
redaccion. Asi pues, Cassany (1995) apunta a que en muchas ocasiones el tratamiento del
error en la clase de lengua se acota a la punta del iceberg de la redaccion, que es la
ortografia, dejando en el tintero las cuestiones de fondo de la competencia comunicativa.
Por lo tanto, la rubrica que consta de mas de 50 items seleccionables comprende aspectos
formales como las mayusculas, el signo inicial en interrogacion y/o exclamacion, la coma
vocativa; y a la vez, evalla items de contenido como anaculos, estructura del texto,
disposicion de los parrafos, coloquialismos, etc. (Pons, 2018:10).

De esta forma, como escribir no es una actividad holistica, se intenta abordar su
evaluacion de una forma muy pautada debido a su caracter multimodal. Si se califica un
texto de manera holistica, como se hace por norma general, es mas complicado potenciar
las destrezas por separado y la mejor forma de mejorar la redaccion pasa por disefiar
actividades especificas y pautadas para trabajar la escritura desde diversos frentes
(Escandell, 2018:117). Dicho de otro modo, la evaluacion no puede contemplar Unicamente
aspectos formales, como suele ocurrir con la evaluacion tradicional. Para que llegue a ser
cientifica, global, estructurada y continua tiene que abordar los elementos que integren
también el contenido del texto de la forma mas sistematica posible. Solo asi se consiguen
mayores progresos cognitivos que deriven en un beneficio de las diferentes destrezas y
competencias que exige la escritura.

Asi pues, la retroalimentacion de esta exhaustiva rabrica es proactiva, cualitativa y
cuantitativa a la vez, vincula el proceso y el producto, es constructiva y argumenta las
razones de la valoracion de una manera evidente con los diferentes criterios y puntuaciones.

Esta alternativa al método incompleto que supone la evaluacién tradicional consta

cinco ejes de coordenadas: adecuacion, cohesion-coherencia, gramatica, léxico y ortografia.
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En cada bloque hay una descomposicion analitica del conjunto de factores que se tienen en
cuenta para evaluar. Es decir, dentro del apartado de adecuacion se contemplan 6 items,
entre ellos «responde a la pregunta, se ajusta al registro, la estructura del texto, pensamiento
critico, etc.» Hay dos premisas basicas en la aplicacion de esta rdbrica, la primera es que se
seleccionaran los criterios en los que mas fallan los alumnos para apreciar la mejora en estos
apartados especificos. La segunda es que hay apartados positivos, que suman nota a la
totalidad de la redaccion como la «riqueza Iéxica» son valorados positivamente, mientras
que otros como «presencia de coloquialismos» se valoran de forma negativa y solo restan
(Pons, 2018:2).

2.1.4. Sintesis

Por tanto, mediante un cambio en la clase de lengua que comprende desde la
metodologia y llega hasta la evacuacion, la intencién final de este trabajo es darle a la
asignatura la perspectiva de una ciencia en desarrollo, donde la nomenclatura, el etiquetaje
y el uso no es un fin, sino que es un medio para la observacion, captar matices, formular
hipotesis, argumentar, experimentar, y demas comportamientos de una ciencia propiamente
dicha. En definitiva, la clase de Lengua en particular y la Educacién en general debe servir

para mantener viva la curiosidad y actitud indagadora del alumnado de la Ensefianza Media.

3. METODOLOGIA

3.1 Introduccion

Con el objetivo de que el profesorado y el alumnado sepan los principales problemas
al escribir, se perfila una rabrica con el input de los textos de un grupo para poder trazar
una ruta de aprendizaje. Algunos de estos textos previos estan disponibles en el anexo I1I.
Los métodos de esta secuencia didactica intentan contestar la pregunta del alumnado cuando
se cuestiona: ¢Para qué estudiar una lengua si ya sabemos hablarla? Mediante la lectura
y composicion de textos se evidencia que su competencia comunicativa es defectiva®, por

lo tanto, se pregunta al alumnado si es capaz de comprender y producir textos orales y

9 Elinforme PISA apunta a que tan solo un 5,5% de estudiantes entre 15y 16 afios se sitta en los niveles
maés altos de competencia en la compresion lectora (2015:85). Dicho informe no evalla la escritura, pero
no se presupone que los resultados en la produccidn sean mas alentadores.
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escritos de manera satisfactoria. A la luz de los resultados, la ruta de aprendizaje pasa
necesariamente por trabajar en la competencia gramatical.

De esta forma, a partir de la rubrica, se confecciona una secuencia didactica que
responda a las necesidades del alumnado, ya que muchos estudiantes perciben que sus
destrezas a la hora de escribir no mejoran significativamente. Y necesidades se intentan
trabajar por separado mediante las actividades descritas en la temporizacion, bajo los
parametros tematologicos a los que habia que cefirse y con especial refuerzo de la
gramatica competencial. Asi pues, la metodologia de esta secuencia se guia por la premisa
de que, perfeccionando la competencia gramatical y los items de la rubrica de manera
individual, mejorara la redaccién a nivel general. Para que se produzca esta evolucion, la
unidad se articulan en funcion de dos tipos de actividades: aquellas que trabajan el uso de
la lengua y aquellas que se enfocan en el conocimiento de la lengua. Las actividades de uso
de lengua trabajan la lectura y la escritura en esta unidad. Estas tareas se centran el
perfeccionamiento de la conducta linglistica. Por otra parte, las actividades de
conocimiento se centran en la reflexion y el conocimiento del sistema linguistico mediante

tres tipos de actividades'®:

1- Ejercicios ortograficos y de estilo.
2- De etiquetaje e identificacion.
3- Ejercicios que plantean problemas de gramatica como los pares minimos, la

definicion, el analisis inverso o de tipologia (Bosque 2015).

3.2. Hacia una rubrica aplicable en el aula

Aplicar una rubrica a una redaccion no suele ser complicado. Se le ofrece al
alumnado un conjunto de factores que se tienen en cuenta para evaluar una tarea y se corrige
desglosando el trabajo en varios parametros. Ahora bien, la aplicada en este trabajo (Pons,
2018) incorpora una bateria mas amplia de items por dos factores fundamentales:

1- Pretende ser bastante mas sistematica y meticulosa con los factores que

intervienen en la escritura., gracias, sobre todo, a que permite desfragmentar la

redaccion en pequefios componentes;

10 Clasificacion extraida de Gallego 2016.
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2- Busca reflejar una progresion en los estudiantes una vez se proporcionan los

comentarios basados en dichos items.

De esta forma, mediante esta desfragmentacion, las lagunas textuales se concretan
en 27 elementos que descomponen todas las destrezas que intervienen en la escritura
agrupadas en 6 blogques: adecuacion, cohesion y coherencia, gramatica, seleccién léxica,
ortografia y puntuacion. A partir de sus principales carencias, junto con los contenidos que
se tienen que impartir, se configuran los contenidos, objetivos y metodologias de la
secuencia.

En un principio la rabrica puede parecer compleja para la aplicacion, pero si se
corrige con exhaustividad un texto, la retroalimentacion puede ser muy similar. Se
incorpora la rabrica para no pasar por alto ningun fallo y que el alumno pueda concebir més
facilmente la naturaleza de su error. Bien es cierto, que al tratarse de un grupo de PR4 que
esta muy alejado del comentario del texto y por lo tanto de la gramética discursiva, puede
parecer que complicado que los alumnos entiendan los items. Sin embargo, todos con una
explicacion general de los blogues, el alumnado entendié perfectamente qué se iba a evaluar

y fue muy positiva la rubrica para que entendieran la complejidad que entrafia la escritura.

3.3. Caracteristicas del grupo

El trabajo con la rabrica y la implementacion se realiza con un grupo de alumnos de
PR4 en el IES José Vilaplana, en Vinaros. Conforman un grupo muy heterogéneo sin mucho
interés por la formacion secundaria en general, ni la asignatura de Lengua. EI 100% de los
integrantes de la clase son repetidores y ninguno pretende hacer bachillerato o ir a la
universidad. Este Programa de Refuerzo de 4.° de ESO tiene como finalidad rescatar
alumnos del fracaso escolar y reintroducirlos en la formacion a medio-largo plazo. Por esta
razdn, tienen una adaptacién curricular para que puedan graduarse satisfactoriamente en
esta etapa educativa. Dicha adaptacion curricular consiste en simplificar los contenidos que
se imparten, y eliminar asi una parte sustancial de los conocimientos de los que se examinan
las otras clases de 4.° de la ESO del mismo centro. Un ejemplo de esta adaptacion esta en
los libros de texto con los que trabajan, cuya reduccion de materia es sustancial respecto a
los libros generales de 4.°. Asimismo, a esta clase se incorporan nous vinguts de mas de 15
afios, por lo que algunos alumnos, mas que clase de Lengua Castellana y Literatura, acaban

haciendo E/LE. Sus clases suelen basarse en la introduccion a la gramatica tradicional
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mediante el reconocimiento morfolégico y sintactico. También se sigue escrupulosamente
un libro de texto de Vicens Vives, cuya base es la gramatica textual desarrollada en los afios
70 y 80 principalmente. En sus dindmicas, por norma general, se leen las definiciones de
los contenidos y se sigue con las actividades gramaticales de identificacion y ejercicios tipo
drill. Un caso prototipico de este modus operandi es el trabajo con conectores, donde por
norma general, los alumnos los identifican y hacen ejercicios basados en rellenar espacios
para aprender su uso.

De esta forma, el estudiantado acaba por ver la lengua como un sistema externo,
determinado por reglas arbitrarias, y con un conocimiento muy acotado a especialistas,
profesores y autoridades. Otro factor interesante es que no estan alfabetizados digitalmente.
Es decir, saben usar redes sociales, pero no saben filtrar informacion, emplear un procesador
de texto o hacer una presentacion. Como resultado, no tienen una buena predisposicion a
utilizar herramientas digitales como Canva, Prezi, Google Classroom, etc. Por otro lado,
de este grupo de 18 alumnos, hay numerosos casos de atencion a la diversidad: hay 2
alumnos con déficit de atencion, uno con déficit de atencion e hiperactividad, tres alumnos
proceden de centros de acogida y tres méas presentan un alto grado de disrupcion en clase y
conflictividad. Cabe destacar que, por norma general, el PR4 suele tener entre 10 y 12
alumnos todos los afios en IES José Vilaplana. Sin embargo, tras un afio de pandemia, la
direccion del centro decidio ampliar el aforo porque sin esa adaptacion curricular varios
alumnos caerian en fracaso escolar, cosa que desean evitar a toda costa. ES por eso que la
profesora del curso actual, siendo consciente del aumento tan significativo de dificultad y
desgaste de este afio, quiso contar con la ayuda de un profesor de préacticas para reforzar su
docencia.

A partir de las caracteristicas del grupo, el objetivo de esta propuesta de unidad
didactica es conseguir que los alumnos comprendan que la escritura va a ser una gran aliada
en su vida adulta y en su vida laboral, que mejoren su proceso de escritura y, por
consiguiente, su redaccion. Ahora bien, como estos alumnos no son plenamente conscientes
de la importancia del papel de la escritura, se les ha intentado mostrar que llegar que mejorar
su redaccion es muy relevante para diferentes ambitos de su vida; en particular, de su vida
digital. Es decir, si son usuarios de redes sociales, la escritura es un pilar fundamental de su
identidad en lared y, por tanto, deberan escribir correctamente para no ser objeto de criticas
de sus iguales. De este modo, se intenta introducir sus intereses en las sesiones e incorporar
a las actividades un componente ludico con el fin de que se impliquen en las clases,

participen y se puedan impartir de la mejor manera posible.
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3.4. Decisiones sobre la rubricay la UD

En cuanto a la rabrica, tal y como se detalla previamente, se seleccionan 27 items a
partir de los textos del anexo Il para confeccionarla. Esta rubrica esta disponible en el
Anexo Il e intenta reflejar los errores mas generalizados del alumnado al escribir. Se ha
optado por separar por colores los blogues de la rubrica. De esta forma, a la hora de corregir
los textos se emplea el mismo cddigo de colores para identificar de qué bloque es cada error.
De todos los items que ofrece la rubrica de Pons (2018), algunos como errores en las grafias
se sincretizan por motivos practicos y se afiaden otros que no figuran, como la coma
vocativa o la coma entre sujeto y predicado, cuyo tratamiento era necesario en clase.

En cuanto a la unidad did4ctica, como base tedrica de la unidad didactica se recurre
a dos fuentes principales: la graméatica competencial del marco tedrico, la rdbrica de Pons
(2018) y la forma de trabajar la redaccion en La cocina de la escritura (1995) de Daniel
Cassany. De esta forma, hay dos ideas que articulan la secuencia didactica: escribir es un
proceso, no un producto; la gramatica no es etiquetaje, sino vincular forma y significado.
Para ello, a lo largo de 4 sesiones de 45 minutos, se les va a ensefiar a hacer listas de ideas,
esquemas Yy borradores intentando incorporar la graméatica competencial. En este curso con
una pandemia sanitaria como telon de fondo, las clases pierden 5 minutos, ya que por
protocolo Covid, los alumnos salen al patio para que se aireen las clases y el profesorado
acude a la zona del patio donde esté el grupo en cuestion y van juntos a clase. Asi pues, las
clases tienen que estar muy planificadas para intentar aprovechar el tiempo de clase.

En funcion de los textos previos del alumnado, alguno de ellos disponible en el
Anexo Ill, la unidad se centra en la planificacion y correccion textual. Es decir, ensefiar a
hacer una guia, mapa 0 esquema y una correccion que sirva como base para la redaccion
final. Enfocarse en esta parte de la escritura se debe a que se suelen saltar la fase de
elaboracion y organizacion de las ideas y también la de revision. Por lo tanto, se trabaja
cémo llegar hasta el producto final, a partir de un borrador y de la correccion. La explicacion
de todo este proceso se sirve fundamentalmente de la sintaxis: como puntuar un texto, cémo
estructurar las oraciones y los parrafos, qué son y como usar los marcadores discursivos,
qué criterio hay que seguir para afiadir incisos en el texto y qué hay que corregir de un texto.
Ademas, los elementos textuales de caracter semantico como la repeticion de términos o
pragmaticos como la adecuacion al registro se sirven de las ramas de la linguistica

pertinentes adaptadas a sus conocimientos de hablantes. Asimismo, con ejercicios como los
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pares minimos se intenta fomentar que sean capaces de detectar errores en sus textos, ver
por qué esta mal algun elemento y como autocorregirse.

Estos ejercicios de reflexion metalinglistica necesitan previamente otros ejercicios
de uso de la lengua, ya sea leyendo textos, escribiendo sus propias redacciones. De esta
forma, este modus operandi intenta aunar en la misma sesion la produccién y el analisis de
aquello que el propio alumnado ha hecho. Asi pues, se intenta conectar los contenidos con
los alumnados porque se reflexiona sobre su propio nivel de lengua y sus recursos
expresivos. El objetivo de las actividades de uso de la lengua es perfeccionar sus destrezas.
Es decir, que entiendan y produzcan secuencias cada vez mas ricas. En cambio, el objetivo
de las actividades de analisis es diferente, este es buscar la identificacion que pueden
encontrar los alumnos en la clase de biologia con su propio cuerpo. Dicho de otro de modo,
cuando se les explica anatomia muchos piensan que su cuerpo funciona tal y como explica
el profesor. Asimismo, en la unidad didactica se intentan explicar sus fallos gramaticales
para que sepan cémo funciona su propia gramética. De esta forma, la idea es que lleguen a
la conclusion de que al igual que tienen pulmones y corazon como evidencia la biologia, la
clase de Lengua evidencie que tienen funciones sintacticas, oraciones subordinas y

concordancia.

3.5. Hipdtesis

En un primer momento, se parte de la premisa que la rubrica va a ofrecer al
alumnado una informacion exhaustiva sobre ellos mismos y que esta introspeccion en sus
destrezas les ayudara a ser conscientes de sus fortalezas y debilidades textuales. En esta
linea, también se espera que sean conscientes de que escribir es complejo y que se requiere
de cierto esfuerzo para tener un buen producto final. Los principales fallos que se pueden
prever son coloquialismos, errores en la concordancia, en la puntuacion, de estructura
textual y las faltas de ortografia.

De la unidad didéactica se espera que cada estudiante mejore sus principales lagunas
y refuerce sus puntos positivos. Evidentemente, cada uno tiene sus puntos débiles, pero el
hecho de hacer un borrador, saber identificar sus fallos y corregirlos hara que mejoren toda
su redaccién a nivel general. Y se parte de la suposicion de que van a mejorar todos
considerablemente porque es una unidad didactica basada en la mejora de las destrezas
mediante la adquisicion de conocimientos. Normalmente, el alumnado suele tener

dinamicas muy diferentes, porque se les prepara en clase para que demuestren que tienen
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conocimientos, pues sus examenes se basan en la evocacion de contenidos o reconocimiento
de partes de la oracion. En cambio, esta unidad esta enfocada en que apliquen lo que saben
haciendo un producto final, que es una redaccion, por lo que, al cambiar la metodologia de
manera significativa, también se esperan cambios significativos en su proceso de

aprendizaje.

3.6. Sintesis

Este proyecto, que auna la aplicacion de la rdbrica y una implementacion
innovadora, puede parecer un tanto ambicioso, porque se introducen muchos términos
nuevos del ambito de la gramatica discursiva y competencial. Ademas, se cambian
sustancialmente las dindmicas de la clase a la hora de trabajar y de evaluar. Sin embargo,
recurrir a una metodologia que integre el uso de la lengua y la reflexion metalinguistica
puede tener grandes ventajas. En este sentido, esta unidad didactica busca aplicar los
conocimientos adquiridos para pasar del saber al saber hacer mediante una gramatica
competencial y la rdbrica pretende ser la hoja de ruta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Igualmente, se intenta conectar los contenidos con los alumnos. Esto es ligar
aquello que se ensefian con lo que el alumnado ve dia a dia, porque en la medida que el
contenido que trabajamos en clase lo tienen presente en su cotidianidad, se aprende de una
manera mas significativa. Y finalmente, la recurrente pregunta de muchos alumnos en
secundaria de «esto para qué sirve» puede ser auto-contestada a medida que van

aprendiendo.

4. ANALISIS

4.1. Textos previos y confeccion de la rubrica

Las composiciones de los alumnos cumplieron en gran medida las expectativas
previas respecto a los errores mas caracteristicos del grupo. Es decir, la hipotesis sobre las
carencias textuales contaba con que pocos escritos de los estudiantes empiezan su con una
introduccién, la repeticion de términos es una constante, al igual que las discordancias y
faltas ortograficas. Asimismo, también hay poca riqueza léxica y grandes rasgos de oralidad
en conectores y coloquialismos, que eran esperables en escritos de un alumnado de 16 afos.

De esta forma, hay un alto grado de estas caracteristicas conversacionales en los textos. Por
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ejemplo, es frecuente el uso impersonal de la segunda persona, se emplean expresiones
como «esta en bocas de todo el mundo» para hacer ver que un hecho es mediatico, de
actualidad y de conocimiento general o también es general usar la preposicion «encima»
como conector aditivo en lugar de «ademas» 0 «tambiénx». Aunque estos rasgos linguisticos
se preveian, la hipétesis formulada sobre los textos es parcialmente correcta o completa,
porque tras una primera cala, aparecieron errores con los que no se contaban. Este es el caso
de las interferencias lingiisticas con la otra lengua cooficial (consultar anexo VI), la
estructuracion de las ideas del texto en parrafos o la incapacidad de cohesionar el texto
dando lugar a una escritura telegréafica o en forma de lista. Se intenta trabajar con estos
errores en la actividad de pares minimos para que sean conscientes de lo que escriben, de
que sus errores tienen explicacion gramatical y para que busquen alternativas correctas.

A partir de la observacion de textos previos y de la libreta de la asignatura que
configuran la rabrica y su posterior aplicacion, se traza la ruta de aprendizaje conjugando
las necesidades del alumnado con los contenidos exigidos por el curriculum. Algunos de
los textos sobre los que se configura la ribrica puede consultarse en el Anexo Il1. En funcion
de estas redacciones anteriores a la estancia de précticas y de la libreta de la asignatura, se
seleccionaron los items de la rubrica de Pons 2018 con los que se iba a trabajar en funcién
del margen de mejora del grupo. Es decir, se toman los errores mas representativos como
los mencionados anteriormente, entre otros, y se tipifican como items de la rdbrica cada
uno en su respectivo blogue para evaluarlos y medir el progreso. Como se menciona

previamente, hay 27 criterios repartidos en 6 bloques diferentes en el Anexo II.

Adecuacion Cohesion 'y Gramatica Seleccién Ortografia Puntuacién
coherencia Iéxica
Coloquialismos Presenta la Concordancia Riqueza Tildes en Oraciones-
informacién clara Iéxica mayusculas parrafo
y completa
Conectores de la Uso de Anacoluto Agudas, llanasy | Redaccion-
oralidad marcadores esdrdjulas lista
discursivos
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Otros factores del Elementos Uso de Diptongos Coma
registro referenciales preposiciones vocativa
Estructura del Relaciones Otros errores Diacriticos Coma entre
texto interoracionales sintacticos argumentos

Responde a la

tarea

Interrogaciones y

exclamaciones

Homofonos y
homografos

Confusion de

grafias

Uso de laH

Mayusculas

Signos de

apertura

Tabla |

4.2. Aplicacion de la rubrica

La rdbrica se aplicd sobre un texto previo como primera cala. Este es el caso del

texto «Cocinar con microondas, ¢si 0 n0?», cuya nota media de la clase era de un 4,30. Sin

embargo, la campana de Gauss de la tabla Il comprende un amplio abanico de

calificaciones, desde las notas mas bajas que se sitlian sobre el 1,7 hasta las mas altas sobre

el 8.
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Texto A

0.25

0.2

0.1

0.05

Tabla 11

La aplicacion de la rabrica prosiguié con dos redacciones mas que se hicieron
durante el periodo de practicas, una de control y otra como tarea final. Como en clase se
estaban tratando los géneros discursivos digitales, se les pidi6 a los estudiantes que
escribieran una redaccion con el tema de «Los youtubers a Andorra». Se pidi6 al
estudiantado esta primera redaccion ad hoc para aplicar la rdbrica tras las dos primeras
sesiones de clase. Como el estudiantado ya sabia que se iba a calificar meticulosamente esta
actividad, los alumnos escribieron de una manera mas minuciosay la extension de este texto
es considerablemente mayor respecto a los textos previos a la estancia de practicas. Esta
tarea se les pidi6 para tener un control de los conocimientos adquiridos y de su aplicacion
préactica. La nota media de esta prueba es de un 6,01, resulta considerablemente més alta
que la anterior debido al mayor desempefio que queria demostrar el alumnado. En esta tarea
intermedia se aprecia claramente una progresion en sus destrezas textuales y mayor interés
en perfilar una buena redaccion como demuestra el grafico de la tabla I11. Los motivos a los
que se asocia esta mejora son de diversa indole, como la reflexion metalinguistica de las
sesiones previas, la voluntad de expresar un mensaje, aspecto que tenian las redacciones
previas porque escribir en clase era mas presentar una tarea que comunicar un mensaje, y

el trabajo particular de algunos bloques de la rubrica.

26



Texto B

0.2
0.15
0.1

0.05

Tabla Il

Finalmente, la aplicacion de la rabrica acaba con el texto final, un correo electrénico
que se puede consultar en el anexo IX. Los resultados de este Gltimo texto, tal y como se
plasman en la tabla IV, fueron muy positivos a nivel general y se aprecia una gran
proyeccion en la redaccion. Casi todos los alumnos mejoraron sustancialmente sus
diferentes destrezas que entran en el proceso de escrituray, a lavez, larabrica ofrece nuevos

nichos de mejora.

Texto C

0.3
0.25
0.2
0.15
0.1

0.05

Tabla IV
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4.3. Aplicacion de la unidad, contenido, actividades, competencias y legislacion

4.3.1. Contenidos

Tal y como se describe anteriormente, la profesora de la clase acotd los contenidos
de la unidad a un indice disponible en el Anexo V y a un méaximo de 4 sesiones para el
desarrollo de la unidad. Ademas, de este mismo indice se debia omitir la parte de
Comunicacion oral. Asi pues, funcién de estos limites temporales y conceptuales se debia

disefiar las sesiones integrando actividades de conocimiento y de uso de la lengua.

De esta forma, en la primera sesion se trataron los géneros discursivos digitales, la
adecuacion y las abreviaturas. En la segunda sesion, mediante los pares minimos se trabaja
la funcion distintiva de la tilde, la concordancia entre sujeto y verbo, la coma vocativa y la
reccion verbal. En la segunda actividad se trabajan las relaciones semanticas y en la tltima
los homofonos En esta misma sesion se manda como tarea una redaccion con el titulo de
«Los youtubers a Andorra» como indicador de progresion. En la tercera sesion, se lee un
texto y a partir de él se tratan las propiedades textuales que presenta a modo de tertulia
colectiva. En este texto sirve para trabajar los contenidos de la sesion que son los conectores
y las construcciones sintactica temporales, causales y finales que son las que se introducen
este tema y se intenta introducir el andlisis inverso. Finalmente, se contintda con las
propiedades textuales y se hace un repaso de los errores mas generalizados de clase, de

cémo se les evaluara su produccion final y se pasa a esta Gltima redaccion.

4.3.2. Criterios de evaluacion

La evaluacion se hara principalmente a partir del texto final mediante la rubrica.
Esta rubrica no solo evalla cuestiones formales como las faltas de ortografia o en la
puntuacion, sino que tambien se intenta evaluar la eleccion léxica, si fluyen o no las ideas
o la disposicion de los parrafos. Todos estos parametros se califican y se intenta dar
retroalimentacion a todos estos factores en la evaluacion con la herramienta que esté en el
Anexo Il. Asimismo, el trabajo en clase referido a la participacion y el comportamiento
también se puntuan en el desarrollo de la unidad. De esta forma, la nota de la redaccion
final supone un 70%, el trabajo en clase un 20% y el comportamiento un 10% de la nota
final. En este sentido, la unidad did&ctica cuenta con un apartado de indices de éxito o
criterios de logro y de evaluacién que no estdn basados en el curriculum. Esto es
precisamente porque la consolidacion de conocimientos no se demuestra con las directrices

que determina el curriculum en esta unidad., El motivo es que este no contempla que en la
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clase de lengua se observe, se formulen hipdtesis o experimente con la lengua. En esta
unidad, todo estudiante que sea capaz identificar problemas linguisticos, comprender la
indole de los mismos, utilizar terminologia gramatical para explicarlos, darles solucion y
perfeccionar su proceso de redaccién habra superado con creces las expectativas de esta
experiencia didactica. A modo de resumen, la tabla V detalla como se distribuyen las

actividades fundamentales de la unidad y cémo se evallan:

La reflexion gramatical para mejorar la escritura

N Area Curso ciclo | Temporalizacion | Sesiones
unidad Lengua PRA 2 ciclo Sesiones d_e entre _4
45y 50 minutos, | sesiones
S | Esta unidad didactica surge como alternativa a la evaluacion tradicional de las
§ redacciones, cuya aplicacion resulta defectiva para ensefiar a escribir correctamente.
= | Ademas, es una experiencia docente experimental que trata de mejorar la
[2} - - - - 7 J o
= | competencia comunicativa del alumnado de secundaria a través de la gramatica.

Objetivos Contenidos Contribucion a las CC.BB.
1. Aplicar la reflexion

gramatical para mejorar la . CcCL

escritura L - Géneros discursivos - CMCT
2. Dar aplicacion a los digitales

contenidos sintacticos de la - CD

asignatura - Gramatica discursiva . CPAA
- Homografos y homdfonos

3. fi\r:mi)llilsiircos conoc:]rgler;tsciz - Relaciones semanticas - CSC

guistic y 4 - Signos de puntuacion - CEC
conocimiento suponga un

mejor uso de la lengua - SIE

Metodologia Temas transversales
- Proyector de clase

En la unidad didactica se |- Actitud critica - Textos

intenta ensefiar una gramatica | -  Educacion en valores . .

competencial. Esta se basa en | -  Debate desde el respeto

aunar actividades que trabajan | -  Libertad de opinion Este curso, a causa de la

el uso de la lengua con otras de | - Fundamentar argumentos y | pandemia del Covid 19, no

reflexion metalingUistica. evitar falacias se pudo trabajar de manera
cooperativa ni colaborativa

en clase.




Actividades Sesion

1. Abreviaturas. ¢(Si 0 no? 1
2. De mi pufio y letra
3. Palabra tabd 5
4. Conque herrando porque si
5. Los youtubers a Andorra
6. EI Rubius se pronuncia
: Lo 3
7. Sintaxis milenial
8. Contestando a El Rubius 4
Criterios de logro y evaluacién Instrumentos de evaluacién

1. Participacion en el debate justificando una tesis mediante
argumentos con correccion de fondo y forma.

2. Encontrar el contraste de gramaticalidad y explicarlo con
términos gramaticales ofreciendo una alternativa correcta

3. Reformular correctamente el fragmento manteniendo el
mismo significado

4. Acertar las opciones del test ortografico Participacion en clase y

5. Escribir un texto que siga los criterios de correccion de la solucidn de ejercicios.
rabrica

6. Saber explicar desde un punto de vista gramatical el papel
de las estructuras linguisticas destacadas en relacién con el
texto

7. ldentificar las oraciones subordinadas del texto y explicar su
funcion

8. Escribir un texto correcto en fondo y forma que se adapte a
la rdbrica del Anexo Il

Tabla V

Rubrica del anexo Il

4.3.3. Competencias

Si bien los contenidos estaban muy pautados por el indice y el nimero de sesiones
que la tutora dispuso para la intervencién en el aula, se intentaron trabajar todas las
competencias, especialmente la CCL, mediante la gramatica. Por ejemplo, se intenta
trabajar la CMCT introduciendo en el aula de Lengua una dindmica muy propia de las
ciencias, esta se basa en plantear un problema para su resolucién mediante los pares
minimos. Asimismo, se trabaja la CD muy exhaustivamente con el buen uso de las TIC y
con actividades como Plickers o con el uso de Canva como apoyo a las explicaciones

tedricas de las clases. Estas presentaciones estan disponibles en la temporalizacion.

También se intenta trabajar las CSC mediante tertulias, debates y preguntas abiertas
para intentar construir entre toda la clase un discurso conjunto y no Unicamente un

enfrentamiento de ideas desde la primera sesion (actividad 2). Otra constante en las
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dindmicas de la clase es la CPAA porque es precisamente es un objetivo de la gramatica
competencial. Por poner un caso, en la sesion 3 se trabaja esta y la SIE de manera conjunta,
ambas mediante la extraccién de inferencias y formulacion de juicios sobre el papel de las
unidades linguisticas del texto, por lo que el alumnado debia hacer hipotesis sobre el
comportamiento gramatical de los elementos sefialados. Ademas, la siguiente actividad
consiste en un analisis y después una produccién en funcion del modelo, por lo que la sesién
se basa en el learning by thinking y en el learning by doing. Es decir, se les ensefia a

entender y posteriormente se les ensefia a hacer.

A continuacién, otra competencia clave que también destaca en la unidad es la CEC.
Se lleva a casa textos de catedraticos como Lola Pons o de su contexto més cercano como
el de Rubius, el YouTuber espafiol. De esta forma, se les hace ver que los escritos de
profesores universitarios también pueden ser interesante y divertidos o que los YouTubers
también sacan comunicados series y cuidando la forma y el contenido. Eso sin tener en
cuenta la premisa de aunar la sintaxis con un producto artistico de su consumo diario como

lo son las series.

Todas estas competencias estan al servicio de trabajar la CCL. Esta ha sido la méas
relevante de las clases a través de la lectura de textos de diversas fuentes, la escritura, el
debate, la reflexién metalingistica y el tratamiento del error de los textos de los estudiantes.
Finalmente, también otras competencias transversales como la actitud critica, la educacion
en valores como la libertad individual, la democracia o el respeto y la empatia a través de
los textos que se leen y de manera tematoldgica en las tertulias y redacciones. Sin duda, el
hay otro objetivo a parte del académico en la clase de Lengua en particular y de la Educacion
en general es formar ciudadanos libres, respetuosos y criticos. Por lo que trabajar los valores

fue un reto importante en la clase y se intento llevar de la mejor forma posible.

4.3.4. Atencion a la diversidad

Este grupo esta destinado para un alumnado que necesita una atencién especial de
por si, de ahi la adaptacion curricular. En él, hay tres alumnos que proceden de centros de
acogida, dos con déficit de atencidn, uno con hiperactividad y cuatro cuyo comportamiento
en cursos anteriores ha sido problematico por ser muy disruptivos. Es por eso por lo que la
exigencia de este grupo no es la misma y que la estadia de profesores en practicas esta
destinada ad hoc para este curso. Sin embargo, pese a las dificultades que pueda presentar

cada alumno individualmente, el estudiantado es consciente de que se le intenta ayudar con
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programa especifico, profesorado especialmente formado y una ratio mas baja que en el
resto de cursos. De esta forma, los alumnos intentan siempre mantener una buena actitud y
trabajar lo maximo posible. Para intentar atender mas personalmente a cada alumno, la
profesora titular del grupo lleva varios afios acogiendo a estudiantes de préacticas del master
que puede ayudar individualmente a los que mas les cuesta. Ademas, la orientadora del
centro se retne periddicamente con el alumnado por separado y lleva un seguimiento

particular de cada alumno con mayor detenimiento que en el resto de grupos del centro.

En la unidad didactica, la profesora de la asignatura daba apoyo a las personas que
mas dificultades pudieran presentar en las dindmicas. Esta ayuda fue necesaria Unicamente
con la actividad del andlisis inverso porque es la que necesita de mayores conocimientos
previos, pero en el resto de actividades, el alumnado pudo seguir sin especial dificultad las
dindmicas. Sin embargo, como al disefiar la unidad se sabia que habia diferentes
capacidades en el grupo, se pretendia hacer las parejas de trabajo previamente, intentando
conjugar estas diferentes capacidades de manera heterogénea. Finalmente, se opta por no
pedir ningun material extra y se proporcionan los textos y los QR de Plickers al alumnado
para evitar complicaciones derivadas de las situaciones socioeconémicas particulares de

cada uno. Estos recursos se pueden ver en el anexo VI1y VII

4.3.5 Temporalizacion

Sesion 1
Actividad 1 Introduccion a los Géneros Discursivos Digitales (25min)

Este es un primer acercamiento tedrico a las diferentes tipologias textuales que ya
estan presentes en la vida de estos nativos digitales. Debido a la cotidianidad de esta forma
de comunicacion, los demas textos de los estudiantes, sean digitales o no, presentan muchas
caracteristicas coloquiales propias de los entornos digitales que frecuentan. EI modus
operandi es una breve exposicion de las caracteristicas textuales de estos discursos
resaltando la importancia de la intencidn, el destinario, la tipologia, etc. Esta seleccién de
caracteristicas estad extraida y adaptada de Hablar electrénicamente por escrito (2012) de

Briz. EI material empleado es la siguiente presentacion:

https://www.canva.com/design/DAEY o6vaUVY/WMwWDx9yyRrBOgh9IKFVKA/view

?2utm_content=DAEYo06vaUVY &utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_

source=publishsharelink
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https://www.canva.com/design/DAEYo6vaUVY/WMwWDx9yyRrBQgh9IKFVKA/view?utm_content=DAEYo6vaUVY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAEYo6vaUVY/WMwWDx9yyRrBQgh9IKFVKA/view?utm_content=DAEYo6vaUVY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink
https://www.canva.com/design/DAEYo6vaUVY/WMwWDx9yyRrBQgh9IKFVKA/view?utm_content=DAEYo6vaUVY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=publishsharelink

Géneros

discursivos
digitales

/77777 1111\ N — -
— TE=E

BLOGS
FOROS
WIKIS
WHATSAPP
TWITTER
INSTAGRAM
ETC.

|
I

Actividad 2 Abreviaturas ¢Si 0 no? (20min)

A partir de la caracterizacion previa de los géneros discursivos digitales
predominantes, se establece un breve debate sobre la economia lingiistica. El tema del
debate es «Abreviaturas ¢si 0 no?». Con este debate se busca construir un discurso conjunto,
a la vez que democrético, exponiendo las diferentes opiniones de los participantes. Tras el
debate, leemos entre todos el texto de Lola Pons Las abreviaturas y el origen de la N,
extraido de Una lengua muy muy larga (2017) y lo comentamos entre todos. El texto esta
disponible aqui clicando en la imagen de letra «N» y en la bateria de textos del final del

trabajo.
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Lola Pons
Rodriguez
Una lengua
muy muy larga

Mas de cien historias
curiosas sobre el espariol

43

Sesion 2

Para esta sesion, se emplean los textos que los estudiantes redactaron en una sesion
anterior a que empezara esta secuencia didactica. A partir de esos textos previos, se

seleccionan los ejemplos de los pares minimos!! para trabajar los contrastes de significado

11 Un par minimo es una secuencia lingtistica en la que cambia un solo elemento. Ese cambio supone una
modificacion semantica y sintactica que tiene una explicacion gramatical. Para mas informacion:
https://www.canva.com/design/DAEfH1ncdQo/xY OKz4XmyeGb85049Fbh2Q/view?utm_content=DAEfH
1ncdQo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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https://www.canva.com/design/DAEfH1ncdQo/xYOKz4XmyeGb85O49Fbh2Q/view?utm_content=DAEfH1ncdQo&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source=sharebutton
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y de gramaticalidad. El objetivo es que mediante los datos negativos obtenidos de los textos
y su propia introspeccion se ayude a establecer mejor los limites combinatorios de las

palabras y a perfilar mejor el sistema gramatical que se pretende entender y perfeccionar su

desempefio en las redacciones.

Secuencias cuyo elemento diferenciador provoca un
- cambio de significado y en la estructura sintactica. Es
DE F I N I CIO N decir, hay un par de construcciones lingiisticas donde
cambia un Unico aspecto y esta alteracién tiene
consecuencias semanticas y sintacticas

También se emplean estos textos para trabajar las relaciones semanticas usando

fragmentos escritos por el alumnado con aspectos a mejorar para reformularlos de una
manera mas correcta. Ademas, para introducir un elemento ludico, la participacion se

designa de manera aleatoria con la ruleta de Wheel Decide.

Los pares minimos son ejercicios especialmente interesantes para trabajar en clase
por varios motivos. El primero es que se pueden emplear errores propios del alumnado y se
ofrecen propuestas de reescritura de sus textos entre los propios compaferos. El segundo
aspecto importante es que se describe el posible error o las causas y las consecuencias en la
estructura sintactica y semantica de la construccion empleada. Y el tercero es que toda esta
descripcion se hace con elementos gramaticales y se le da aplicacion a los contenidos de la

asignatura.
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EJEMPLOS DE PARES MINIMOS

El uso de la coma

A B
Neymar te toca Neymar, te toca
e
A’ B
Vamos a comer nifos Vamos a comer, ninos

En la explicacion del primer par (extraido de prensa), todos los alumnos vieron la

diferencia que habia entre «Neymar te toca» y «Neymar, te toca». Entre toda la clase, se
lleg6 a la conclusion de que en A se da a entender que «Neymar te palpa», mientras que en
B, al jugador se le Ilama y se le dice que es su turno. A este estadio de explicacién puede
llegar cualquier hablante medianamente alfabetizado. Ahora bien, este ejercicio de lo que
se trata es de ir un paso mas alla en los contenidos y que en A se diga que el nombre propio
es el sujeto del verbo tocar. En cambio, en B la coma rompe la estructura de sujeto, verbo
y complemento, por lo que el nombre propio es un vocativo. Evidentemente, en tan pocas
sesiones no se consigue tal maleabidad de los contenidos, pero si se educa la sensibilidad
linglistica y encamina a los alumnos y a la asignatura a las conductas propias de la ciencia

y el avance de conocimientos con rigor.

Del mismo modo, la respuesta generalizada de esta clase de adolescente del segundo
par minimo es que en A «hay canibalismo» y en B se llama a los nifios a comer. Tras pedirle
que reformulen su respuesta con terminologia gramatical tras el primer ejemplo, llegaron a
la conclusion de que en A «nifios» es complemento directo del verbo comer y que en B
«hay un apelativo».
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Actividad 1: De mi pufio y letra (25min).
A. Pares minimos (15min)

A partir de los errores y las correcciones de sus propios textos, veremos cudl es el
problema gramatical en los textos, haremos una hipotesis de por qué pasa y haremos
experimentos para comprobar la hipétesis. La idea es formular un problema lingiistico que
tienen que resolver como en los ejemplos previos pero con construcciones de sus

producciones.

*La primera razén son que es facil de usar

La primera razén es que es facil de usar
]
- ]

*Sirve para calentar y descongelar, etc.

Sirve para calentar, descongelar, etc.
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*Dicen Llas radiaciones no daKan nuestras
células

Dicen que Llas radiaciones no daRan nuestras

células

Para introducir un elemento ludico en la eleccion de quién corrige la actividad, se
utiliza el sistema de una ruleta que selecciona de manera aleatoria la persona que corrige el

par. La empleada en la case fue la siguiente:

https://wheeldecide.com/?c1=Kenny&c2=Marcos&c3=Alex&c4=Paula&c5=Moha&c6=C
ésar&c7=Andrés&c8=Pau&c9=Ariadna&cl0=Laia&cll=Hanae&cl12=Nihad&c13=khadi
ja&cl4=Nohaila&time=5

CAN'T DECIDE?
WHEEL DECIDE FOR YOU!
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B. Palabra tabd (10min)

Otro error generalizado en las redacciones es el 1éxico pobre. Para ello en clase se
suele trabajar con listas de palabras a las que tienen que buscarles sindbnimos. Sin embargo,
en los escritos se sigue apreciando poca riqueza en el vocabulario y no se recurre a
relaciones semantica para evitar la repeticion de palabras. Por lo tanto, en este ejercicio
cada alumno tiene que reescribir los dos parrafos sin el término que mas se repite, ambos
fragmentos son de textos de dos alumnos. En el primer fragmento, la palabra vetada es

«opinion» y en el segundo la palabra vetada es «gastar».

Las diapositivas con los pares minimos y los parrafos que reformular estan

disponibles aqui:

https://www.canva.com/design/DAEZTXNcX2U/share/preview?token=1JNLhgO3ujEEV
HTyn eCKw&role=EDITOR&utm content=DAEZTXNcX2U&utm campaign=designsh

are&utm medium=link&utm source=sharebutton

«Hay muchas opiniones buenas y muchas malas
sSobre este tema. En mi gpinion, yo tengo
opinioneS muy buenas porque Lo utilizo todos
los dias, me sirve para cocinar y no me ha
pasado nunca nada.n
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«EL microondas no gasta mucho tiempo y gasta
poca energia. En mi caso, Lo gasto casi para
todo, menos para cocinar. Lo gasto para
calentar y descongelar Las cosas. Puede que
sea malo, pero en EspaRa Se gasta mucho.»

Actividad 2: Conque errando porque si (20min)

Debido a que los estudiantes presentan dudas en la escritura de estructuras
homofonas, en clase se va a hacer un test con Plickers. Ademas, el tema 9 incluye un
apartado de «expresiones dudosas». Previamente se hara una explicacion teorica de los
contenidos y luego se pasara a la competicion. Esta aplicacién es parecida a Kahoot, pero
la ventaja que tiene es que no requiere de dispositivos electronicos por parte del alumnado.
La herramienta se basa en un cédigo QR impreso en un folio, el cual se va rotando, para
seleccionar una opcion de 4 posibles. Esta actividad es un tipo test ortografico. Los
homofonos con los que se trabajan son: conque, con qué, con que; hierro, errar, yerro y

herrar; porque, por que, porqué y por qué; hay, ahi, ay; a ver y haber.
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Antes de montar,

n Herrar B Errar

C Hierrar D Yerrar

Tarea: Al final de la sesion, se les pide a los alumnos que escriban una redaccion sobre uno
de los temas mas mediaticos y generan mas polémica entre los adolescentes del momento,

«Los YouTubers que se van a Andorra»

Sesion 3
Actividad 1: Se pronuncia elRubius (25min)
A: Lectura (10min)

Lectura de una adaptacion del comunicado del Rubius en Twitter pronunciandose

sobre la polémica de la que fue objetivo, aqui disponible: http://tl.gd/n_1srimvg . La

adaptacion que se lleva a clase por motivo de extension del original y para introducir las
estructuras sintacticas que se van a ver en este tema con diferencias tipogréaficas. Esta
adaptacion se puede visualizar aqui: https://docs.google.com/document/d/1PrKCh2Vcl-
XrVuVCLtF98Tp6dAkfVM-VvISEdVEbVLmMU/edit?usp=sharing

Esta lectura la haremos para ver cdmo se estructura el texto, el 1éxico que emplea,
los conectores que usa, como se argumenta y demas elementos formales. La explicacion se

intenta hacer desde una gramatica significativa y competencial, es decir, viendo cémo se
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vincula forma y significado en una muestra real de lengua. Se subrayan los marcadores
discursivos, se usa la cursiva en los adjuntos e incisos y las propuestas de mejora textual se
hacen siguiendo los criterios de La cocina de la escritura (1995). A partir de este texto, los
alumnos tendran que formular una hipotesis de como funcionan esas construcciones

temporales, causales o finales en el texto.

.65 elrubius @

Sobre la polémica de Andorra:

Solo pido que, si os interesa, lo leais hasta el final.

50,2 mil 279,4 mil

Actividad 2: La sintaxis milenial: Haz cosas interesantes/Haz interesantes las cosas (20min)

En este caso, para introducir las estructuras que corresponden a este tema
(temporales, finales y causales), se busca en Netflix sinopsis que presenten estas
construcciones. Se veran los recursos formales para expresar relacion temporal, final y
causal a través de la subordinacion. Ademas, en un primer momento la idea fue que a partir
del analisis los alumnos fueran capaces de hacer sus propias sinopsis. Es decir, pasar del
analisis a la produccién de sus propias resefias con los mismos recursos. Sin embargo, la
opinion de la profesora del grupo es que con saber reconocer las estructuras ya era suficiente
para el examen y, por ende, para la asignatura. A los alumnos se les presenta la sinopsis,
tienen que identificar la subordinada, a qué tipo pertenece y cuales son los recursos formales

de los que se sirve para expresar estos valores.
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LA CASA o PAPEL

98 % de coincid 2 2020 4 ' Ursula Corberd, Alvaro
© 7o de coincidencia iR 4 partes AD)) Morte, Itziar Ituiio, méds

Ocho atracadores toman rehenes en la Fabrica Nacional Espafiolas, Thrillers TV
de Moneda y Timbre espaiola. Desde el encierro, su lider De suspense,

manipula a la policia para llevar a cabo un ambicioso plan. Emocionante

Sesion 4
Actividad 1: ;Qué corrijo yo? (30min)

En esta parte de la sesion se les devuelve a los alumnos sus textos, se les explica los
fallos y se les presenta una guia de correccion con los aspectos mas importantes a la hora
de corregir sus producciones textuales. Es la explicacion de los criterios de la rubrica
adaptada a sus conocimientos linglisticos. A cada uno, se le entrega la siguiente hoja que
contiene un QR, en ese QR estan las diapositivas que se explican en clase. En estas

diapositivas se explican los criterios de correccion con los que se califica la tarea final.

El material esta aqui disponible:

https://www.canva.com/design/DAEZsIHi35w/kJbeymXTY pVvcWIBhFvOiA/view?utm

_content=DAEZsIHi35w&utm_campaign=designshare&utm_medium=link&utm_source

=sharebutton
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Actividad 2: Contestado al Rubius (30min)

En funcion de lo que leimos la sesion anterior, le escribiremos un correo electrénico
al Rubius desde el contacto que tiene en su pagina de Instagram. Intentaremos inspirarnos
en su modelo a la hora de poner conectores e incluir estructuras temporales, causales y
finales. Habra que incluir lo visto en todas las sesiones previas, como por ejemplo usar al
menos dos de cada una de las siguientes estructuras: “porqués”, “conqués”, “a ver y haber”

y “errar, herrar y hierro”.
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4.3. Progresion y resultados

A lo largo de esta unidad didactica se han hecho importantes avances en las destrezas
escritas del alumnado. Desde los textos previos cuya nota media es una 4,30, hasta la
redaccion final que tiene una media de 7,57 pasando por el 6,01 de la redaccion intermedia.
La progresion de las destrezas se califica en los textos, se registra mediante la aplicacion
iDoceo y se le envia a cada estudiante a su correo electronico corporativo con el analisis
pormenorizado de su actuacién. Tal y como se detalla en el anexo VIII, se puntla los
apartados independientemente y se saca una nota global del texto.

Asi pues, durante la secuencia se intentd mejorar en los diferentes apartados de la
rabrica mediante la reflexion metalinglistica suscitada a través de la lectura de textos como
el de Lola Pons o El Rubius; o bien, mediante actividades de gramatica explicita como los
pares minimos. De esta forma, la progresion individual de los seis bloques es directamente
proporcional al rendimiento holistico en la redaccion. Esta progresion cuenta con dos hilos
conductores que articulan la amalgama de contenidos de los que se compone la secuencia.
Es decir, se intenta armonizar los contenidos que se imparten en la unidad para conectar los
conocimientos que se imparten con los previos. En primer lugar, hay un hilo temético que
son los géneros discursivos digitales y mas concretamente YouTube. En segundo lugar, el
otro hilo conductor de la secuencia es la gramatica que, en definitiva, es eje que transversal
que articula todas lenguas. De esta forma, las actividades de clase y los textos se conjugan
en relacion con estos dos hilos conductores para dotar de coherencia la presentacion de
contenidos y las préacticas de aprendizaje.

El primer bloque en trabajarse fue el de la adecuacion cuya mejora es de 0,68 de
media en la clase. La segunda sesion se dedica a trabajar de manera conjunta la gramatica
y la cohesion y coherencia con la primera actividad de los pares minimos en la que hay que
corregir agramaticalidades, uso de nexos, preposiciones y elementos referenciales. El
segundo bloque en la redaccion final tiene una nota media 2,64 que contrasta con el 1,54 de
los textos previos del principio. Asimismo, el apartado de gramatica en el texto final tiene
una puntuacién de 1,86 sobre 2 y el margen de mejora parte del 1,43. Esta mejora en la
competencia gramatical solo se pide en el plano de la practica, es decir, en cuanto al
desemperfio de la escritura. Pero si se evalla en un plano tedrico, los resultados finales
habrian contrastado mas con los conocimientos previos en caso de haber hecho una prueba
de nivel. Dicho de otro modo, en esta unidad solo se mide el desempefio de la gramatica y

no su conocimiento tedrico, que, en caso de haberse medido, estos avances en el plano
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tedrico serian mas significativos que en el plano de la actuacion. Los apartados de
puntuacion y seleccion léxica también experimentan un incremento de mas de 2 décimas
respecto a los textos iniciales. Sin embargo, se preveian mejoras mas significativas debido
a la fluidez con la que resolvia el alumnado los ejercicios donde se trabajan estos bloques.
Finalmente, el apartado que suscitaba mas interés en el texto final es el de la ortografia
porque es uno de los que mas se ocupa la correccion tradicional. Este apartado resta a la
nota media de la Gltima redaccion 0,7 menos de lo que resto al texto del microondas.

En sintesis, todos los estudiantes mejoraron de manera general sus destrezas a la
hora de redactar. Ahora bien, no todos los alumnos pudieron aprobar el texto final debido a
que el nivel del que partian hacia especialmente complicado la adquisicion de todos los
contenidos impartidos. Aun asi, estos alumnos con suspensos han experimentado una gran
progresion en las cuatro sesiones. El avance mas significativo es el de un alumno que pasé
de un 1,7 aun 4,30 y que en al acabar la unidad seguia mostrando grandes progresos. En
estos casos, los alumnos no llegan a manejar los conceptos abstractos de la asignatura ni a
perfeccionar la escritura hasta el punto llegar a los umbrales de la correccion. Sin embargo,
las lecturas, debates y demés actividades de la unidad entrenan la sensibilidad linguistica
del alumnado que derivan en varios progresos como: mayor interés por la disciplina, captar
matices de la lengua que les pasaban desapercibido o incrementar los conocimientos nivel
usuario de la lengua, aungque no se llegue a acercar al nivel de experto. Finalmente, la
conclusion de la unidad indica que la relacion entre clases, trabajo y aprendizaje es muy
positiva todas las partes. Dicho de otro modo, la experiencia educativa ha sido sumamente
enriquecedora para el alumnado en cuanto sus conocimientos de la asignatura y uso de la
lengua como hablantes y para el docente porque implementa una metodologia nueva con

unos resultados muy alentadores

5. CONCLUSIONES

A la luz de los resultados obtenidos, la integracion de una nueva forma de evaluar y
de articular la secuencia didactica con base en la gramatica ha sido muy positiva. Esta
implementacion demuestra que mediante la reflexion metalinguistica perfecciona el uso de
la lengua. Asimismo, también se evidencia que la correccién tradicional puede resultar
defectiva y que hay herramientas que con un cambio de enfoque ayudan de manera muy
significativa al alumnado. Ahora bien, para aplicar una graméatica competencial en la

metodologia y una evaluacion formativa en el aula, hay que tener unos conocimientos muy
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solidos de la materia que se imparte y aplicar un método de correccién mas exhaustivo que
el que se usa por defecto.

Actualmente los programas educativos exigen cada vez mas que los alumnos sepan
aplicar los contenidos y que sean mas competenciales. En este sentido, la asignatura de
Lengua es una de las que mas potencia aplicar sus contenidos y adn asi hay quienes se
plantean suprimir contenidos técnicos como la sintaxis. Esta supresion de conocimientos
técnicos para «mejorar los resultados» y centrar la asignatura en el uso de la lengua, va en
detrimento de los conocimientos gramaticales tan necesarios para mejorar el desempefio
como hablante. Esta secuencia toma una deriva que articula los contenidos de la asignatura
intentando explicitar los engranajes y recovecos que estructuran la propia lengua en plano
tedrico que tiene una gran implicacion en la préctica de la escritura. Por lo tanto, se
demuestra que limitar los conocimientos técnicos por no ser lo suficientemente
competenciales es un error; pues en lugar de limitarlos, hay que potenciarlos y superar el
nominalismo. Es decir, si disciplinas como la arquitectura empiezan cuando se identifican
los materiales de construccion o la medicina cuando se supera la anatomia, la clase de
Lengua empieza cuando se supera el andlisis morfosintactico y el etiquetaje. Solo asi
estaremos poniendo la asignatura al servicio del alumnado y de la sociedad, ampliando sus
conocimientos, formando ciudadanos criticos que comprenden y codifican a la perfeccion
sus mensajes, afinando su sensibilidad linguistica y ensefidandoles que hay mucho que

descubrir y de lo que asombrarse de su propia lengua.
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7. ANEXOS

Anexo |: Competencias necesarias entre ciencias y letras

Contenidos

Criterios de evaluacion

I

Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 3. Conocimiento de la lengua

La palabra.

Observacion, reflexion y explicacion de
los valores expresivos y del uso de las
distintas categorias gramaticales, con
especial atencion al adjetivo, a los
distintos tipos de determinantes y a los

Obwvaumreﬂexlonyemimaonde
los valores expresivos y del uso de las
formas verbales en textos con diferente
intencion comunicativa.

Observacion, refiexion y explicacion del

griego y latino, explicando el significado
que aportan a la raiz léxica y su
mpacidadpamlafom\auonymmde
nuevas palabras

Observacion, teﬂexlonyexp&moonde
los distintos niveles de significado de
palabras y expresiones en el discurso oral
o escrito.

Manejo de diccionanos y ofras fuentes
de consulta en papel y formato digital
sobre la normativa y el uso no normativo
de las palabras e interpretacion de las
informaciones linguisticas que
proporcionan los diccionarios de la
Lengua: gramaticales, semanticas,
registro y uso.

Las relaciones gramaticales.

Observacion, reflexion y explicacion de
losllmtessnacncosysennmwosdela
oracion simple y la oorrpueda,
palabras que relacionan los diferentes
grupos que forman parte de la misma y de
sus elementos constitutivos.

reconouembsuvalotsoaalyla
necesidad de cefirse a ellas en la
escritura para obtener una comunicacion

1. Reconocer y explicar los valores expresivos
que  adquieren determinadas categorias
gramaticales en relacion con la intencion
comunicativa del texto donde aparecen, con
especial atencion a adjetivos, determinantes y
pronombres.

Z.Wyexplimrlosvdotesemivos
que adquieren las formas verbales en relacion con
la intencion comunicativa del texto donde
aparecen.

3. Reconocer y explicar el significado de los
principales prefijos y sufijos y sus posibilidades de
combinacion para crear nuevas palabras,
identificando aquellos que proceden del latin y

griego.

4. Identificar los distintos niveles de significado

de palabras o en funcion de la
intencion comunicativa del discurso oral o escrito
donde aparecen.
5. Usar comrecta y eficazmente los diccionarios y
otras fuentes de consuita, tanto en papel como en
formato digital para resolver dudas sobre el uso
corecto de la lengua y para progresar en el
qxemiza’eaménano.

6. Explicar y describir los rasgos que determinan
Iosllmtesouambsparareconoeerlaesum
de las oraciones compuestas.

7. Aplicar los conocimientos sobre la lengua
para resolver problemas de comprension y
expresion de textos orales y escritos y para la
revision progresivamente autonoma de los textos
propios y ajenos.

8. Identificar y explicar las estructuras de los
las | diferentes géneros textuales con especial atencion
alas&sﬁum:asexposmvasya@merlauvaspaa
utilizarlas en sus producciones orales y escritas.

9. Reconocer en textos de diversa indole y usar
mlaspmdumpmpuasadaysaﬂaslos
diferentes conectores textuales y los principales
mecanismos de referencia rtema, tanto
gramaticales como léxicos.

10. Recmooeryuhhzarlosdfa’entosregs«os
lingUisticos en funcion de los ambitos sociales
valorando la importancia de utilizar el registro
adecuado a cada momento.

1. Explica los valores expresivos que adquieren
algunos adjetivos, determinantes y pronombres en relacion
con la intenciéon comunicativa del texto donde aparecen.

2.1. Reconoce y explica los valores expresivos que
formas verbales en relacién con la intencion

atiebvos verbos y adverbios a
partir de otras wtegonas gramaticales utilizando distintos
procedimientos lingaisticos.

3.3. Conoce el significado de los principales prefijos y
sufijos de origen grecolatino utilizandolos para deducir el
significado de palabras desconocidas.

4.1. Explica todos los valores expresivos de las palabras
que guardan relacion con la intencion comunicativa del
texto donde aparecen.

42 Explica con precision el significado de palabras
usando la acepcion adecuada en relacion al contexto en el

5.1.Unllcsdncaora1osyoﬁasﬁneﬁ&sdemsmaen
papel y formato digital resolviendo eficazmente sus dudas
sobfeelusooonectodelalenguayprogesmdoenel
aprendizaje auténomo.

6.1 Tmyarﬂammessmenm
compuestas usando conectores y otros procedimientos de
sustitucion para evitar repeticiones.

6.2. Reconoce la palabra nuclear que organiza sintactica
y semanticamente un enunciado, asi como los elementos
que se agrupan en tomo a ella.

respectivamente, transformando y ampliando adjetivos,
sustantivos y adverbios en oraciones subordinadas e
insertandolas como constituyentes de otra oracion.

6.4. Utiliza de forma auténoma textos de la vida cotidiana
para la observacion, reflexion y explicacion sintactica.

7.1. Revisa sus discursos orales y escritos aplicando
corectamente las nommas y gramaticales
reconociendo su valor social para obtener una
comunicacion eficiente.

8.1. Identifica y explica las estructuras de los diferentes
géneros textuales, con especial atencion a las expositivas y

[tomado del BOE, Real Decreto 1105/2014, pag. 369]
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Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 3. Los cambios

Reacciones y ecuaciones quimicas.

Mecanismo, velocidad y energia de
las reacciones.

Cantidad de sustancia: el mol.

Concentracion molar.

Calculos estequiométricos.

Reacciones de especial interés.

1. Comprender el mecanismo de una
reaccion quimica y deducir la ley de
conservacion de la masa a partir del concepto
de la reorganizacion atomica que tiene lugar.

2. Razonar como se altera la velocidad de
una reaccion al modificar alguno de los
factores que influyen sobre la misma,
utiizando el modelo cinético-molecular y la
teoria de colisiones para justificar esta
prediccion.

3. Interpretar ecuaciones termoquimicas y
distinguir entre reacciones endotérmicas y
exotérmicas.

4. Reconocer la cantidad de sustancia
como magnitud fundamental y el mol como su
unidad en el Sistema Internacional de
Unidades.

5. Realizar calculos estequiométricos con
reactivos puros suponiendo un rendimiento
completo de la reaccion, partiendo del ajuste
de la ecuacion quimica correspondiente.

6. Identificar acidos y bases, conocer su
comportamiento quimico y medir su fortaleza
utilizando indicadores y el pH-metro digital.

7. Realizar experiencias de laboratorio en
las que tengan lugar reacciones de sintesis,
combustion y neutralizacién, interpretando los
fenomenos observados.

8. Valorar la importancia de las reacciones
de sintesis, combustion y neutralizaciéon en
procesos biologicos, aplicaciones cotidianas y
en la industria, asi como su repercusion
medioambiental.

1. Interpreta reacciones quimicas sencillas utilizando la teoria de
colisiones y deduce la ley de conservacion de la masa.

2.1. Predice el efecto que sobre la velocidad de reaccion tienen: la
concentracion de los reactivos, la temperatura, el grado de division de
los reactivos solidos y los catalizadores.

2.2. Analiza el efecto de los distintos factores que afectan a la
velocidad de una reaccion quimica ya sea a través de experiencias de
laboratorio 0 mediante aplicaciones virtuales interactivas en las que la
manipulacién de las distintas variables permita extraer conclusiones.

3.1. Determina el caracter endotérmico o exotérmico de una
reaccion quimica analizando el signo del calor de reaccién asociado.

4.1. Realiza calculos que relacionen la cantidad de sustancia, la
masa atomica o molecular y la constante del nimero de Avogadro.

5.1. Interpreta los coeficientes de una ecuacién quimica en
téminos de particulas, moles y, en el caso de reacciones entre gases,
en términos de volimenes.

52. Resuelve problemas, realizando calculos estequiométricos,
con reactivos puros y suponiendo un rendimiento completo de la
reaccion, tanto si los reactivos estan en estado solido como en
disolucion.

6.1. Utiliza la teoria de Arrhenius para describir el comportamiento
quimico de acidos y bases.

6.2. Establece el caracter acido, basico o neutro de una disolucién
utilizando la escala de pH.

7.1. Disefia y describe el procedimiento de realizacion una
volumetria de neutralizacion entre un acido fuerte y una base fuertes,
interpretando los resultados.

7.2. Planifica una experiencia, y describe el procedimiento a seguir
en el laboratorio, que demuestre que en las reacciones de
combustion se produce diéxido de carbono mediante la deteccion de
este gas.

8.1. Describe las reacciones de sintesis industrial del amoniaco y
del acido sulfarico, asi como los usos de estas sustancias en la

[tomado del BOE, Real Decreto 1105/2014, pag. 265]
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Anexo |1: Rubrica de correccién

Bloque Parametro Mal Regular Bien
Coloquialismos Se expresa Se aprecian La expresion es
0.5p abusando de bastantes totalmente correcta
proformas y hay proformas o y adecuada al
Iéxico inadecuado algln rasgo contexto
0 expresiones inadecuado 0.5p
malsonantes 0.25p
Op
Conectores de la Se repiten Hay algln Todos los
oralidad conectores como conector conectores que se
0.5p «bueno», «en propio de la | usan son propios del
plan» o «tipo» oralidad registro formal
Op 0.25p 0.5p
Otros factores Hay bastantes Se aprecian Se expresa en un
del registro marcas de lengua algunas registro formal, sin
0.5p oral como el «tu marcas de marcas de oralidad
impersonal», oralidad en el y con léxico
expresiones texto sin ser especializado
conversacionales o excesivas 0.5p
fallos en las 0.25p
relaciones
oracionales
Op
Estructura del No se apreciauna | Falta una de La estructura del
texto estructura de las tres partes texto es clara
0.75p introduccién, basicas de la 0.75p
desarrollo y redaccion
conclusion 0.5p
Op
Hay Se ha entendido
Responde ala | No se haentendido | comentarios perfectamente lo
tarea lo que se pide, por | marginales que que se pide y se
0.75p lo que no se no se resuelve bien la
resuelve bien lo | relacionan con incognita
que se plantea la pregunta 0.75p
Op 0.5p
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Coherenciay
cohesion

3p

Presenta la

No se entiende la

Hay lagunas

El texto presenta

informacion informacion del informativas, | suficientes indices
competa texto por inconexa, | pero en lineas | espaciotemporales
(espacio, tiempo no se distinguen generales se que contextualizan
y modo) las relaciones de presenta bien la informacion
0.8p causa-efecto ni se informacion | y se entiende todo a
explica bien quién completa y la perfeccion
hizo qué, cuando y conexa 0.8p
donde 0.4p
Op
Uso de los No hay suficientes | Se presentan El texto presenta
marcadores para | marcadores, por lo | marcadores, suficientes
ordenar la gue no se aprecia pero faltan marcadores que
informacién un orden en el algunos que ayudan a ordenar y
1p texto que ayude a guien la a entender el texto
entenderlo comprension 1p
Op del texto
0.5p
Elementos Hay elementos que | Hay referentes | Las referencias son
referenciales no tienen que cuesta accesibles en todo el
0.5p referente, por lo | recuperar, pero texto.
que no esta claro a nivel 0.5p
lo que se esta general, se
diciendo entiende el
Op texto
0.25p
Relaciones Se intenta Las ideas se
interoracionales El texto se exponer de explican de manera
1.2p compone una manera las elaborada con

Unicamente de
relaciones simples
y copulativas, por

lo que no hay

mucha
subordinacién
variada y rica para
exponer las ideas
Op

ideas mediante
subordinacién
para matizar
en alguna
ocasion
0.6p

diferentes tipos de
subordinacién para
matizar las ideas
1.2p
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Gramatica

Concordancia Constantemente Hay alguna Hay una
2p 0.8p hay errores de asimetria entre concordancia
concordancia entre | sujetoy verbo | gramatical absoluta
los componentes 0 adjetivo y en todo el texto
de la oracion nombre 0.8p
Op 0.4p
Anacoluto Hay varios Hay algun Todas las oraciones
0.5p ejemplos de ejemplo de expresan
oraciones que se | oraciones que pensamientos
dejan a mitad o no tienen completos y son
que no tienen sentido o que correctas
coherencia no estan sintacticamente
sintactica completas 0.5p
Op 0.25p
Uso de Hay varias Se aprecia El uso de todas las
preposiciones preposiciones que alguna preposiciones es
0.2p faltan o cuyo uso preposicion correcto
es incorrecto que falta, 0.2p
Op sobra o es
incorrecta
0.1p
Otros errores Hay bastantes Hay algln La gramaética de la
sintacticos errores sintacticos error redaccion es
0.5p en la redaccién gramatical perfectamente
que hacen puntual en el correcta
agramaticales las texto 0.5p
oraciones 0.25p
Op
Seleccion Riqueza léxica | El léxico del texto Se aprecia El texto presenta
léxica +1p es pobre, se repiten | ciertariqueza | gran riquezaen el
1p palabras léxica, se vocabulario y en
constantemente sin intenta relaciones de
buscar emplear significado para
equivalentes y hay relaciones expresar las ideas.
varios ejemplos de semanticas 1p
«lenguaje vago» para usar
Op palabras
precisas
0.5p
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Ortografia:
-2 [+1

Tildes:
-0.15 por cada

Tildes en
mayusculas

No se acentlian las
mayusculas

Se olvida de
algunas tildes
en las
mayusculas

No se deja ninguna
tilde en las
mayusculas

Agudas, llanas y

Faltan 10 tildes o

Faltan entre 3

Faltan menos de 3

tilde hasta un esdrdjulas mas y 9 tildes tildes
maximo de -2.
Puede sumar, si
no hay errores Diptongos Faltan las tildes en | Faltan m&sde | Faltan menos de 3
en el siguiente los diptongos 3
apartado hasta
+1p.
Diacriticos No hay tildes en Hay errores No hay errores en
diacriticos puntuales en | las tildes diacriticas
las tildes
diacriticas
Interrogaciones 0 | No se ponen las Se ponen de Se ponen todas las
exclamaciones | tildes que tocan en manera tildes cuando toca
pronombres o aleatoria estas
adverbios tildes
interrogativos o
exclamativos
Homdfonos y Hay una clara No hay ningun
homagrafos: confusion Hay errores error, se escriben a
sino-si no, escribiendo ciertas | esporadicos al | la perfeccion estas
Grafias: porgue- por que- construcciones escribir secuencias
-0.25 por cada | por qué-por qué, secuencias
falta hasta un a ver-haber... puntuales
méaximo de -2.

Puede sumar, si
no hay errores
en el apartado
anterior hasta

+1p.

Confusion de

Hay varios errores

Hay errores

Se conoce a la

grafias: porque se puntuales perfeccion
B/V, C/ZIS, G/, desconoce la porque suenan
LL/Y... norma ortografica igual
UsodelaH Hay fallos Hay errores Se usa
sistematicos en el esporadicos perfectamente

uso de esta letra
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0 interrogaciones

No se ponen Hay errores La ortografia de las
Mayusculas mayusculas en el | puntuales en el mayusculas es
texto, o bien se uso de las correcta
usan cuando no mayusculas
corresponde
Signos de No se ponen los Se ponen de Se ponen siempre
apertura signos de apertura manera
en exclamaciones aleatoria
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Anexo 1V: Textos intermedio de la unidad
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Anexo V: Indice de contenidos

indice

En esta unidad...

indice
COMUNICACION ORAL
Reflexionar sobre el control a través del mévil
Dar tu opinién
Hablar sobre la privacidad
Analizar una reflexion
Escuchar un audio sobre las redes sociales
Organizar un debate
COMUNICACION ESCRITA. LECTURA
Lavoz de una estrella fugaz (texto discursivo digital)
COMUNICACION ESCRITA. LOS GENEROS DISCURSIVOS DIGITALES (I)
Clasificacion
El lenguaje en tiempo real
LEXICO. LAS PALABRAS SE RELACIONAN
Expresiones metaféricas
Los pares contrarios: los anténimos
ESCRIBIR BIEN. EXPRESIONES DUDOSAS (1)
Con que, conquey con qué
Herrary errar, hierroy yerro
GRAMATICA. OTRAS ORACIONES SUBORDINADAS (1)
Oraciones subordinadas temporales
Oraciones subordinadas causales

Oraciones subordinadas finales
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Anexo VI: Ejemplo de texto con interferencias entre las dos lenguas cooficiales.
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Anexo VII: Seguimiento de la progresion del alumnado

Desglose del texto 1

18 Estudiantes

Modo Grupo

Cocinar con microondas

Ortografia
18/06

=

—h
~N

David
Hanae

Juan Antonio
Kenny
Khadija
Laia

Malena
Mireia
Mohammed
Nadia
Nihad
Nohaila
Ndria

Paula

Alex

@

10

1"

12

13

14

15

16

17

18

6.05

N )

1.5

15 : 13

-1.09/33 4.30

Media Media
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Desglose del texto 2
Youtubers a Andorra :

Ortografia

18/06

=]
E
@

6.4
6.75
6.3
0.75 8.25
-1.2 53
-0.6 8.15
-0.4 8.85

-1.1 5.4

217112 -0.93/33 6.01
Media Media Media




Desglose del texto 3

Contestando al Rubius

& Ortografia
18/06

v

N
o

r 4

25 25 6.5
- 3 8.5
1 2 3.85
- 3 75
25 g 9.55
- 3 895
2.5 2.5 7.6

- 25 7
275 3 8.75
25 S

275

-0.4

25 . 0.5

-0.43/33 7.61
Media Media

Progresion general
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8. ANTOLOGIA DE TEXTOS

Texto I:

Las abreviaturas y el origen de la fi

Una lengua muy muy larga (2017:55-56) Lola Pons

CALLED
LABAD
RODLA-
.CHARID,

La pregunta es: ¢Abreviar al scribir? Y q el txt rsultnt qde +0-asi? Q os parece leer | capitlo

d st libro n g s pierdan unas quatas letras? Algunos dirian:

iNo se puede!
iAbreviar palabras es el enemigo!
iEn mis tiempos esto no pasaba!

iPido antorchas!

Pero lo cierto es que en la escritura antigua se abreviaba muchisimo: formas de tratamiento
(vuestra merced abreviado en V.M.), nasales (con un signo abreviativo sobre la vocal:
cataba era cantaba) o palabras como que, para, sefior, perdido, tierra, cristiano, persona,
iglesia... Todas eran comunes en su version pequefia, llenas de curvas superiores que

significaban que faltaba algo, que habia que restituir letras.

Precisamente de esa tendencia a abreviar salid la letra i, que hoy se tiene por simbolo de la
lengua espafola. El sonido de la fi no existe en latin, se cre6 en los romances desde
secuencias que tenian en latin NN, NI, O GN; ese sonido también se cred en catalan, que lo
escribe con ny, en portugués nh o gn en francés. Como hemos dicho antes, con una lineta

sobre una letra se afiadia una consonante n. De esta forma, las abundantes palabras del latin
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que tenian NN se abreviaban en los manuscritos medievales como fi. Por ejemplo, la

CANNA latina se escribia como cafia en castellano.

Observe el lector en la imagen que abre este capitulo una placa antigua de la «<CALLE DEL
LABADERO DE LA CHARIDAD»; en ella hay algunas vocales que faltan, y eso aun
siendo un signo publico hecho para ser leido y entendido por todos los que supiesen leer.
Antes, en documentacion manuscrita muy cuidada, en impresos, tanto en los de ambito
privado como también en aquellos destinados a circular, se daban estos fenémenos, y no
solo por la carestia de la tinta, el menor esfuerzo al escribir o el deseo de que una palabra
cupiese en la linea. Existia una rutina grafica y lectora habituada al uso de abreviaturas; es
mas, incluso habia marcas de abreviacion que no significaban abreviatura alguna, eran
meros exornos graficos asociados a una palabra. Esto de las abreviaturas técnicamente es
conocido como braquigrafia y habia tradiciones de escritura que insistian en practicas
braquigréficas que otras tradiciones solian escribir como desarrolladas. Por eso, quienes
trabajan con textos antiguos y se ocupan de transcribirlos para que el lector actual los

conozca deben enfrentarse al problema de como desarrollar las abreviaturas de su fuente.

¢Podemos abreviar hoy? Si, en el movil o al escribir rapidamente los apuntes. Pero no se
puede (0 no se debe) en los trabajos escritos ni en el correo formal, porque la rutina gréafica
actual asocia la abreviatura a un registro escrito de inmediatez y poca elaboracion. Escribir

para otro abreviando no es hoy sefial de escritura cuidada.
Lo curioso es que en un pais donde nos castigamos continuamente por ser derrochadores,

hemos construido el icono de la marca Espafia a partir, justamente, de una abreviatura, la

de la A.

77



Texto I1:

En un principio no iba a pronunciarme sobre este tema. Tenia pensado quedarme callado y

seguir viviendo mi vida. Mucha gente cercana a mi también me ha recomendado
permanecer en silencio y esperar a que se calme un poco la marea. Otros me han
aconsejado dar una respuesta oficial, contratando a un asesor de comunicacion y
enviarsela a los medios. Pero viendo al punto al que ha llegado todo esto, he decidido
escribir y publicar esto por mi cuenta. Al final, debido a que de lo que se esta hablando es
de mi vida, prefiero abordarlo yo mismo. [...] he sentido la necesidad de escribir una

respuesta basada en la reflexién y la calma, y hablandolo con mi gente més cercana.
Lo Gnico que os pido es que ledis este escrito hasta el final, y que no os quedéis en la mera
superficie leyendo solo esos titulares llamativos que sacaran los medios de comunicacion

a posteriori.

Hace unos dias anuncié a mi publico la decision de mudarme a Andorra. Normalmente, no

suelo comentar muchas cosas de mi vida personal; mi trabajo ya es una ventana
parcialmente abierta a mi vida, y por ello intento preservar mi privacidad y ser duefio de
mi intimidad._Pero ese dia, me sentia contento e ilusionado, y cuando llevaba ya nueve

horas de directo me dije: “Ahora es el momento de contarlo”.

En resumen, dije lo siguiente: “Muchos ya sabéis a donde voy. Casi todos mis amigos
viven alli en la actualidad y en Madrid hay pocas cosas ya que me retengan”. Eso si; Si
fuera solo por ganar més dinero, me hubiera mudado ahi hace muchos afios”._ES cierto
gue en Madrid nunca me he sentido cdmodo del todo. Os lo he contado varias veces: soy
una persona que apenas sale de casa y que vive con las persianas bajadas todo el dia, por
miedo a que alguien me reconozca. Y no digo esto para intentar dar pena ni nada por el
estilo, ya que me he acostumbrado a vivir feliz en el aislamiento de mi habitacion.
Pero ya van cinco mudanzas mientras llevo siendo “youtuber” y nunca puedo descansar
tranquilo pensando que hay alguien ahi fuera esperandome u observandome. Hay cosas
tan simples como bajar a comprar el pan o salir a dar un mero paseo que, lo credis o no,

me cuesta hacer si no es con la ayuda de alguien cercano a mi.
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Como bien sabréis, las palabras “Andorra” y “Rubius” han sido trending topic durante

varios dias. Durante mas de una semana, las opiniones sobre mi decision de mudarme a

otro pais han llovido sin descanso. Primero empez6 con mi publico. A mis espectadores
les ilusiond que me fuera a mudar, y una gran parte de estos apoy6 mi decision. Pasadas
unas horas, un periodico online lanzo6 una noticia con el titular “Rubius se muda a

Andorra para pagar menos impuestos”. Esa primera exclusiva en un medio online fue el

pistoletazo de salida para el bombardeo de articulos, reportajes y columnas que

aparecieron (y siguen apareciendo): “Rubius anuncia que se va a Andorra: Me hubiera ido

hace muchos anos”, “Coémo evitar evasiones como las de Rubius”, “El escandalo del

Rubius” y muchas otras que habréis visto.

¢El denominador comin de estas? Sacar de contexto lo que dije, buscar el click facil y

desde luego, la falta de contraste y de fuentes veraces.
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