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Resum

El treball final de master es defineix dintre de la modalitat d’investigacio educativa. Aixi,
I’estudi valida les seues conclusions mitjangant I’aplicacié de recollida i analisi de dades
quantitatives i qualitatives de multiples factors com el material didactic, 1’alumnat o el
professorat, amb I’objectiu d’aconseguir una aproximaci6 a la realitat de geénere a les

aules.

D’aquesta manera, 1’objectiu principal de la investigacio recau a observar el nivell de
desigualtat de génere que existeix a I’educacio publica, i en concret com a camp d’estudi,
a les aules de 2n de Batxillerat d’Historia d’Espanya de I’LE.S. Broch i Llop en
perspectiva de poder extrapolar aquests resultats a la resta de centres de la provincia de
Castell6. Aixi, s’ha dut a terme una primera fase d’analisi i recollida de dades amb I’estudi
del llibre de text més utilitzat als centres publics de la provincia, el qual correspon a
I’Editorial Vicens Vives. A més a més, s’ha recollit informacié enquestada i testimonis
orals tant de I’alumnat com del professorat per comprendre la realitat de la desigualtat de
génere a I’aula, la manca de personatges femenins als llibres de text, la consegiient perdua
de referents femenins, la consciéncia d’aquesta desigualtat per part d’ambdos cossos, les
mesures davant aquesta i les consequencies socials, politiques i economiques que té per

al passat, present i futur de tot un génere.

Per acabar, assenyalar culpables, demanar responsabilitats i mostrar possibles vies de
consens politic i economic per aconseguir una educacié vertaderament pablica on la
desigualtat de genere i el masclisme no tingui lloc. En definitiva, la investigacio pretén
capgirar les desigualtats de génere per millorar les oportunitats i la vida de les joves
estudiants a través d’un canvi d’arrel del contingut historic. Cal suprimir el genere
masculi del subjecte historic per aconseguir una historia igualitaria i justa per al passat,

pero, sobre tot, per al futur.

Conceptes clau: investigacio educativa, desigualtat de genere, Editorial Vicens Vives,

manca de referents femenins, consens politic i economic, subjecte historic.
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el seu equip directiu i educador que m’han ajudat tant a les entrevistes com a les
enquestes. Endemés, mencid especial per a I’alumnat de 2n de Batxillerat que, certament,
ha mostrat un alt grau de participacio i han sigut I’ancora d’aquesta investigaciéo amb la
seua passio i conscienciacié en feminisme. Ha sigut un plaer compartir moments amb
vosaltres tant dins com fora de cameres i perd6 a les persones que es van haver de quedar
fora de les entrevistes.

Finalment, en tercer lloc, moltes gracies a totes i cadascuna de les membres de la meua
familia. Amb menci6 especial per a Alba, especialista en feminisme i igualtat, que m’ha
ajudat tant a ’adequada redaccié de I’escrit com a la interpretacio de les dades de la

investigacio.

Consideracions

El llenguatge que s’ha utilitzat per a la redaccio del treball d’investigacio té com a objectiu
equilibrar la desigualtat lingiiistica que tenim a 1’actualitat pel que al génere respecta. La
llengua és part de la cultura i aquesta esta escrita des de la perspectiva masculina,

simplificant aixi la cultura de tot un poble a la meitat dels seus integrants.

D’aquesta manera, I’escrit manté la intencionalitat d’utilitzar un llenguatge inclusiu

distint al que normalment s’utilitza. A ’actualitat hi ha diversos estils de llenguatge



inclusiu pero els més comuns son la repeticio del genere i la utilitzacio de formes neutres.
D’altra banda, existeixen altres estils com el que s’ha utilitzat per aquesta investigacio.
Aixi, intencionadament i a mode de reivindicacio, el treball esta redactat a la seua totalitat
en femeni. Aixi, aconseguim equilibrar, breument, la totalitat de treballs que s’escriuen
tan sols en masculi. Aquest estil aporta més fluidesa a la lectura que la repeticid del génere

i manté la rigorositat de la llengua.

En segon lloc, cal destacar la intencionalitat de mantenir les transcripcions reals de les
entrevistes i de les enquestes. Aixi, aquestes citacions tenen errades ortografiques o
variacions lingiiistiques territorials que mostren la cultura d’un poble i les ferramentes de
les quals disposen. Tanmateix, cal assenyalar la poca o nul-la participacié tant dels 41
centres educatius publics d’educaci6 secundaria de la provincia de Castelld, amb excepcio
del propi L.E.S. Broch i Llop, de I’LLE.S. Joan Bautista Porcar, de I'LLE.S. Francesc Ribalta
ide I'LE.S. Els Ports, als quals els done les gracies; com de I’Editorial Vicens Vives, la
qual no ha contestat a cap missatge amb 1’objectiu d’establir una entrevista sobre la manca
de personatges femenins als seus llibres de text. Pense que tant per a d’elles com per a
totes nosaltres hagués sigut una conversa enriquidora i necessari. Tant de bo aquest treball

aplegue a oides de I’editorial i canvii de model.

I, per acabar, s’ha respectat, tot 1 tenir els permisos pertinents, 1’anonimat de totes 1
cadascuna de les participants. Aixi, totes les entrevistes han sigut transcrites al text
anonimament. La ra6 de ser d’aquesta decisio6 recau en dos motius. En primer lloc, perque
14 d’aquestes participants son menors d’edat tot i haver firmat els drets d’imatge
pertinents. I, en segon lloc, pel mecanisme de catalogacio del repositori de 1’UJI, el qual,

amb una simple cerca pot trobar qualsevol nom a dintre d’un document.

Tot i aix0, per a I’ajut del tribunal, I’anonimat desapareix fora del document. Els enllagos
a les entrevistes, les quals recomane la seua visualitzacio, si contenen informacio personal

de les participants.



1. Introduccio

1.1. Articulacié del problema i declaraciéo d’intencions: Primera

aproximacio a la desigualtat a les aules

C: Si en esta vida mos conformarem tant, les dones mai haguérem arribat a votar.

Entrevistaa C i D, 2021, min.06:10.

L’avang de la quarta onada feminista a I’estat espanyol €s, indubtablement, conseqiiéncia
directa del canvi educatiu d’aquests ultims anys respecte al tractament del feminisme. El
jove alumnat veu a diari com la societat dista molt de 1’educacio, i davant allo pren vol.
Segons algunes investigacions, aquestes joves foren les promotores d’un dels
esdeveniments feministes més importants dels ultims anys com fou la vaga del 8 de marg
de 2018 (Garcia-Albacete 2018). Els centres no son un reflex de la societat -i encara sort-
, SiNG meés bé semblen guies de viatge amb les quals la societat pot avangar. D’aquesta
manera, el temps fisic entre la societat i I’educacio viatja de la ma, pero el temps historic
entre ambdos cossos segueix distant. Les docents han de garantir sempre la distancia de
seguretat historica, la qual és la minima distancia possible entre la societat i la docéncia

per aconseguir generacions venidores revolucionaries.

Aquest espai temporal historic entre ambdos cossos, 1’educacio i la societat, es contrau i
es dilata gracies als agents interns -les docents- i als agents externs -els poders
politicoeconomics-. La metafora més representativa d’aquesta idea és la d’una corda que
s’estira gracies al treball diari del professorat que posa a prova la menor o major elasticitat
del temps historic, mentre editorials i partits politics uneixen forces per a que aquesta
goma es trenqui o caigui al terra, al llindar del fracas social on el temps historic sigui un
i la societat no tingui capacitat de revolucié o canvi. Si aplega a trencar-se tindrem dos
societats oposades, la intel-lectual i la ignorant; la dualitat extrema entre aquestes provoca
tant 1’educacionisme, com 1’odi a la intel-ligent o 1’efecte Dunning-Kruger (Kruger
1999). Tanmateix, si cau la corda la dualitat es destrueix, I’educacié i la societat es
barregen i aquesta, ara si, es converteix en un mirall, en un reflex petit de la germana

major on la revolucio és impossible i innecessaria, i on no hi ha més canvi que el continu



1 avorrit avang del temps real. La mort de Cronos, d’una societat en canvi, d’una generacio

revolucionaria.

La dualitat entre societat i educacid comprén la necessitat d’equilibri en un sistema
capitalista. D’una banda, la societat és estirada pels agents externs cap al desconeixement,
cap un mon on la veritat sigui individual. D’altra banda, I’educacié manté el nivell
col-laboratiu, on tant la veritat com la llibertat dels seus actes tinguin conseqiiencies
col-lectives. Aixi és que, la importancia del manteniment d’aquesta distancia de seguretat
historica recau, d’una banda, en 1’equilibri de forces entre ambdods cossos, i d’altra banda,
del nivell d’elasticitat del temps. De manera que, coneixent les intencions dels agents
externs i amb 1’objectiu d’assegurar la cita que precedeix aquest text, les docents cal que
equilibrem la nostra for¢a per aconseguir mantenir la corda tensa i en ’aire. Si la societat
estira més que nosaltres cap al desconeixement, malauradament hem d’abaixar la forca -
reduir el nivell-, doncs I’objectiu primordial és que no es trenque la corda. Si la societat
afluixa o fins i tot ens empenta, aprofitem-ho i estirem encara més nosaltres, aprope’m la
corda cap al coneixement. Per0, mai permetem que els agents externs ens substitueixin i
entren a dintre de I’educacio, vist que el seu objectiu no és altre que el trencament del
temps historic, és a dir, fer caure la corda al terra a forca d’estirar en excés o deixar de
fer-ho. Si mantenim la corda tensa podrem volar utilitzant-la de trampoli creant

generacions senceres de joves revolucionaries.

Aixi, el treball pretén ser un xicotet ajut als agents interns de la docencia mentre intenta
combatre directament els agents externs; la manca de consens politic i el capitalisme com
a principals obstacles d’unes docents, fortament lligades de mans, amb constants canvis

legals i fermes barreres als continguts.

El lliurament d’aquest projecte d’investigacid educativa té com a objectiu principal ajudar
a les docents a ajustar el temps historic per poder acabar amb I’intrusisme dels agents
externs a I’educaci6. Aixi, veure’m com s’intenta combatre aquestes barreres politiques i
economiques de manera col-lectiva 1, sobre tot, que¢ significa aco per a 1’alumnat.
Comprendre’m la necessitat de canvi d’un material educatiu greument desigual entre
homes i dones, i assenyalarem algunes pinzellades per a la millora didactica i
metodologica. En resum, el projecte d’investigacio pretén mostrar quin és el problema de

la desigualtat a les aules, qui és 0 son els principals causants del problema, quin és el pla



d’accié actualment més comu davant aquesta desigualtat i, per acabar, com podem

millorar-lo.

Primerament, cal explicar qui son exactament aquests agents externs que blogquegen
I’avang de I’educacio i provoquen el trencament de la distancia de seguretat historica.
En primer lloc, hem de diferenciar els agents politics dels agents economics. Aixi, d’una
banda trobem la barrera politica del constant canvi legislatiu partidista, que provoca
confusio i inseguretat a gran part de les docents. I, d’altra banda, I’intrusisme privat a
I’educacid publica de les editorials i el seu material didactic rigid exemplificat amb els

Ilibres de text. En resum, la inestabilitat politica i la privatitzacio dels recursos publics.

Aixi, el projecte ha d’analitzar la desigualtat entre sexes a la docéncia, tant la rigidesa del
material didactic que reben a dia d’avui els centres publics de les editorials privades, com
alguns materials autonoms fets per les propies docents. Ha d’anar a I’arrel del problema,
veure quin és el nivell de desigualtat entre homes i dones als Ilibres de text. Comprovar
quin és el discurs historic respecte al tractament de referents femenins a la historia.
Analitzar les consequiéncies directes i indirectes d’aquesta manca de referents femenins.
I, sobre tot, fer canvi. Construir unes pautes per a I’adequada elaboracié d’un material

didactic realment igualitari entre sexes per a, finalment, assenyalar culpables.

1.2. Motivacid i justificacié de la investigacio: Exemples de desigualtat

a les aules: la nomenclatura també importa

A la provincia de Castellé tan sols tenim 9

centres educatius publics de nom femeni

d’un total de 187, és a dir, un 4,81%. Tenir

menys del 5% de representacio femenina al

nom dels centres dels nostres pobles no és PReRRRRERRRERD

tan sols una politica, sind també un

exemple de desigualtat entre dones i

homes. La mostra, realitzada a centres de

primaria, secundaria i batxillerat de la Homes @ Dones @& Altres

Grafica I: representacié percentual del noms dels centres educatius

provincia de Castello, ressalta com 96

publics de laprovinciade Castellé al 2021.

d’aquests centres, el qual representa el 51% Font- dades i elaboracié proia. 2021

Z1.



del total, son de nom masculi, prioritzant el nom de Jaume | amb tres representacions, dos
de CEIP a Castello i Vinaros, i un d’IES a Almassora. Deixant la resta, amb noms

eclesiastics o territorials.

Conseguientment, podem afirmar que la manca de referents femenins a les aules és tant
publica com privada. El problema és visible des de fora de 1’educacio i els llibres de text
tan sols fan que reafirmar-ho. Aixi, tant els agents politics com els agents economics
perpetuen aquesta desigualtat de génere. Tanmateix, cal destacar, el cas de 1’educacio
concertada on la representaci6 femenina a la nomenclatura d’aquests centres és molt

major que als centres publics.

Ciutats com Castello i Vila-real son els nuclis on més representacio femenina trobem amb
un total de quatre centres, dos a cada ciutat: el CEIP Isabel Ferrer, I’IES Matilde Salvador,
el CEIP Angelina Abad i el CEIP Concepcion Arenal. Mentre que poblacions com
Almassora, Onda, Benicassim, Sogorb, Benicarld, Vinaros, Vall d’Alba, 1’ Alcora, i altres
de menor poblacid, no tenen cap centre public de nom femeni. I, per finalitzar, cal destacar
petites poblacions com Artana -on I’Gnic centre és el CEIP Carme Marti-, Calig -on
trobem el CEIP Felicinda Collel-, o Llucena -amb el CEIP Comtessa de Llucena-. Aixi,
no hem de caure en la fal-lacia de concloure que a les ciutats hi ha un major nivell de
consciéncia que als pobles, doncs aquestes han tingut més oportunitats per escollir un

nom femeni que represente els valors a ensenyar a ’alumnat del centre.

Lluny de ser una mostra banal, I’eleccio d’un nom és vital tant per al receptor com per a
I’emissor. Una ciutat sense noms femenins als seus carrers o centres mostra el
desconeixement i el masclisme sistematic de les seues dirigents a la vegada que dificulta
al poble el descobriment d’altres dones importants de la ciutat. Com veurem més
endavant, noms de carrers o0 centres son més importants del que semblen. Aquests
influeixen més en la societat del que ens imaginem perqué aquest exemple es la punta de

I’iceberg pero, gracies a d’ell, podem veure el perill que s’aproxima sota el mar.

La motivacid intrinseca d’aquest escrit va més enlla del simple fet d’aconseguir uns llibres
de text, o millor dit uns recursos didactics, igualitaris, on s’explique tant la historia dels
homes com la de les dones. L’objectiu no és aquest sind més bé aconseguir la igualtat
social i professional real. La justificacié queda, per tant, facilment explicada. Les docents

no volen seguir perpetuant rols de genere com son els ambits professionals. VVolen una



equitat entre homes i dones a tots els ambits professionals. Necessiten tenir grups
equitatius tant al batxillerat artistic com al batxillerat cientific. Creuen necessari un model
educatiu on les dones participen de igual manera en professions sanitaries com en
professions industrials. VVolen trencar aquest sostre de cristall i creuen, sincerament, que
esta en les nostres mans. L’alumnat ho demana, la llei ho exigeix, pero els agents externs

I les antigues metodologies ho impossibiliten.

1.3. Metodologia emprada. Una reinterpretacio de la investigacio-

accié

Adherint-nos als classics, la metodologia emprada per aquest treball envolta la
investigacié educativa aplicada dintre de la investigaci6-accid, reconeguda mundialment
per autors com J. Elliot. el qual la defineix com a “un estudio de una situacion social con
el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (Elliot 1993); o Antonio
Latorre com “una indagacion practica realizada por el profesorado, de forma
colaborativa, con la finalidad de mejorar su practica educativa a través de ciclos de
acciony reflexion” (Latorre 2005); o, finalment, Raquel-Amaya Martinez Gonzalez com:

Un tipo de investigacién aplicada que es realizada fundamentalmente por las propias personas que
trabajan en un contexto determinado para analizar criticamente su propia actuacion con el fin de
introducir cambios para mejorarla en dicho contexto, sin esperar necesariamente que la
investigacién contribuya a generalizar los conocimientos adquiridos méas alla del marco en que

éstos han sido generados.

(Martinez Gonzélez 2007).

Aixi i tot, trobe certes diferéncies entre la investigacié-accio que recullen aquestes autores
a la investigacio educativa que s’ha realitzat a aquest treball doncs no es limita a la critica
de la seua propia actuacio, com diu Martinez Gonzéalez, sind que té com a principal
objectiu les intromissions externes. S’ha centrat la mirada als agents externs sempre sense
oblidar el nostre paper com a docents. Aixi, endemés es recull el crit de les sense veu.
Pense que no ens hem de quedar tan sols en realitzar formularis, enquestes o analisis
estadistics de la metodologia o dels llibres de text sind també cal que escoltem 1’opinio i

les raons del descontent de les principals protagonistes del problema. Per aix0, no s’ha
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aturat la tasca a enquestes o analisis sin0 també trobarem entrevistes orals tant a les

docents com a I’alumnat.

En resum, per a la creacio de la investigacidé i I’obtencié dels resultats, s’ha utilitzat:
enquestes a tots els centres de la provincia de Castell0, recerca i analisi de les webs dels
centres de la provincia, observacid i comprensio dels continguts oficials del curriculo i
del llibre de text d’historia de 2n de Batxillerat de Vicens Vives, formularis i enquestes
tant socials com educatives a I’alumnat de I’'LLE.S. Broch i Llop, entrevistes orals gravades
tant a I’alumnat com al professorat de I’LE.S. Broch i Llop, i, per acabar, la revisio 1
reformulacio de les dades i dels resultats obtinguts mitjancant una enquesta del Col-lectiu

Feminista de Castell6 al gener de 1974.

Amb totes aquestes dades s’ha treballat per construir resultats clarificadors que, de
manera visual, puguen ajudar-nos a identificar causes, consequencies i culpables de la

manca d’igualtat de genere als centres educatius publics de la provincia de Castello.

2. La intromissio dels agents externs a I’educacio publica. La

realitat d’un sistema educatiu mixt

2.1. Exigencies i contradiccions del curriculo respecte al génere

Manuel: On creieu que esta la soluci6?

A: En la educacion. En la educacion de las persones.

Entrevistaa A i B, 2021, min.08:05.

Per endinsar-se en matéria, necessitem congixer quin €s 1’obligat gui6 que la societat ens
imposa. Per aixo, cal que coneguem el curriculo de 2n de Batxillerat d’Historia d’Espanya
per saber si els coneixements que rep 1’alumnat son des de 1’inici desiguals o, per contra,

s’han masculinitzat pel cami.

Aixi, per comprendre un poc com es construeixen els continguts que apleguen a 1’aula,

m’agradaria simplificar-ho amb una metafora:
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Nosaltres, les docents, ens trobem d’ajudants de cuina d’un vell i respectat restaurant. El curriculo
educatiu no és altra cosa que un receptari, un llibret de receptes de cuina que tots hem d’utilitzar i
tenim a ’abast, perd ningl gasta. Tanmateix, no estem soles. A la cuina on treballem hi ha una xef,
una experta cuinera amb molts anys d’experiéncia que es coneix tot el receptari, des de la primera fins

a I’altima linia. Aixi doncs, amb ella ens sobra; podem fer tot tipus de menjars.

A poc a poc, notarem que les clientes cada volta sortien del restaurant més enfadades i decebudes,
perd, ningu sabia ben bé la rad. Un dia, alguna de nosaltres -encara no sabem del tot qui- decidi
aventurar-se i eixir, per primera volta, de la cuina, amb 1’objectiu de preguntar-li als clients qué ocorria
amb el menjar, per qué ja no els agradava. La sorpresa d’aquesta al rebre la resposta la deixa com si
d’un adveniment mil-lenari es tractés. Era simple, la gent ja no solia utilitzar tanta sal. Al tornar a la
cuina, 1’ajudant li ho conta rapidament a totes i cadascuna de les seues companyes, les quals, moltes,
ni es preocuparen: “mentre segueixen venint no hi ha, en absolut, cap problema” -deien les crédules
treballadores... En canvi, altres si ho feren i parlaren amb la xef per saber com podia haver passat allo
i com es podia solucionar. Ella, de bones maneres, decidi reduir la quantitat de sal perqué, al cap i a

la fi, tampoc passava res per canviar un poc la recepta.

Als pocs mesos, la gent seguia sortint del restaurant decebuda. Aixi que, un dia, d’amagades, la
mateixa ajudant que sorti de la cuina decidi obrir el receptari i, com podia esperar-se, troba el
problema. Cap de les receptes tenia una mesura delimitada de sal. A totes i cadascuna d’aquestes es

podia llegir una frase que deia: “salpebrar al gust del consumidor”.

Més o menys, aixi és com jo veig el problema de genere entre el curriculo, les editorials,
les docents i I’alumnat. Tenim unes clientes decebudes, unes cuineres enganyades, una
xef equivocada i un receptari ignorat i, malentes. En definitiva, els llibres de text mostren
la realitat d’un curriculo tancat mentre les programacions propies donen esperanga a un
curriculo obert on existeixen canvis culturals i socials que faciliten apropar la realitat a
’aula. (Loste Rodriguez 1995).

Sent primmirats, no hi ha cap moment concret on es parle ni d’homes ni de dones al
curriculo. Els continguts no parlen de cap genere en concret, sind6 més be, d’allo que
anomenem el subjecte historic. Aixi, de manera arbitraria i certament masclista, les
editorials feren de xefs enamorats de la sal. Elles recolliren el subjecte historic i el
convertiren en masculi. Ara, el plat té la mesura de sal que a I’editorial li agrada. Aquesta
mala interpretacio del curriculo provoca la normalitzacio per part de les docents del
subjecte historic masculi. Quan recollim els fet de, per exemple, El regnat de Ferran VII:
la restauracio de I’absolutisme; el Trienni liberal; la reaccio absolutista en el context

europeu tan sols parlem de la meitat de la poblacid, del malentés subjecte historic, del
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8°57% de noms femenins a dit bloc segons el llibre de Vicens Vives, de tres dones davant

35 homes, de, tan sols, Juana Galan, Mariana Pineda i Maria Cristina de Borho.

Tanmateix, no tot és neutre al curriculo. Aquest tambe té cert grau de responsabilitat pel
que fa a la desigualtat de genere. Aixi, és cert que el subjecte historic no té génere, pero
el llenguatge si. El curriculo esta redactat amb 1’objectiu de fomentar la igualtat entre
homes i dones perd amb 1’inconvenient de viure en un mon desigual. El llenguatge és
masculi i no existeix cap tint de llenguatge inclusiu. A més a més, tan sols apareix la
igualtat de genere al darrer bloc, al BL.8.3. Deixant aixi marginat al moviment feminista

i malentenent-lo com a un moviment verge, marginal i de poca importancia.

Per acabar, existeix una altra dura critica al curriculo doncs, com posteriorment fara la
xef, aquest també conté una gran diferéncia quantitativa de génere ja que tan sols apareix
la figura d’Isabel II com a unica protagonista femenina a tot el document, normalitzant
aixi la marginaci6 femenina i 1’obligacio de I’estudi dels poderosos, dels opressors davant

dels oprimits, de I’home davant la dona.

2.2. La interpretacid privada. Les empreses editorials i el seu pes a
dintre de ’educacio publica. Monopoli i masclisme. Analisi de
genere del llibre de text d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat

de Vicens Vives.

Gran part del professorat denuncia, contundentment, la distancia real entre la universitat
i els instituts (Eiros i Pipkin 2000). Un dels motius pel qual les docents son forga critiques
amb treballs universitaris de pedagogia és la llunyania entre ambdoés institucions. Es sol
afirmar que aquestes tesis no s’emmotllen a la realitat i que disten molt del dia a dia dels

centres.

Aixi, un dels exemples d’aquest distanciament és 1’estudi del tractament dels llibres de
text. Mentre la pedagogia du molts anys apostant per I’eliminacio progressiva dels llibres
de text (Mainer 1995 ; Loste Rodriguez 1995) les docents segueixen dubtant dels
beneficis d’aquest canvi. Com ens explica X, professora d’historia i geografia de I’LE.S.
Broch i Llop, “[el llibre de text] com a guia per a I’alumnat si que m’agrada, és a dir, crec

que per a d’ells és fonamental tindre una base com algo a seguir, que puguen tindre en
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casa, consultar i ampliar a partir d’ahi les explicacions” (X, 29 de mar¢ de 2021, min.
0:42).

D’altra banda, estudis com el ja citat de Loste, critiquen la utilitzacio6 de llibres de text en
contraposicio a I’aprenentatge significatiu. Segons aquesta autora, el llibre de text és mes
protagonista que el propi alumne 1 aix0 provoca que I’alumnat tinga una actitud passiva
que li dificulte I’autoaprenentatge mitjangant la participacié i motivacié. Endemés, com
vorem posteriorment, la distancia historica de les editorials i els llibres de text davant
I’alumnat i la desactualizacio dels recursos i les fonts utilitzades provoquen I’esperit critic
que si tenen les alumnes i que encara no semblen comprendre gran part de les docents.

L’alumnat demana un canvi, pero les docents creuen tenir la rao.

Aixi, trobem altres testimonis com el de la professora d’historia i geografia de I’LE.S.
Broch i Llop, Y, la qual afirma que “[el llibre de text] és util per a I’alumnat (...) ells
necessiten un referent i serveix molt per a tindre eixe suport” (Y, 25 de mar¢ de 2021,
min.01:40). Dit d’una altra manera, ambdos docents coincideixen a la necessitat del Ilibre
de text per part de 1’alumnat. Pensen que sense aquest recurs no serien capaces
d’aconseguir els coneixement que amb aquests si aconsegueixen. Aixi, defineixen el
llibre de text com a base, referent, suport o guia sempre per a 1’alumnat, pero mai fan

referéncia a 1’s propi per a les docents.

NS/NC 21 .95%\

L

Sense llibre 9.765\

Grafica 1:
Percentatge
de llibres de
text utilitzats

a2nde
Batxillerat a

. . la provincia
Editorials de Castell6 al

curs 2020-21.

Font:
elaboracio
propia extreta
des dels webs
dels centres

ECIR 2.44% 7 educatius,
Laberinto 2.44% X 2021.
SM 2.44%

Santillana 12.20%
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Conseguientment, vist la base teorica del problema del material didactic, cal conéixer la
base practica, és a dir, la realitat de la provincia de Castell6. Amb 1’objectiu d’aconseguir
la realitat sobre la utilitzacio del llibre de text d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat i
després de la ridicula participacio a 1’enquesta realitzada a tots i cadascun dels 41 centres
publics de batxillerat de la provincia de Castello, -on tan sols van haver quatre centres
que van respondre (1.E.S. Broch i Llop, I.E.S. Els Ports, I.E.S. Francesc Ribalta i I.E.S.
Joan Bautista Porcar)-, es va aconseguir una mostra significativa als webs personals dels
centres, les quals s’han utilitzat com a dades objectives publicades pels propis organismes
a data d’agost i setembre de 2020 per al curs vinent. Dels 41 centres educatius publics
vigents a la provincia de Castello, tan sols 9 no tenen dades actualitzades disponibles als
seus webs sobre quin és el material didactic demanat per a I’alumnat d’Historia d’Espanya
de 2n de Batxillerat. Aixi, i entenent les diferencies que poden haver entre distints docents
d’un mateix centre, creiem que amb una mostra del 78% de la totalitat dels centres podem

justificar I’objectivitat i la veracitat de les dades.

En primer lloc, veiem com la realitat sobre la base teorica del problema davant el llibre
de text desapareix. Si be és cert que amb la crisi economica de 2008 alguns docents van
haver de canviar el seu material didactic, podem veure com, a dia d’avui, tan sols
existeixen quatre centres sense llibre de 2n de Batxillerat d’Historia d’Espanya, el qual
representa el 9°76% del total.

Pais Valencia

Vicens Vives Santillana SM/Cruilla  Anaya Ecir Teide Altres
ESO 1r 15 23 19 10 4 29
ESO 2n 15 25 19 12 5 24
ESO 3r 13 17 15 10 21 24
ESO 4t 13 15 1 6 22 33
BATXILL. 2n 16 18 9 16 19 10 12

Grafica 2: Quotes de mercat en % de les principals editorials d’ambit estatal al Pais Valencia al curs 2000-01.

Font: (Cucurella, S., Comes, P., Segura i Mas, A. (coord.),Mayayo i Artal, F. C. y Roca, F., 2001, pag.20).

En segon lloc, a diferéncia del que ocorria al Pais Valencia a I’entrada del nou mil-lenni,
com es veu a la Grafica 3, hi ha un fort desequilibri de forces entre iguals, doncs 1’editorial
més utilitzada, I’Editorial Vicens Vives, multiplica per quatre les dades de la segona mes

demandada, I’Editorial Santillana. Aixi, amb 19 centres d’un total de 32 mostres, €S pot
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parlar d’un monopoli en tota regla. Ni amb la unié de totes les altres editorials i els

materials didactics propis apleguen a I’enorme quantia de I’actual Vicens Vives.

Aixi doncs, a causa del monopoli establert als nostres pobles per part de 1’editorial
catalana, és necessari i exemplificatiu 1’estudi singular i individual d’aquest material. La
justificaci6 de 1’analisi particular de I’altima edici6 del llibre de text d’Historia d’Espanya

de 2n de Batxillerat de Vicens Vives queda més que demostrada.

Tenint en compte aquest monopoli, s’ha considerat analitzar en deteniment el llibre de
Vicens Vives. S’ha de recorrer pagina a pagina, unitat a unitat i bloc a bloc, per coneixer
completament els contingut. Aixi, abans de presentar els resultats, cal delimitar quina ha
sigut la metodologia emprada a 1’analisi. EI més important és la necessitat obligatoria de
perspectiva de génere, doncs aquest punt és primordial per a la societat i és la principal
demanda de I’alumnat. A forga d’aquesta perspectiva s’ha aconseguit analitzar el llibre
des de dos punts de vista. En primer lloc, el problema quantitatiu i, en segon lloc, el

problema qualitatiu.
Pel que al problema quantitatiu respecta:

En primer lloc, durant les 17 unitats

Homes 92.17%l

didactiques i les més de 400 pagines del
Ilibre només hi ha 60 dones d’un total de [Dones 7.83%
766 noms, el qual representa tan sols un
7,83% del total. Aquest percentatge encara

Vicens Vives
disminueix més, fins al 4°29% quan es

parla de personatges primaris, s a dir, de  Grafica 3: Analisi de génere total entre homes i dones al

L. . llibre de text de 2n de batxillerat de Vicens Vives.
personatges historics, deixant a banda a

autors, escriptores, pintors, cineastes, etc, Font e'”‘”ﬁ,‘;{iiﬁﬁﬁiiiC?JéLrsdvei'v'e'Lf’r;o‘;i,te“ deande
les quals passen a un total de 46

personatges, deixant tan sols 14 autores on només 8 son historiadores. Endemés, dels 46
personatges historics femenins solament 13 queden a 1’espai principal del llibre. En
resum, 1’alumnat tan sols té, obligatoriament, 1’oportunitat de conéixer 13 dones des de
la prehistoria fins a 1’época actual en tota la Historia d’Espanya, el qual en perspectiva

representa un 0°17% del total de noms que sorgeixen al llibre de text de Vicens Vives.

Aquestes son:
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1. Caterina (UD.3, pag.60). 8. Maria Cristina d’Hasburg (UD.10,

2. Clara Campoamor (UD.11, pag.314). pag.233).

3. Dolores Ibarruri Gémez (UD.11, 9. Maria de Portugal (UD.3, pag.60).
pag.258). 10. Maria Teresa d’Austria (UD.4, pag.84).

4. lsabel Clara Eugenia (UD.3, pag.65). 11. Peronellal (UD.2, pag.33).

5. lsabel de Farnesio (UD.4, pag.86). 12. Pilar Primo de Rivera (UD.15,

6. Isabel Il (UD.6, pag.134). pag.372).

7. Margarita Nelken (UD.13, pag.314). 13. Victoria Kent (UD.13, pag.314).

Endemés, tant Isabel de Farnesio com Victoria Kent, Clara Campoamor i Margarita
Nelken es citen als apartats investiga, deixant en seriosos dubtes el seu contingut principal
a dintre del llibre. I, per acabar, afegir que 6 dones de les 13 principals no entren al
contingut de ’EVAU, deixant aixi encara menor el percentatge real d’importancia
d’aquestes dones. Per tant, en resum, sent estrictes, tan sols hi ha quatre dones amb
rellevancia total tant pel llibre de text com per ’EVAU (Dolores Ibarruri Gomez, Isabel

I1, Maria Cristina d’Habsburg i Pilar Primo de Rivera).
500
450
400
350
300
250
200
150

100

Grafica 4: Analisi quantitatiu de genere i de professio.

Font: elaboracié propia a partir del llibre de text de 2n de Batxillerat de Vicens Vives, 2021.
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Grafica 5: Analisi de génere per unitats didactiques.

Font: elaboracio propia a partir del llibre de text de 2n de Batxillerat de Vicens Vives, 2021.
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Homes 92.52% Per descomptat, tota problematica té un

motiu, una raé de ser. Aixi, una de les

Dones 7.48%
\

\ causes de la manca de personatges
femenins als llibres de text és la propia

manca d’investigadores 1 autores als

Historiadores
propis llibres. Com mostra la Grafica 7,

tan sols hi ha 8 historiadores d’un total

Grafica 6: Percentatge d'historiadores al llibre de text.

o _ _ _ de 107, és a dir, un 7°48%; casualment

Font: elaboracio propia a partir del llibre de 2n de batxillerat
de Vicens Vives, 2021. molt similar al 7°83% del total de noms
femenins al llibre. Com explica el professor de I’'LLE.S. Broch i Llop, W, “(...) jo porte uns
10 anys donant classe i, malauradament, t’acostumes a que la historia -des de la historia
antiga, comdic a ler de laE.S.O., fins a la contemporania actual- estiga escrita per homes.
(...) Lo que ja no estas gens acostumat es que en 2021 la historia continue sent escrita per

homes”. (Entrevista a W, 2021, min. 02:40).

A més a mes, 1’analisi mostra 1’alt grau de desactualizacio que mostren actualment la gran
majoria de llibres de text, i en concret el llibre de Vicens Vives, doncs, la mitja
cronologica total de fonts secundaries utilitzades es situa en 1987. Es pot afirmar que el
llibre de text d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat de Vicens Vives mostra una
desactualitzacié de 34 anys, sent la font més novedosa el llibre de Mariano Garcia
Ruipérez sobre La expulsion de los moriscos del reino de Granada de 2014 i la més antiga
el llibre d’Antonio Ferrer del Rio, Historia del reinado de Carlos 1ll, datat del 1858.
Tanmateix, la mitja de les fonts d’historiadores dones puja 10 punts, és a dir, data del
1997. Aquest canvi significatiu mostra la necessitat d’una actualitzacié per part dels

Ilibres de text per erradicar greus problemes de genere.

Tal com s’ha dit, cal insistir en I’actualitzacio urgent de les fonts dels llibres de text pero
no s’ha d’oblidar el que representa el masclisme sistematic. Es cert que les dones
tingueren menys participacié total a la vida universitaria durant el franquisme, com
podem veure a la Universitat de Valéncia amb I’exemplificatiu 7°1% de matriculades al
1940 o el 30°8% al 1972; pero, aquestes dades queden molt llunyanes en respecte a la
Ilicenciatura d ’Historia i a la seua avantpassada Filosofia i Lletres. En aquest cas, ja des
de 1945 les dones superen en nombre al homes, fins tal punt que en 1965 son el 74°9%
de les matriculades a la llicenciatura de Filosofia i Lletres. Aixi mateix, la llicenciatura
de Geografia i Historia manté ’estadistica amb el 48°9% al 1980 i el 58°2% al 1995
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(Baldé Lacomba 1999). Aixi doncs, sempre hi ha hagut més dones que homes

historiadores, pero mai han sigut tant reconegudes ni rellevants per als llibres de text.

INTEGRACIO DE DONES A LA UNIVERSITAT DE VALENCIA, TITOLS DE PRIMER I SEGON CICLE, 1940-1995%
Facultats de Valéencia

; Univ. Univ. Filosofia i Lletres Cigncies Dret | Medic. | Econ. | Fam.
Curs  Hspanya Valncia
1940-41 | 13,2 7.1 16,8 11,0 1,1 2,8
1945-46 | 12,7 10,0 51.0 16.0 3,0 3,6
1950-51 | 14,8 13,1 66,1 22,9 4,4 6,1
1955-56 | 17,6 15,7 69,2 234 55 7,0
1960-61 | 22,1 182 632 169 65 | 87
1965-66 28,0 30,6 74,9 20,0 155 | 11,7
1972-73| 369 308 40,2 419 28,5 | 24,7 12,9
1975-76 | 41,2 40,5 539 33,2 335 | 339 30:7 40,5

Fil-CE G-H' Filol. Psic | Mate. Fisic. Quim. Biol.

1980-81 | 464 469 |580 489 556 68,7 | 450 21,0 352 524 (479 | 42,1 19,1 | 64,1
1985-86 | 52,7 53,5 |553 573 71,1 72,1 | 49,1 20,3 41,1 509 | 494 | 48,1 36‘5 66,0
1990-91 | 554 588 | 71,7 553 738 76,7 | 54,4 24,7 48,6 539 | 57,8 | 564 46’8 63'9
199596 583 62,5 | 76,1 582 733 79,1 | 574 346 54,8 62,8 | 61,4 | 61,4 50:9 72:8

Font: El-laboracié propia a partir de I’Anuario Estadistico de Espaiia. Per a medicina, fins 1970, J.M. Lépez Pifiero i R.
Ballester, “Demogafia...”. )

* Aquest quadre, per a 1995, no inclou algunes de les les noves titulaci tot i que cls de dones d'Espanya i de la Universi i
: s ; . s perc niversitat de Val
Ics_ abasten. La proporcié de dones en cls estudis de llicenciatura exclosos del quadre s6n: activitat fisica i esporiiva, 29.;’7: cyi"cncin i lecml:‘l’ogla dels mmﬁ'ﬁl‘f
g?{‘eggo;:mna. 50.86; comunicacié audiovisual, 66,2; filosofin, 42,32; pedagogia, 86,45; geografia, 34,33 histdria, 40,06; histdria de ’an, 73,13, i odontolo-

Grafica 7: La poblacié de la Universitat de Valencia al segle XX, 1999, pag.50.

Font: Baldé Lacomba 1999.

Des de 1995 fins 1’actualitat la tendéncia ha canviat. Tot i tenir, al curs 2018-19 un
50°45% de participacié femenina total pel que fa als graus universitaris de tota la xarxa
del Pais Valencia i un 46°7% als programes de doctorat (SIUVP), les dones han patit un
fort descens pel que als graus d’historia respecta. A 1’UJI, les dades del curs 2019-2020,
mostren un desequilibri de genere del -20°28%, és a dir, tan sols el 40% de les
matriculades son dones, mentre que les dades de nou ingrés ho redueixen al 37%. De la
mateixa manera, al 2021 a I’'UV, tan sols hi ha un 31°33% de representacié femenina a
les aules del grau d’Historia segons 1’ Anuari de dades de la Universitat de Valéncia. Aixi,
“En las carreras de Filosofia, Geografia e Historia, donde, efectivamente, los términos
se invierten: son sus homologos masculinos los que, en casi un 60%, se matriculan en
estas titulaciones” (Fernandez-Coronado Gonzalez i Gonzalez Sanjuén). | “El fuerte nivel
de masculinizacion en filosofia y en historia ya estaba presente en el afio académico
2003/04, cuando el porcentaje de varones en el conjunto de los estudiantes de la UV era

del 35% y en estos titulos la matricula masculina superaba el 50%” (Perell6 Tomas

2013).

Per acabar, el nivell de graduades en post-grau i programes de doctorat també és menor

perd segueix sent molt superior a la representacid que els llibres de text mostren de les
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seus fonts. Per exemple, trobem el master en Historia Contemporania de I’UV, el qual és
un dels 15 masters més masculinitzats de tota I’UV, al voltant d’un 80% d’homes o el
Programa de doctorat en Historia Contemporania amb un 87% d’homes matriculats
(Perell6 Toméas 2013). Tanmateix, a 1’UJI el programa de doctorat no manté el mateix
nivell de desigualtat, encara que també mostra un diferencial del -15% amb el 42% de
matriculades dones. En resum, a I’actualitat hi ha tantes dones historiadores com homes,
I les editorials semblen rebutjar-les per raons que, pel moment, desconeixem.
Possiblement, cal invertir els rols de poder per aconseguir trencar el sostre de cristall que
gran part de les historiadores tenen encara a dia d’avui. | no podem aturar-nos o esperar

ja que el futur de la historia sembla ser cada volta més cosa d’homes.

En segon lloc, pel que a I’analisi qualitatiu respecta, la resposta és més breu. Les dones
estan marginades als annexos i a les cites a peu de pagina. Com hem vist, quantitativament
les dones han quedat seriosament apartades dels llibres de text, tant pel que fa als
personatges com pel que respecta a les historiadores. Aixi, aquesta marginacio sistematica
va més enlla d’allo quantificable fins endinsar-se a la masculinitzacio del discurs. El
subjecte historic impartit a les aules té genere: el masculi. L’home s’ha convertit en el
subjecte d’estudi principal davant I’anecdotica i momentania utilitzacio de les dones. Les
dones en la societat del s.XIX, La lluita pel sufragi femeni durant la Il Republica, La vida
i moral cristiana durant el franquisme i La incorporacié de les dones al mon laboral
durant la transicio son els unics exemples on el subjecte historic és femeni i tots aquests
reduits a espais per ampliar o d’investiga. Aixi, com vorem posteriorment al capitol
seglient, I’alumnat ha construit una visid6 molt critica d’aquesta utilitzacio del subjecte
femeni. Gran part de les alumnes coneixen, ja no tan sols la discriminacié quantitativa,

sind també la marginacio6 qualitativa del seu génere.

Per acabar, cal que posar-se les “ulleres violeta en tot allo que fem” (Entrevistaa Y, 2021,
min.10) per comprendre que el canvi no esta tan sols en la intromissio de noms femenins
als llibres de text sind tambe en erradicar el génere del subjecte historic. Tanmateix, sense
oblidar-se que de segur seguira fent falta una balanga el dia que, d’un cop d’ull, veiem la

igualtat.
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3. El génere a les aules. Masclisme i marginacio

3.1. EIl professorat i el problema metodologic. Visid i exemples del

problema de génere a través del professorat

Al ser dona, si no es reconeix el treball de les dones als llibres de text, si algln dia aconseguisc

estar-hi en cap, no es reconeixera el meu treball. Amés, mai podrem coneixer-les.

Enquesta de Referents nim. 39.

Per a la investigacio pertinent s’ha realitzat quatre entrevistes a dos professores i dos
professors del Departament d’Historia i Geografia de I’'LE.S. Broch i Llop de Vila-real.
En les quals s’ha preguntat, en general, la seua opinié al respecte del llibre de text
d’Historia d’Espanya de Vicens Vives de 2n de batxillerat i, en especific, sobre el
problema de génere en aquest material didactic. Aquestes tingueren com objectiu
comprovar quina era la visio i la percepci6 dels docents davant la manca de personatges
femenins al llibre de text. La metodologia dura a terme a I’entrevista fou la de mostrar els
resultats de la investigacié del material didactic per comprovar si realment estan al corrent

d’aquest succés 1 si creuen necessari un canvi.

Primerament, de les quatre entrevistades tan sols un d’ells, Z, assegura estar treballant
amb material didactic propi, tot i no tenir acabat el d’Historia d’Espanya de 2n de
Batxillerat. Endemés, 1’altre docent, de nom W, afirma no agradar-li el llibre i tenir la

voluntat de canviar el material didactic per material propi.

P. - Per que vas canviar al llibre d’elaboracio6 propia? Quin va ser el motiu?

R. - Basicament, perqué no m’agradava el material que hi havia i, per tant, vaig preferir fer el meu
propi perque aixina el fas al teu gust, el pots anant adaptant, canviant, etc. [...] Li donaven més
importancia a algunes coses que a mi em pareixien menys importants (o 1’inrevés). I també un poc
pensant en no dependre de les editorials i tindre el material propi per ser més barat per als alumnes,

encara que no sempre és aixina.

Entrevista a Z, 2021, min..0:50.
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D’altra banda, les dues professores, tant Y com X, entenen el problema de génere del
llibre de text, entre d’altres problemes, perd si creuen que aquest és necessari i
indispensable per a la formaci6 de I’alumnat. Aixi, X explica que: “La veritat és que com
a guia per a I’alumnat si que m’agrada, ¢és dir, crec que per a d’ells és fonamental tindre
una base com algo a seguir que puguen tindre en casa, consultar i ampliar a partir d’ahi
les explicacions i per tant en ixe aspecte estic contenta en el llibre que gastem, que és el
de Vicens Vives” (Entrevista a X, 2021, min.0:38). | Y creu que “ells necessiten un
referent i serveix molt per a tindre ixe suport. Aixo no vol dir que treballes exclusivament
aixo” (Entrevista a Y, 2021, min.01:35).

En poques paraules, ambdds docents estan a favor de la utilitzacio del Illibre de text com
a guia i referent per a I’alumnat. Veuen necessari el seu Us pero, tanmateix, entenen que
s’ha de regular i canviar. A més a més, les dos comparteixen la idea d’estar en les millors

mans amb 1’editorial Vicens Vives.

Els quatre docents es mostren critics amb el llibre de text pero, Z i W creuen que la solucio
esta en el progressiu canvi cap a material didactic propi mentre que Y i X es mostren més
partidaries del llibre com a guia necessaria i de ’editorial Vicens Vives com a millor
opcid a triar. Tot i aix0, totes estan d’acord a la massificacié d’informaci6 i matéria del
temari i, per conseguent, del llibre: “Jo soc del pensar de que hi ha molta més matéria del
que realment dona temps a donar, de la que els xiquets poden assimilar i que realment se
crea una barrera entre ells i nosaltres” (Entrevista a X, 2021, min.09:25). O “Els
continguts son a voltes massa nombrosos, massa noms i massa dates per a I’alumnat per
a que puga memoritzar-les i recordar-les per a les proves de 2n de batxillerat” (Entrevista
aWw, 2021, min.01:00).

En segon lloc, endinsant-nos ja a la problematica de génere, la visidé també canvia. Les
quatre estan d’acord a la manca de fonts secundaries femenines com a un dels principals
problemes de la desigualtat entre homes i dones. Pero, d’altra banda, pel que fa als
personatges primaris 1’opini6 canvia encara que totes desitgen que hi haja més dones de
les que apareixen a dia d’avui. Per exemple, per a X, les dones han estat historicament
relegades de la societat i de la vida publica, per tant, és quasi impossible trobar una
igualtat real de referents femenins i masculins; encara que matisa que el percentatge
segueix sent molt baix. Pera Z i Y, tres quartes parts del mateix, expliquen que les dones

no han tingut mai la visibilitat que han tingut els homes, i per tant “Les dones no estan
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apartades dels llibres de historia sind de la historia” (Entrevista a Z, 2021, min.02:15).

Tot i aix0, Y afegeix que:

Jo no estic fent historia de personatges sind que faig una historia social i economica. [...] No és tant
important el protagonisme d’un home o una dona. Ara, hem de buscar eixos referents més, que sera
dificil perqué no els trobarem al 50% perqué és impossible i ja s’han encarregat d’eliminar-los,
aleshores no es tant facil com dir vaig a incorporar a unes quantes dones, no és aixo fer una historia

igualitaria, ni molt menys.

Entrevista a Y, 2021, min.04:00.

Aixi doncs, en tercer lloc queda I’analisi i el problema qualitatiu. Segons la investigacio,
les dones estan annexades i marginades al llibre de text de Vicens Vives. El discurs del
subjecte historic és masculi perqué els personatges son masculins. La historia de
personatges, com ben be diu Y, no és suficient, pero és necessaria. Cal aproximar-nos a
la igualtat quantitativa de genere per a que el subjecte canvie. Incorporar unes quantes

dones no és fer una historia igualitaria, ni molt menys, pero no fer-ho encara ho és menys.

Lo que pot ser menos m’agrade €s que, quan s’introdueix la figura de la dona és en annexos o
requadrets al costaet que parla de “la dona en 1’Antiguetat” o “la dona sufragista”. En cada curs
sempre hi ha. Queda apartat. Es com tu estas estudiant la historia i la historia és la que és i apart
tenim la dona. Qué ha passat en la dona en cada temps historic? Jo crec que ahi és on tenim 1’error.

Deuria estar tot junt.

Entrevista a X, 2021, min.03:30

Per a Y, mentre estiguin en un annex o en un apendix sera discriminacid. S ha d’incloure
al discurs ja que no son anecdota, son argument. El llibre de Vicens Vives aposta per
relacionar el subjecte historic femeni amb [ ’investiga, perd, com ens diu Z: “Aix0 és una
feina de 1’alumnat en el sentit de que ells han d’aprendre pero tu els has de donar les
ferramentes per a que ho aprenguen, no que ho busquen ells per el seu compte” (Entrevista
aZ, 2021, min. 05:30).

En quart lloc, W va més enlla a 1’analisi de la manca de dones al llibre de text. Per a d’ell,

aquesta manca no té, tan sols, una consequéncia educativa o teorica, sin0 que conté, des
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de I’inici, un problema practic: “Quan comentem a classe alguns personatges historics, la
immensa majoria no els coneixen i aix0 parla molt de la falta de referents o
desconeixement d’aquestes persones al llarg de la historia que haurien de ser un referent
per a d’elles” (Entrevista a Y, 2021, min.04:20). Per primera volta sorgeix el problema
de referents i com es vora posteriorment, la manca de personatges femenins té

consequeéncies directes per a I’alumnat.

En cinque lloc, esta ’autoria. Son els llibres de text masclistes o simplement estan
desactualitzats? Tots quatre estan d’acord a la manca de personatges femenins, encara
que amb diferents matisos. Pero, davant aquesta pregunta, la resposta és clara. Per a les
quatre, els llibres de text son masclistes pero també estan desactualitzats, encara que tots
creuen convenient rebaixar-ho. X, per exemple, comenga afirmant que no son masclistes,
pero després, durant el seu discurs, acaba contradient-se. Tambg, per exemple W, troba
d’afluixar la seua afirmacio6 contra el llibre matisant que no és el propi llibre sind alguns
dels autors els masclistes; pero, en el fons, és igual, la conclusi6 coincideix. Aixi, també
Z culpa a la desactualizacié del fort nivell de masclisme que conté el llibre. I, per acabar,

Y condemna directament a la societat. Tant dificil és assenyalar culpables?

Aixi doncs, per que seguim utilitzant llibres de text? Tots i cadascun d’aquests docents

coincideixen a la comoditat i a la seguretat.

Per comoditat per una banda, perqué dona seguretat i perqué jo crec que 1’alumnat si que necessita
un llibre de text, és a dir, nosaltres podem plantejar activitats diferents, podem crear el nostre propi
material perd després ells a casa la seguretat que els dona un llibre de text no els la dona un
PowerPoint que puga haver creat jo.

Entrevista a X, 2021, min.11:10.

Vaig a ser sincer, per comoditat. Perqué hi ha una série de continguts que estan al llibre que tenim
un curriculum que ens obliga a donar-ho aixina.

Entrevista a W, 2021, min.10:10.

Perqué és molt comodo. Fer-té tu el propi material és molt costos, costa anys. Per tant, és molt més
facil agafar un material que ja tens fet, que té pot agradar més o menys i que simplement vas
adaptant-lo.

Entrevista a Z, 2021, min.10:10.
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3.2. La veu silenciada de I’alumnat. Problemes i ruptura generacional

Viure lliures és un dret de tot ésser i gracies a la lluita cada dia som més lliures. Al llarg dels anys

ens hem adonat que fins que no alcem la veu i ens enfadem, ningu ens escolta..

Revisi6 de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castello, 2021, nim.6.,

Les docents son com tantes mares i pares que saben perfectament el que necessiten les
seues filles sense necessitat de preguntar. Ninga sap millor que elles el que és bo o dolent
per a les filles. Segons I’estudiantat, la decisié és clara: la veu la tenen les docents i el
silenci I’alumnat. De la mateixa manera que la docéncia es queixa de I’escassa
participacid politica a la que estan sotmeses respecte a decisions educatives, 1’alumnat

sofreix el mateix de manera encara més intensa.

El silenciamiento del alumnado en esta escuela viene influenciado por una cultura profesionalista
del profesorado. Este considera que debe apostar por una mayor participacién comunitaria y una
democratizacion de las decisiones en el centro, pero se resiste a abandonar un enfoque
profesionalista que le legitima a ser el que tome la Gltima decision. Su percepcion estereotipada de
la diversidad cultural y de lo que puede esperar del contexto en el que trabaja, dificulta su

posicionamiento inclusivo e intercultural a la hora de cambiar su mirada sobre la escuela.

(Escobedo Peiro, Sales Ciges i Traver Marti 2017).

A forga d’ag0, la investigacio vol recollir la veu silenciada de 1’alumnat i, sobre tot, de
les alumnes que sofreixen diariament aquesta desigualtat (Pérez de Lara Ferré, Lopez
Carretero i Arnaus i Morral 1998). Per aix0, realitzarem set entrevistes dobles a un total
de 14 alumnes, de les quals 10 son dones, que podeu visualitzar annexades a la
bibliografia. Endemes, aquest espai també recollira les dades i opinions de les 74 alumnes
participants a 1’enquesta sobre referents i opinié del llibre de text de Vicens Vives

d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat.

Amb una participacio femenina del 52°7%, I’Enquesta de Referents tingué com a objectiu
coneixer, per una banda, els coneixements quantificables sobre personatges historics
femenins que estan al llibre de text, i, d’altra banda, saber I’opini6 de les joves al respecte

d’aquesta desigualtat de genere i qué pot provocar per a elles aguesta manca historica.
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Aixi, el 95% de les enquestades creuen que si falten dones al llibre de text. El resultat és
calamitds i esperancador, al igual que també ho fou a les opinions de les quatre docents

entrevistades.

Falten dones al llibre de
text?

0% 20% 40% 60% 80% 100%

@ si ® No

Grafica 9: Falten dones al llibre de text?

Font: elaboracié propia a partir dels resultats de I’Enquesta de Referents, 2021

Aixi, a més a més del desig de tenir més dones al llibre de text que, com hem dit abans,
puga erradicar el geénere del subjecte historic, ’alumnat també és conscient de la mala
praxis metodologica tant del Ilibre com del professorat. Els resultats sobre les dones que
si sorgeixen a I’actual llibre de text de Vicens Vives son seriosament dolents. La majoria
de I’alumnat no coneix més que tres o quatre dones i, algunes d’elles no coneixen cap.
Com podem veure a la grafica, els resultats percentuals sobre personatges i referents
historics son molt baixos. Aixi, Clara Campoamor €s la dona més coneguda per 1’alumnat
de 2n de Batxillerat enquestat de I’LE.S. Broch i1 Llop amb un 68°9% del total, seguida
per Rosalia de Castro amb un 59°5%, Concepcion Arenal amb un 55°4% i Pilar Primo de
Rivera i Victoria Kent amb un 43°2% 1 un 40°5% respectivament. Les dades de la resta

de persones i personatges seleccionades no superen el 30% i, en molts casos ni el 5%.

De la mateixa manera, les dades son sempre a 1’alga doncs no totes coneixen amb
exactitud qui foren aquestes dones: “No recorde la professié perd me sona (Clara
Campoamor)”, “Es un col-legi (Concepcion Arenal)”, “Me suena (Dolores Ibarruri)”,
“Dona d’un rei (Juana Galan)”, “Jutgessa (Margarita Nelken)”, “Nomeés sé que té un
carrer (Rosalia de Castro)”. O el cas de la secci6 ludica a I’entrevista a F i E, on E havia

d’explicar i F endevinar qui era Pilar Primo de Rivera:
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Grafica 10: A quina dona coneixes?
Font: elaboracio propia a partir dels resultats de I’Enquesta de Referents, 2021.

E: Va ser un dictador entre 1800 i...? VVa ser un dictador que durant la seua dictadura van haver dos

etapes, el directori civil i el militar.
F: Primo de Rivera?

A.:Sill

Manuel: No és el dictador.

F.: Es veritat, és Pilar.

(.)

F.: Per exemple, de Pilar Primo de Rivera no sabia el nom i va ser la dona del dictador, jo crec que

algo d’importancia i algo d’influéncia a un dictador si que pot aportar. Que se’ns done eixa vista.

Entrevistaa E i F, 2021, min. 01:40.
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Aixi, I’opini6 de I’alumnat davant aquesta manca de personatges femenins €s més critica
que la de les entrevistes a les docents amb tant sols algunes poques excepcions resumides
a lano modificacio de la historia. La idea equivoca de I’objectivitat i unicitat de la historia

recolzada per la meritocracia masculina.

Crec que si la historia és aixi no hi ha perque cambiar-la. Com no fica per a la gent que no ho fique
igual. Crec que no es pot fer un 50-50 d'homes i dones perque en epoques pasades la dona no tenia
un "bon paper" per dir-lo aixi. Hi ha que ficar a les persones que més han marcat i han destacat. No

hi ha que ficar dones per ficar.

Enquesta de Referents, 2021, nim.47.

Endemés, I’alumnat no sembla estar, tan sols, en profund desacord amb els llibres de text
i el seu sistema de genere desigual, com veiem, per exemple, a: “(per a canviar esta
dinamica el que hem de fer és) primer de tot, canviar els llibres de text, obviament”
(Entrevistaa M i N, 2021, min.07:10). Sin6 que també assenyalen al professorat, de totes
i cadascuna de les assignatura, com a complice. Aixi, hi ha multiples exemples on la culpa
recau en el professorat per la seua incapacitat de trencar els patrons establerts pels llibres
de text des de ler de la E.S.O. fins a 2n de Batxillerat. L.’alumnat denuncia els llibres i, a
la vegada, la utilitzacié d’aquests com a totalitat didactica i no com a guia: “Agafen el
llibre i diuen aco és el que vos teniu que estudiar i ja esta”. (Entrevistaa K i L, 2021,
min.07:30).

Manuel: Que creieu que es deuria fer per poder aplegar a una real igualtat de genere a les aules?

D: No conformar-se, la resposta de que és el temari no me serveix. Plantat! Es que com és possible

que de 10 autors només se done a una dona?

C: Si en esta vida mos conformarem tant, les dones mai haguérem arribat a votar. Si ens haguérem
conformat d’eixa manera ara mateixa no sabriem com estariem, perd va haver unes reivindicacions
i va haver un “estic aci” i vull canviar-ho. I, per exemple, gracies a ello les dones poden votar. Fer

un canvi, un dir no me acostume a esto, és la programacio, no puc fer res més.

Entrevistaa C i D, 2021, min.05:50.
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A més a més, també critiquen el masclisme amb el que el professorat estableix prioritats.
Aixi: “la mestra ens sol manar exercicis (sobre les dones) i que jo sapiga no ho ha
preguntat mai en el examen”. (Entrevista a | i J, 2021, min.03:00). O “en els llibres de
text lo que apareixen son homes i lo que va a selectivitat son homes. I com no se volen

complicar la vida homes és lo que vas a donar” (Entrevista a K i L, 2021, min.07:00).

Tot i aixo, el problema de génere va més enlla, no es queda tant sols a “no rebran la
visibilitat que mereixen i poca gent les coneixerd” (Enquesta de Referents, 2021, nim.4.),
que ja és prou dolent i important per si mateix; sind que la manca de coneixements sobre
la historia recent de les dones provoca -segons el propi alumnat- una manca de referents
i, per conseglient, una manca de futur. A ra6 d’ag0, sorgeixen opinions com: “Ens pot fer
tirar-nos a les xiques arrere a I'hora d'escollir una carrera o treball ja que no hi ha molts
referents de dones que hagen triomfat en alts carrecs, son casi tots homes” (Enquesta de
Referents, 2021, num.1.). O, “Quan intentes decidir el que vols estudiar, la majoria de
vegades no tens ni idea de per on tirar, i, a més, si sols hi ha homes a qui podem agafar
d'exemple, per intentar guiar-nos es crea certa desmotivacio, sobre tot en xiques, ja que
aixo et fa questionar-té si vals suficient o si aconseguiras fer la carrera que decideixes”
(Enquesta de Referents, 2021, nim.11.) En definitiva, el sostre de cristall i el sindrome

de la impostora de primera ma.

Manuel: Quina conseqiiéncia té per a vosaltres la desigualtat de génere a les aules?

M: Pot ser creem més inseguretat perqué no tenim referents. Del que jo vull estudiar no se donen
artistes, és com que ho veus més impossible perqué no t’ensenyen que hi ha dones que si han pogut

fer-ho. Es aix0, inseguretat.

N: Del tema artistica, el mateix, no hi ha moltes dones. | també recorde en fisica i quimica 0 més en
ciéncies no recorde ningun nom d’alguna dona i era com un poc, no impossible que jo podria estudiar

algo aixina, perd no tindre ningun referent era algo estrany.

Entrevistaa N i M, 2021, min. 06:35.
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Grafica 11: Tens algun referent? Es homes o dona? L has

aprés dins o fora del centre?

Font: elaboracio propia a partir dels resultats de I’Enquesta

de Referents, 2021

De tal manera, com es veu a la grafica

anterior, D’educaci6 no aconsegueix
establir referents. Si és cert que els homes
si tenen més capacitat d’eleccid 1 els
resultats son millors, al cap i a la fi, les
dades segueixen sent baixes. Aixi, doncs,
tan sols el 52°7% de les enquestades de 2n
de Batxillerat afirmen tenir un referent
professional, del qual un 53’8% ¢és
masculi, tot i ser una enquesta de major
participacid femenina, com hem vist

anteriorment.

Endemés, el problema augmenta quan es
pregunta a eixe 52°7% on ha descobert

al seu o a la seua referent. E1 95°1% de

les enquestades afirma haver-ho trobat fora del centre. | augmenta, encara mes, quan

trobem que aquest percentatge del 4°9% representa a dos alumnes dones que tenen com

areferents a homes, per una banda, Adam Smith 1 per I’altra Kant i Freud. Cal assenyalar

que aquest és I’objectiu al qual arribar. L’educaci6 publica ha de ser capag d’erradicar el

genere del subjecte historic i de la realitat social, aconseguint que tant dones com homes

es pugues vore referenciats per qualsevol génere. Pero, malauradament, la realitat no és

aquesta. Els resultats mostren un greu problema de referent a 1’educacié publica. Els

centres no son capacgos d’orientar, guiar 1 referenciar a I’alumnat 1, en major mesura, a les

dones. Aquestes, davant la manca de referents femenins han de conformar-se amb els

masculins o buscar-los fora.
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1. El genere fora de les aules. Consequiéncies directes i

indirectes d’una educacio masclista

1.1.EIl sostre de cristall i altres conseqiiencies directes

El que es diu de que la majoria dels alts carrecs de les empreses son homes, pues segurament si, pero

ni hi ha cap tipus de impediment legal o institucional que no permega a un dona a arribar a ixe carrec.

Revisio de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castell6, nim.47., 2021.

L’any 1978, durant un discurs sobre les aspiracions de les dones, l’escriptora
estatunidenca Marilyn Loden anomena, per primera volta, el terme sostre de cristall,
relacionat al major grau de dificultat que tenen les dones d’aconseguir llocs directius a
les empreses d’Estats Units. Deu anys després publica el Ilibre Feminine Leaderships or

How to Succeed in Business Without Being One of the Boys.

La importancia d’encunyar aquest terme als anys 70 1 80 provoca estudis al respecte més
enlla del mon capitalista estatunidenc. Aixi, a I’estat espanyol trobem treballs com els de
(Burin 1996), (Sarri6 et al. 2002) o (Guiraldo et al. 2006). Tots i cadascun d’aquests
estudis treballen la precarietat laboral des d’una perspectiva de génere, fent aixi possible
la dendncia davant situacions de desigualtat sistematica de genere i el descobriment

d’altres conceptes de vital importancia per erradicar la societat i I’economia patriarcal.

Aixi doncs, les opinions de 1’alumnat queden avalades per estudis cientifics que
demostren els obstacles davant els quals les dones han de lluitar per obtenir un minim de
reconeixement professional i economic. Aixi, quan parlem de sostre de cristall parlem
d’un sistema de segregacio vertical el qual impedeix a les dones dominar certs espais de

treball com direcci6 i control.

A més a més, hi ha altres conceptes que, gracies a I’estudi del sostre de cristall hem pogut
coneixer més detalladament. Entre d’altres, trobem el laberint de cristall, el qual fa
referéncia als obstacles que aquestes dones troben pel fet de ser dones durant la seua
carrera professional i a la diferencia de merits entre elles i ells, sent aixi un dels primers

la manca de referents a I’educacid. El laberint de cristall també¢ esta present a 1’educacio,
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i en concret als llibres de text, doncs, com hem vist anteriorment, les dones necessiten
meés meérits que els homes per poder entrar als Ilibres de text. Fins el punt d’estar, per ser

dona, constantment demostrant la valia del seu reconeixement.

Jo crec que si necessiten més representacio pero sense llevar el rigor historic, és a dir, jo pense que
encara que historicament hagen estat rellegades a la llar, si que deuria haver una major representacio

simplement per a inspirar a les nostres generacions.

Entrevistaa I i J, 2021, min.04:10.

Aixi, com s’explica anteriorment, una opinid positiva amb intencié d’aconseguir igualtat
entre homes i dones als llibres de text, cau al laberint amb 1’acusacié del perill de la perdua

de rigor historic, el qual no ocorre amb la introduccié sistematica masculina.

Endemés, trobem altres conceptes com [’escalera de cristall, la qual facilita als homes a
establir espais de poder de professions historicament femenines, el qual no ocorre a la
inversa. Aquest fet estableix les seues bases des de I’educacio, doncs, com hem vist, els
Ilibres de text oculten referents provocant la segregacio professional del génere, és a dir,
la desigual distribucio de genere a distintes arees laborals establint aixi, un ghetto de
vellut, uns espais laborals per a homes i uns altres per a dones: “El fet de que no isquen
quasi dones i se'ns ensenyen per a un futur pot causar inseguretat a les dones a I'hora de
triar carreres. També, fa que soles es visivilitzen els homens i les dones no”. (Enquesta
de Referents, 2021, nim.46.).
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31,29
22,60
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M % Homes

Facultat Ciéencies Facultat Ciéncies Escola Superior de Facultat Ciencies de ia
Juridiques i Humanes i Socials Tecnologia i Ciéncies Salut
Economiques Experimentals

Grafica 12. Percentatge total d’alumnat de nou ingrés per centres i sexe, curs 2019-2020.

Font: Igualtat en xifres, UJIL. A partir de dades del Servei de Gestio de la Docencia i Estudiants de ["UJI.
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Finalment, s’ha d’afegir 1’establiment dels rols de geénere que modifiquen 1’actitud i els
gustos de I’alumnat. Aixi, algunes alumnes ja expliquen que “La falta de referents pot
provocar frustracié en les dones perque veuen que no poden arribar a llocs de poder (per

exemple)” (Enquesta de Referents, 2021, nim.20.) o:

Lo primero que piensas es que no existian. Que no habia mujeres que pintaban. Eso es lo primero
que se té viene a la cabeza. Provoca que no tengamos referentes femeninos. Hay muchos masculinos,
pero no tenemos referentes femeninos en la pintura o en la escultura. Eso puede provocar que no

nos queramos dedicar a ello porque creemos que no es para nosotras, que es algo mas masculino.

Entrevistaa A i B, 2021, 06:30.

D’altra banda, el sindrome de la impostora, descobert a 1978 per les psicologues cliniques
franceses Pauline Clance i Suzanne Imes, és un dels fenomens produits per la desigualtat
i el reforcament dels rols de genere a I’educacio i a la societat (Clance Rose i Imes Ament
1978). Per exemple, a I’UJI a 2014 hi ha una igualtat real de genere de doctores
contractades amb un 50% pero0 les titulars baixen el seu percentatge fins al 40% i les
catedratiques s’afonen fins el 19%. De la mateixa manera, el personal ajudant
investigador a la Facultat de Ciencies Humanes i Socials té un 63% de representacio
femenina mentre el personal investigador tan sols conté el 41%; o les directores de
departament tan sols representen el 37% del total (UJI 2014). Aquest fenomen impedeix
el reconeixement personal d’un carrec o un espai professional i explica el sentiment
d’inferioritat davant els companys de treball (Catalunya 2020) i també esta present a les

ments de 1’alumnat:

Té de conseqiiéncia la falta de referents per a futures dones estudiants y perque suposta l'idea de que

les dones sén menys capagos en alguns ambits educatius o laborals.

Enquesta de Referents, 2021, nim.44.

La percepcié de que les dones no sén igual de capaces d'arribar on els homes han arribat, i per tant

es cree una forma de veure les capacitats de les dones com a limitades.

Enquesta de Referents, 2021, nim.47.
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En resum, I’educacid, i en concret els llibres de text, son I’inici de la desigualtat de génere
al mon laboral i professional. El poc espai del que disposen els personatges femenins
provoca, com ben be explica el propi alumnat, una manca de referents i ideals que
perpetuen els rols de génere sexistes tant a les universitats (Diez Gutiérrez, Terron
Bariuelos i Anguita Martinez 2009 ; Gallego Moron i Matus-Lépez 2018 ; Matus-L6pez
i Gallego Mordn 2015) com a I’economia en general (Carrasco 2006). Aquests no sols
marquen el sentiment d’inferioritat de tot un génere sin6 que, indirectament, eduquen als
joves des de la superioritat. Aixi, de la mateixa manera que una dona es creu inferior
degut a que cap avantpassada seua ha aconseguit el prestigi professional, un home no
dubta inconscientment de la seua superioritat de genere. Aquest sentiment diferencial, no
sols es representa a 1’eleccio professional de I’alumnat o a 1’exit posterior d’aquest, sind
que provoca la identificacio del genere masculi amb la violéncia i la forca sistematica. La
construccié del genere masculi, com explica al 1981 Susan Brownmiller, provoca a través
del sentiment de superioritat, un sistema de control quotidia establert a la violéncia i la
for¢a que provoca, diariament, centenars d’abusos sexuals i violacions (Brownmiller

1981).

3.2.Millores i reptes des de 1974 fins 2021

No creo que sea necesario exigir a alguien que vive conmigo a que haga su parte de tareas de casa.
En caso de que me case y sea con un hombre cada uno hace las tareas que le tocan, no vive en un
hotel.

Revisio de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castelld, 2021, nim.8.

El moviment feminista durant la transicié espanyola fou indispensable i heterogeni.
Davant demandes concretes com I’amnistia el moviment semblava unit, pero, en realitat,
tot inici compren conflictes. Aixi, a Castell6 nasque, oficialment al 27 de maig de 1976
un xicotet cercle femeni del moviment d’autoconsciéncia feminista radical espanyol o
feminisme de segona via. Burgeses per a uns i comunistes radicals per a altres, el
Col-lectiu Feminista de Castell6 va conviure a la Galeria Canem de Castell6 amb
independencia politica i de manera clandestina treballant, resumidament, per la supressio
del genere 1 la familia, per I’amnistia politica 1 per educar a les dones castellonenques en

sexualitat i politica.
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D’altra banda, al 1969 es crea, de la ma del socioleg i politic valencianista Vicent Pitarch
i Almela, el programa radiofonic Nosaltres els Valencians a Radio Popular de la Plana,
I’actual COPE Castelld. EI programa tingué com a objectiu apropar el valencianisme
cultural i politic a la totalitat de la poblacio de la provincia de Castelld. Aixi, ambdds
moviments, el valencianisme castellonenc i el feminisme radical, trobaren espais d’unié
a la clandestinitat dels anys 70 i 80. Aquests cercles entraren en contacte i es nodriren
I’un de Ialtre a parts iguals. Bon exemple d’aquesta uni6 €s al 23 de gener de 1975 quan
el programa radiofonic va fer public els resultats d’una enquesta doble a 93 estudiants
castellonencs del C.0.U. d’entre 16 i 18 anys. L’enquesta establia les seus bases entre la
llengua i el feminisme. Aixi, la primera part és sobre 1’as del valencia i la segona sobre

els moviments d’alliberament de la dona (Nosaltres els VValencians 1974).

D’aquesta manera, amb una mostra de 60 resultats, I’enquesta del clandesti Col-lectiu
Feminista de Castell6 reviu al 2021 amb 1’objectiu de conéixer quins canvis ha aconseguit
el feminisme en la percepcio de la joventut després de quasi 50 anys i, sobre tot, establir
els reptes que encara hi ha que assolir i coneixer la relacié que poden tenir aquests reptes
amb la marginacié sistematica de les dones als continguts de I’educaci6é actual. En
definitiva, conéixer la relacié entre el problema de referents i la perspectiva feminista
individual de les joves. Endemés, cal destacar la intencionalitat que hi ha a I’hora de
mostrar el canvi de paradigma i llenguatge durant aquests quasi 50 anys. Aixi, es reparti
a ’estudiantat la transcripcio integra de 1’enquesta, tal i com ho van fer les companyes
del Col-lectiu Feminista de Castello al 1974, sent nosaltres conscients del distint context
que visqueren elles 1 amb 1’objectiu d’aconseguir testimonis critics davant el llenguatge

o les preguntes forcament antiquades per a la societat jove de 2021.

Per comencar, cal ressaltar la diferéncia percentual de participacio respecte al génere entre
I’enquesta de 1974 1 la del 2021. Mentre que al 1974 els homes representen un 53°8%
dels enquestats, a 2021 el valor disminueix fins el 38%. De la mateixa manera, I’enquesta
sobre referents de 2021 representa un 47% d’homes, pel que, podem concloure que la

participacié masculina ha disminuit tant amb els anys com amb la tematica.
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. Son absurds i ridiculs ‘ No vull o sé respondre

Grafica 13: Qué opines dels moviments d’alliberament de la dona?

Font: elaboracio propia a partir dels resultats de la revisié de I'Enquesta del Col-lectiu Feminista de Castellé, 2021.

En primer lloc, esta la gran diferéncia entre homes i dones respecte al feminisme. Mentre
que elles han augmentat clarament la seua perspectiva de génere, ells no ho han fet. Es
cert que el recolzament segueix sent major perod la repulsa ha augmentat. No s’ha
aconseguit fer particip als joves dintre del feminisme. L’equidistancia ja no existeix, o
s’esta a favor, o s’esta en contra. A Més a mes, “el concepto “feminismo” aun genera
ciertas reticencias y no es tan cercano al colectivo joven como lo es la igualdad de
género” (Claveria 2021, p. 261). El terme feminisme esta malinterpretat i es relaciona
directament amb els moviments d’esquerra, provocant rebuig per part de la poblacio que

si recolza la luita.

Xics 1974 Grafica 14:
Xics 2021 Actualment, en la
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Xiques 2021 tenen de fet els
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. Lhome te més drets que la dona ‘ La dona té més drets que 'home l’Enquesta_ del
Col-lectiu
’ ’ . Feminista de
Tenen ambdés els mateixos drets . No vull o sé respondre Castell6, 2021.

En segon lloc, els resultats negatius pel que fa a I’alumnat masculi respecte al génere es
comprenen davant la distinta percepci6 de la realitat que tenen les dones i els homes.

Mentre que elles pensen que la societat segueix sent masclista, ells creuen que ja no hi ha
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desigualtat. Aixi, al 2021 tan sols el 10% dels joves pensen que 1’home té més drets que
la dona en detriment del 66% de dones. Aquesta mostra exemplifica a la perfeccid la
distancia real de consciéncia de génere entre homes i dones a la joventut i el fracas de
I’educacid publica per establir una educacio feminista igualitaria per ambdos sexes. “El
sexismo moderno tiene tres componentes: niega que persista la discriminacion contra las
mujeres, critica las protestas que genera esta discriminacion y se opone a las politicas
destinadas a corregirla” (Claveria 2021, p. 266).

Considere que el feminisme actual ha evolucionat negativament, fins el punt de tornar-se un
moviment excessivament agresiu que s'ha allunyat dels seus ideals inicials, revindicant un

hembrisme que Gnicament esta accentuant les diferencies entre homes i dones.

Revisié de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castelld., 2021, nim.37.

En tercer lloc, hi ha les conseqiiéncies directes de la inexistent perspectiva de génere entre
els joves. Tot i tenir, com s’ha vist abans, una majoria juvenil a favor del feminisme amb
un 66% del total, la realitat social no demostra el mateix. Aixi, endemés de la distinta
visio dels drets entre homes i dones també trobem, com a exemple de la manca de
perspectiva de genere, els dolents resultats al respecte de la vida personal. Aixi doncs, el
24% dels joves afirmen que si els molestaria estar amb una dona activa en la defensa del
feminisme. Mentre que el 43% creuen que no, perd no ho saben segur. Tan sols un 33%
dels joves enquestats a 2021 responen, fermament, que no els hi molestaria. Aquests
resultats son, personalment, els vertaders valors al respecte del suport o rebuig dels joves

al moviment feminista
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El 67% dels joves no estan del tot d’acord amb la suposada activitat feminista de la seua
parella. I, malauradament, el 24% del total, un 20% més que a 1974, esta certament segur
de les dolentes consequencies d’aquesta activitat. En resum, el sexisme tradicional esta
obsolet pero ha donat pas al sexisme modern. Com explica Faludi a 1991, “la igualtat
sexual ja és un fet, el feminisme és cosa del passat” (Faludi 1991); els joves ja no rebutgen
aspectes com les tasques de la llar o el treball femeni sind que neguen la persistent
discriminacio de genere i, per conseglient, estan en desacord amb gran part del moviment
feminista. Aixi, “Hoy como ayer uno de los principales problemas del feminismo
continua siendo el de hacer visible e injusta esta desigualdad para la mayor parte de la

opinion publica” (de Miguel Alvarez 2008, p. 35).
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casa si
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Grafica 16: Si té cases, penses exigir al teu marit que t'ajudi en les faenes de casa?

Font: elaboracio propia a partir dels resultats de la revisio de I’Enquesta del Col-lectiu Feminista de Castello, 2021.

Per acabar, en quart lloc, esta I’exemple de la millora de la consciéncia feminista per part
de les joves en detriment dels seus companys masculins. A més a més de 1’augment del
recolzament dels moviments d’alliberament de la dona amb un 98% de les enquestades,
aquestes, a diferéncia dels xics, sén coherents amb les preguntes socials i personals.

Endemés, elles també lideren la formacié feminista, el qual les fa, en un futur, ser més
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conscients i critiques amb el sistema com es veu a la grafica
17. Aixi, trobem el cas de I'altima pregunta de 1’enquesta, on,
com es veu a la grafica 16, el 71% de les joves asseguren, en
un futur, exigir al seu marit ajudar a les faenes de casa, I’11%
no ho faria o té dubtes i condicions, i el 18% de les enquestades

es neguen a respondre perque:

- Donen per fet que tots son heterosexuals, invisibilitzant les altres
orientacions sexuals.

- Donen per fet que tots ens anem a casar-nos.

- Donen per fet que les tasques de la casa son responsabilitat Gnicament
de les dones i que s6n els homes qui tenen 'opci6 d'ajudar o no segons
els avellisca.

- Dona per fet que I'home per "ajudar" a casa ha d'estar disposat a fer-lo.
- Dona per fet que anem a tindre fills.

Revisio de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castell6, 2021,

ndm.9.

Grafica 17: Percentatge total
d'alumnat matriculat als masters
en estudis de génere a I'UJI, curs
2019-2020.

Font: Igualtat en xifres, UJI.
Elaboraci6 a partir de dades del
Servei de Gestio de la Docencia i
Estudiants de ['UJI.

Per tant, certament, aquesta questio, més enlla dels resultats, serveix, de manera

qualitativa, per comprendre el canvi generacional de les alumnes. Elles son més critiques

i coherents que ells a I’hora d’analitzar i atacar I’actual societat masclista (Claveria 2021).

Si jo tinguera que exigir al meu marit que netejara, de pas, li demanaria el divorci.

Revisié de I’enquesta del Col-lectiu Feminista de Castelld, 2021, nim.38.
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4. Propostes i accions de millora educativa respecte al genere

4.1.El canvi generacional i I’accio positiva

Tal i com diu I’estudiant Y “Si tan sols canviem les editorials i els manuals de text no és
suficient [...] Necessitem una transformacié més profunda que ha de comencar amb els
nous formadors” (Entrevista a Y, 2021, min.16:10). El canvi generacional sembla ser el
punt més important per aplegar a una real igualtat de génere a les aules. Gracies a la
distancia real entre instituts i universitats, les noves generacions de formadores, a
diferéncia de les actuals docents, tenen a la seua motxilla d’aprenentatge més
coneixement sobre la perspectiva de geénere 1 el feminisme degut a I’émfasi universitari
dels ultims anys (Colas Bravo i Bolafios Mufioz 2010). Aixi, com hem vist anteriorment
I’alumnat denuncia tant el contingut dels llibres com 1’us que fan d’aquests les docents.
A les entrevistes i a les enquestes podem veure com gran part de I’alumnat veu en aquests
bones intencions perdo males accions. L’alumnat, davant la passivitat del professorat
d’atacar i canviar els continguts establerts per les editorials i el curriculo, es veu obligat
a treballar de manera independent. Aixi, aquestes es nodreixen de continguts a les xarxes
socials i a internet de comunicadores, creadores de contingut i divulgadores de tot tipus.
En aquests espais troben, ja no tan sols continguts més interessants per a elles, sind
perspectives més igualitaries amb les que veure’s representades. D’aquesta manera,
internet ha capgirat la influencia de les joves i ha mostrat la dificultat que té actualment
I’educacid publica per crear identitats, gustos, passions i referents. Afortunadament, la
societat ens empenta. Un bon exemple d’aquesta tendéncia hi és a la grafica de
procedéncia de referents, on tan sols el 5% de I’alumnat ha descobert el seu referent a les
aules; o a la creacid de plataformes propies d’aprenentatge i divulgaci6 independent com
@LaRoldana o @femart__, al qual pertanyen alumnes de 2n de Batxillerat Artistic de
I’LE.S. Broch i Llop de Vila-real, i que té com a objectiu formar-se a la historia d’artistes

influents 1 oblidades per la societat.

Manuel: | ja per acabar, com creus que es podria aplegar a la igualtat de génere als llibres de text?

Z: Enmolt de temps. Les coses i les mentalitats, com deia Bordell, que som bressols de llarga durada,
per tant, no es canvien d’un dia per un altre. Si podem canviar la mentalitat de la gent que hi ha hui

en dia quan siguen majors podran canviar la mentalitat dels més joves i en un parell de generacions
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podrien canviar-se. Que no esta mal que les coses canvien en una generacio o dos. | basicament, qui
ho tenen que fer, jo els ho dic a les meues alumnes, que no esperen que els homes canvien que tenen

que ser elles les que facen canviar els homes, no mos enganyem.

Entrevista a Z, 2021, min.11:00.

Tanmateix, el canvi generacional no és 1’inic punt a tractar. Aquesta investigacio
assenyala la manca de personatges femenins que hi ha actualment a 1’educaci6 publica i,
en concret, a Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat i denuncia les conseqliencies
directes i indirectes que sosté aquesta desigualtat. A rad d’ago, cal establir un procés de
canvi de discurs historic. Cal fer realitat I’eliminacio del génere historic el qual
actualment queda establert com a masculi. Aixi, com ja es du a terme al mon laboral 0 a
la politica, I’acci6 positiva és el primer pas a establir per a equilibrar el pes dels dos
generes i, posteriorment, treballar per eliminar-lo del discurs. Aixi, és una ferramenta per
erradicar un fenomen més profund que la desigualtat de tracte o el principi d’igualtat
d’oportunitats (Barrere Unzueta 2003). Ha de ser temporal i preestablir sesmpre una futura

revisié normativa del problema tractat (Fernandez Chacon 2014).

D’aquesta manera, cal que tant el professorat com I’alumnat siguen critics amb la
desigualtat de genere a les aules per forgar ’establiment d’un pla d’accid positiva als
continguts dels materials didactics. Les docents tenen a les seus mans fer plans
independents d’accid positiva, sense comptar amb les editorials, obligant aixi a aquestes

a respectar I’actual normativa d’igualtat de genere.

4.1.Fer publica I’educacié publica. Consens politic i responsabilitats

legals

L’acci6 positiva son mesures establertes per a erradicar la desigualtat contra grups
historicament discriminats. Son mesures temporals on 1’objectiu no és altre que equilibrar
el grau de desigualtat. Per aconseguir la igualtat real cal afegir a les mesures d’accid
positiva una normativa ferma i una societat que tinga els valors morals i els coneixements
pertinents per comprendre i lluitar per aquesta igualtat. Aixi doncs, a banda del canvi
generacional i la progressiva intromissié de personatges femenins als continguts, per
aconseguir establir un subjecte historic sense génere cal una normativa i un cos que ho

regule.
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A T’actualitat existeix, des de 2015, un pla de consens politic anomenat 1’Agenda 2030
on, les Nacions Unides intentaren donar solucio6 a problemes de sostenibilitat i prosperitat
econOmica, social i ambiental dels 193 estats membres d’arreu del mon gracies a 17
objectius de desenvolupament sostenible (Matiz Camacho 2015). Aixi, dins d’aquests 17
objectius trobem, entre d’altres: 1’educacio de qualitat i la igualtat de génere. Els quals
pretenen: en primer lloc, garantir una educacid inclusiva, equitativa i de qualitat i
promoure oportunitats d’aprenentatge; i en segon lloc, aconseguir la igualtat de genere i
atorgar poder a totes les dones (Palacian de Inza 2019). Amb 1I’objectiu de “no deixar a
ningu enrere” (Rodriguez Manzano 2019), I’Agenda 2030 mostra un precedent de
consens politic on, queden clars els objectius perd no les normes a seguir. Tanmateix, és
un primer pas per establir consens i responsabilitats: “Las comunidades cientifica,
académica, artistica, intelectual en suma, deben dejar de ser espectadores impasibles de
lo que acontece y deben “convertirse en actores y protagonistas de las transformaciones

que con tanto apremio se requieren’* (Mayor Zaragoza 2015).

Per consegiient, a I’estat espanyol existeix, des del 22 de marg de 2007 la Llei Organica
3/2007, per a la igualtat efectiva de dones i homes la qual si regula les bases d’una igualtat

educativa de génere.

El sistema educativo incluira entre sus fines la educacion en el respeto de los derechos y libertades
fundamentales y en la igualdad de derechos y oportunidades entre mujeres y hombres.

Asimismo, el sistema educativo incluira, dentro de sus principios de calidad, la eliminacién de los
obstaculos que dificultan la igualdad efectiva entre mujeres y hombres y el fomento de la igualdad
plena entre unas y otros.

Llei Organica 3/2007, art.23.

En concret, els objectius del pla estratéegic de la llei d’igualtat al respecte de 1’educacio

estableixen les seguents bases:

1. Garantizar que el profesorado, asi como los trabajadores y trabajadoras de la ensefianza
Formal y No Formal, reciban la formacion adecuada, tanto inicial como continua, en
coeducacion, prevencion de violencia de género, e igualdad de oportunidades entre
hombres y mujeres.

2. Promover la presencia equilibrada de mujeres y hombres en los 6rganos direccién,
participacion y toma de decisiones del sistema educativo.
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Implementar la coeducacion en los proyectos educativos de centro educando en igualdad.
Promover el uso de un lenguaje no sexista.
Prevenir y actuar contra la violencia de género en todos los tramos de la educacion.

Potenciar la integracion de la perspectiva de género en las actividades deportivas.

N o g &~ w

Garantizar que los libros de texto y los materiales educativos se elaboren y editen
respondiendo a criterios de igualdad y no discriminacion, incorporando la visién y las
aportaciones realizadas por las mujeres en todos los contenidos escolares y académicos.

8. Promover la presencia de asignaturas y contenidos especificos en todos los tramos
escolares y universitarios, que aborden la igualdad entre hombres y mujeres, las relaciones
afectivo-sexuales y la prevencion de la violencia, desde la perspectiva de género.

9. Enel marco de la atencion a la diversidad, prestar una atencion especifica a los colectivos
de nifias y mujeres que se encuentren en situacion de mayor vulnerabilidad por sufrir una
doble discriminacién por su situacion de discapacidad, pertenencia a minorias étnicas,
migracion o exclusion social.

10. Desde el marco de los principios democréticos de la Constituciéon y la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos, y teniendo en cuenta la creciente diversidad cultural
del alumnado, garantizar una educacién para la igualdad y desde la igualdad entre
hombres y mujeres.

11. Adaptar los programas de educacion de adultas a los nuevos perfiles y necesidades de las
destinatarias como mujeres inmigrantes.

12. Fomentar el disefio y realizacion de programas de orientacidn no sexista que promuevan
la eleccidn de estudios de forma no discriminatoria.

13. Gestionar los Centros Educativos con criterios de conciliacion de la vida laboral y
personal.

14. Incorporar la perspectiva de género en los procesos de evaluacion del sistema educativo.

(Vieites 2009, p. 34)

A Tactualitat, distem molt encara de tots aquests punts. Les editorials son, com s’ha vist
a la grafica dels llibres de text, les principals distribuidores de material didactic i a rad
d’aco les principals causants d’aquesta desigualtat. La majoria del professorat segueix
utilitzant els llibres de text per comoditat, tot i no estar del tot d’acord amb el contingut
que mostren. Afirmen que aquests son necessaris per a I’alumnat i que utilitzats com a
guia milloren I’aprenentatge. Tanmateix, I’alumnat €s més critic amb el material didactic
I es mostra en desacord amb aquesta afirmacié. Per tant, tant sols queda canviar el pla de
treball de les editorials o prescindir d’elles. Al cap i a la fi, és xocant la persisténcia, per
part del professorat, de recolzar la intromissié de les empreses privades a 1’educacio
publica fins el punt de definir-les com a necessaries i primordials per a 1’aprenentatge.
Altrament, i allunyant-nos del debat sobre el llibre de text, qualsevol material didactic de
I’aula ha d’estar degudament regulat. Aixi doncs, s’ha comprovat que el llibre de text
d’Historia d’Espanya de 2n de Batxillerat de Vicens Vives, com possiblement la resta

dels seus competidors, no respecta la legalitat vigent pel que deuria ser immediatament
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revisat, actualitzat i, si cal, retirat. Aixi doncs, tan sols existeixen dos possibles solucions
al problema: o eliminem del tot el sistema d’educacié mixta amb la intromissi6 de les
editorials i elaborem els nostres propis materials didactics, o0 demanem responsabilitats a
les editorials per a que respecten la llei vigent d’igualtat de génere i1 canvien d’arrel la

totalitat del material didactic.

Per acabar, com s’ha vist a la investigacio, el sistema educatiu no estableix la igualtat
efectiva d’oportunitats entre homes i a dones ja que elles reiteren la dificultat adient que
tenen per definir el seu futur degut a la marginacié de referents del seu génere. A més a
més, pel que fa directament a I’editorial, 1’article respon a 1’obligatorietat del sistema
educatiu d’eliminar qualsevol obstacle que dificulte la igualtat efectiva entre homes i
dones. Aixi doncs, 1’educacié publica ha d’eliminar d’immediat la utilitzacié d’aquest
material didactic de les aules per ser 1’obstacle principal de la desigualtat de génere a les
aules. Aquest llibre no és que no fomente la igualtat entre homes i dones siné que, fins i
tot, discrimina i margina tant el passat com el futur de tot un génere. En definitiva, recull

el llen¢ d’un curriculo en blanc i li pinta un génere: el masculi.
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Conclusions

De manera detallada, la investigacié ha establert les potes d’un problema d’identitats i
referents de les joves vila-realenques de 2n de Batxillerat de I’LE.S. Broch i Llop a 2021.
Aquest projecte pot extrapolar les seues conclusions a la majoria dels instituts publics del
pais on podem trobar les mateixes bases: un llibre discriminatori i masclista, un

professorat conscient pero passiu i un alumnat actiu i critic.

D’aquesta manera, en primer lloc trobem que el llibre d’Historia d’Espanya de 2n de
Batxillerat de Vicens Vives no respecta ni els Objectius de Desenvolupament Sostenible
de I’Agenda 2030 de les Nacions Unides ni la llei d’igualtat de génere del marg de 2007
per ser un obstacle discriminatori per a les alumnes. Cal alcar la veu per retirar-lo i
investigar la resta de llibres que, possiblement, no respecten aquesta llei, per,
conseguentment establir un vertader cos que regule els continguts didactics tant
d’editorials com de proves com I’EVAU, oposicions, etc. I, per acabar, replantejar-nos el
pes que tenen actualment els llibres de text a dintre de 1’educacié publica i les

conseqiéncies socials i economiques que pot tenir.

En segon lloc, cal educar al professorat en perspectiva de génere doncs aquest sembla ser
conscient del problema pero segueix passiu davant d’aquest. Aixi, I’alumnat rep per part
del professorat dos vies oposades. D’una banda, la via tedrica de la necessitat del
feminisme per a una realitat igualitaria entre homes i dones. I, d’altra banda, la via
practica de la realitat a 1’aula 1 la utilitzacid sistematica dels continguts masclistes
establerts per les editorials. La lluita no aterra i les accions es queden en simples
anecdotes. Tant de bo, la diferéncia real entre els instituts i les universitats, de la que es
parla a la investigacio, provoque que el nou professorat no necessite aquest canvi de

perspectiva.

I, en tercer i ultim lloc, cal escoltar molt més a I’alumnat ja que és aquest qui rep el mal
us de I’educacio publica. Al cap i a la fi, totes i cadascuna de les mesures educatives
recauen en elles. Problemes com la manca de personatges femenins té més consequéncies
per a elles del que ens pensem. Com s’ha demostrat a la investigacio, 1a passivitat social
i legal davant situacions injustes com aquesta agreugen -no solament la desigualtat
educativa entre homes i dones- sind I’aparici6 de nous talents a distints camps

professionals o I’¢xit d’aquests; a la vegada que, socialment, estableixen nous rols de
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genere que -inconscientment- recolzen la superioritat moral i intel-lectual dels homes
davant les dones i reforcen situacions i accions violentes davant tot un génere silenciat i

acorralat des de 1’arrel de les aules.
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Annexos

1. Transcripcio de les entrevistes a I’alumnat de 2n de Batxillerat de I’LLE.S. Broch i Llop de
Vila-real, el 26 de mar¢ de 2021.

ENTREVISTAaAiB.

A: A mi pues tanto las persones que me han estado educando, la mayoria de gente profesores que me han
estado ensefiando tanto como entrenadores que he tenido en el ambito deportivo. Me han encaminado a que
me gustase esto de ensefiar.

B: Una profesora del afio pasado, que me gustaba mucho como daba las clases. Y también gente de las
redes sociales que han estudiado historia del arte 0 que se dedican a &mbitos parecidos como bellas artes.

Creus que el teu referent prové més del centre o de fora?

B: Mas de fuera porque me gusta mas cémo explican y lo que dicen.

(Isabel Villar)

A: Creo que es una escritora 'y creo que la has dado en 4° de la ESO o 1° de Bachiller. No me acuerdo de
las obras.

B: Ui... yo a ella no la conozco eh.

Per qué creus que no coneixies a Isabel Villar?

A: Yo creo que no la conozco porque estudio historia social y no historia del arte. No he dado el mundo del
arte tanto como personas que han trabajado en ese mundo como obras. Y, conozco a Pablo Picasso porque
es muy conocido. Y, si yo fuese artista, me imagino, como ella, que no la hubiese conocido porque no se le
da la importancia que se le tiene que dar a las mujeres que han marcado historia y se le da importancia a
los importa que, igual han marcado menos, pero que por ser hombres se les ha dado mas importancia que a
una mujer que al igual ha hecho mas que ellos.

Creieu que 1 és un balang igualitari?

B: No, obviamente, seguramente habra muchas mujeres como hay muchos hombres y poner tan solo a una
mujer a mi me parece algo deplorable. Es como indicar que, 0 no existian, 0 no pintaban o no eran
importantes. Y eso no es verdad.

Creieu que els llibres de text son desigualitaris?
B: Si, mucho.

A: Coincido con ella en todo lo que ha dicho, porque es verdad que se dan muy pocas mujeres y es como
que las mujeres han desaparecido de la historia. No té hablan en historia, en castellano muy pocas. Y ademas
se van repitiendo a lo largo de todo el temario desde 1° de la ESO hasta 2° de Bachiller. Se van repitiendo
siempre las mismas autoras. Son siempre las mismas. Es como que se anula, desaparece la mujer en la
historia del arte, de la literatura, en lo que es el mundo, en general.
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B: Ademés, por ejemplo, en fundamentos del arte yo no di a ninguna mujer en todo el temario. Desde el
arte prehistdrico hasta el gotico y el romantico y no se da a ninguna mujer. Y ahora, (2°) hemos empezado
a dar algiin nombre de alguna mujer. Pero en todo 1° no dimos ninguna.

I qué creus gque vos provoca aixo?

A: Lo primero que piensas es que no existian. Que no habia mujeres que pintaban. Eso es lo primero que
se té viene a la cabeza. Provoca que no tengamos referentes femeninos. Hay muchos masculinos, pero no
tenemos referentes femeninos en la pintura o en la escultura. Eso puede provocar que no nos queramos
dedicar a ello porque creemos que no es para nosotras, que es algo mas masculino.

Creieu que el professorat esta intentant canviar aquesta dinamica?
B: Algunos si, otros no.

A: Depende del profesor y de como adapte la materia al temario y a los alumnos que tenga. En mi clase
somos 8 chicos y de 31 el resto son mujeres. Pienso yo que se nota que intentan adaptar méas el temario a
evolucionar ese conocimiento para dar a entender que no solo eran hombres en el pasado sind que también
habia mujeres.

B: Los demas no lo veran importante, supongo. O porque siempre se ha dado asi. Pensaran que si siempre
se ha dado asi para qué cambiarlo.

On creieu que esta la solucio?

A: En la educacion. En la educacién de las personas, no en la educacién en general. En la educacion del dia
a dia. En saber educar a las personas para que sean justas e iguales unas con las otras. No tiene que haber
diferencias porque al fin y al cabo todos somos iguales.

B: Ser nosotros los que si no nos lo dan en clase busquemos y para las siguientes generaciones ir diciéndolo.
Ahora habra gente en 2° de Bachillerato que vaya a ser profesor y si se queda con lo que le han dado y no
amplia conocimiento cuando llegue a ser profesor tampoco sabra de mas mujeres y tampoco dird méas
mujeres.

ENTREVISTA parcialaCi D.

Penseu que els llibres de text son igualitaris?

D: No. Jo també pense que és perqué a la historia les dones sempre han estat en un segon pla. Hasta fa poc
les dones no podien votar, eren ames de casa. Segurament hi haura moltes més historiadores pero soles se
coneixen a quatre i fiquen les més importants.

C: Jo pense practicament lo mateix perqué no se liha donat la importancia necessaria a la figura de la dona,
jano soles en el camp de la historia sin6 en general. En altres camps no s’ha tingut mai en compter i, per
desgracia, com ha dit Elsa, des de fa poc no s’ha tingut en compter la dona en cap dels sentits.

Creieu que seria necessari tenir més historiadores als Ilibres de text?

D: Clar, aix0 passa en totes les assignatures. Per exemple, de tots els autors que estem donant només donem
una dona.

C: | ho donem ara en 2n de batxiller perqué en ler de batxiller i la ESO no donem dones. Tot lo que se
donen son homes, tant en historia com en literatura castellana i valenciana.

I creieu que el professorat esta fent algo per poder canviar-ho?
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D: No, perqué moltes vegades els diem que per que no estudiem a més dones i ens diuen que “Ay és el
temari” és el que ens diuen.

C: “Es el que hi ha a la programacié, no podem canviar-ho, no podem fer res”. No fan molt que se diga...

Que creieu que es deuria fer per poder aplegar a una real igualtat de génere a les aules?
C: Jo crec que primer també pegar-li una volta al que és la programacié que hi ha.

D: No conformar-se, la resposta de que és el temari no me serveix. Plantat, és que com és possible que de
10 autors només se done a una dona?

C: Si en esta vida mos conformarem tant, les dones mai haguérem arribat a votar. Si ens haguérem
conformat d’eixa manera ara mateixa no sabriem com estariem, perd va haver unes reivindicacions i va
haver un “estic aci” i vull canviar-ho. I, per exemple, gracies a ello les dones poden votar. Fer un canvi, un
dir no me acostume a esto, és la programacio, no puc fer res més.

ENTREVISTA parcial aE i F.

(Pilar Primo de Rivera)

F: Va ser un dictador entre 1800...7

E: Primo de Rivera?

F: Sill

F: Va ser un dictador que durant la seua dictadura van haver dos etapes, el directori civil i el militar...
No és el dictador.

F: Es veritat, és Pilar.

Per qué creieu que vos ha costat endevinar este personatge?
E: No la coneixia.

F: No sabia qui era.

Creieu que els Ilibres de text son igualitaris?

F: No, qué va. No he vist quasi ninguna dona, ni en historia de I’art, ni en historia d’Espanya ni en historia
de la filosofia sols es dona una i no ens dona temps de vore-la be. En historia d’espanya veiem molt poques
i en historia de ’art no he vist ninguna en tot 2n de batxillerat i crec que no hi ha ninguna en la programacio.

E: Jo tampoc he vist cap dona i els llibres de text no hi ha cap referéncia a les dones, ni en historia ni en
filosofia,

F: El pitjor és que no és cosa d’ara. Des de 1er de la ESO fins a 2n de batxillerat les dones que he vist son
minimes.

Qué conseqliencia té per a vosaltres la manca d’aquestes dones?
E: Doncs que realment no coneixem la importancia i els descobriments que van fer aquestes dones.

F: No tenim ningun referent al que seguir, al que dir “jo també puc arribar a agd perqué hi ha gent que ha
arribat” no sabem quines dones han arribat. El nostre génere no esta representat en ninguna part.
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Esta el professorat canviant-ho?

E: Si, perd realment per a selectivitat, per exemple, no entra cap dona. Si que poden nomenar-les pero
explicar-les més a fons no perqué no ens entra.

F: Ells ho intenten, intenten que nosaltres també tinguem referents, que sapiguem els noms almenos. Pero
guan a la programacié no estan, quan a Selectivitat no estan és complicat ficar-les primer al temari.

Com es podria aplegar a una igualtat real a les aules?

F: Que en la programacio estigueren les dones i que en els llibres estigueren. Ficar, si no el mateix, també
la gent que va ser important. Perque, per exemple, Pilar Primo de Rivera no sabia el nom i va ser la dona
del dictador, jo crec que algo d’importancia i algo d’influéncia a un dictador si que pot aportar. Que se’ns
done eixa vista.

ENTREVISTA parcialaGiH

G: No, i en el meu cas és en el moment que tu comences a entrar en Instagram, a tindre reds socials i vas
guiante pels teus gustos i veus en quines persones coincideixes més. Entonces vas trobant més persones i
té fas als teus seguidors.

H: Clar, jo el mateix, quan en la musica, per exemple, si que des de alomillor 6 o 7 anys que m’agrada un
cantant en concret i des d’ahi m’agrada la seua forma de ser i tot i el tinc com a referent.

G: (JAUME 1) Puc dir, menys el nom tot no? Ell és un rei que dona nom a la universitat de Castello.

H: Jaume 1?

H: Jo crec que hi ha tantes dones com homes, tant en la historia com en tots els ambits, pero se li dona més
importancia als homes i sempre se deixa de costat a la dona.

G: Se’ls atribueix eixos grans fets a ells i tots els titols se’ls donen a d’ells.

Creus que tenen el mateix pes els homes i les dones als Ilibres de text?

G: No, és perqué en la historia, encara que hagen tingut el mateix paper no se les ha reconegut i ha passat
el mateix a ’hora de transcriure-ho a un llibre.

H: Si, jo pense igual, se’ls deixa de costat i no se’ls dona importancia quan en realitat claro que la tenen j.

Vos agradaria tenir més representacio femenina als Ilibres?

G: Clar, si. Nosaltres som artistes i ademés hem hagut de fer un treball per poder conéixer a més artistes
dones perque, en el nostre temari, son més de 60 homes, en dos anys i tan sols 4 han sigut dones. Ha sigut
un treball voluntari, no ’hem fet perque el professor ens diguera res sind perque realment ens pareixia
important.

H: Si, jo pense que a més de I’ambit académic també ocorre en tots els ambits i, com ell ha dit en la historia
de I’art, nosaltres que fem el batxiller artistic que no donem a practicament ninguna dona... Quan estem
estudiant-ho pensem que alomillor en el renaixement, per exemple, no hi havien dones que pogueren
permitir-se pintar o ser artistes pero realment té fiques a investigar i veus que si hi ha.

G: I, ademés, si tu tens ixe sentiment de creativitat i de ser artista, no és lo mateix, pero a tu té dona igual
tindre que estar en casa tenint que cuidar als teus fills i al teu home, la teua produccio artistica se va a fer a
major o menor escala. |, per aix0, és totalment injust que a eixes dones no se les reconega ara quan la seua
obra és igual d’important i de bona.
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Creus que el professora esta intentant capgirar la desigualtat de génere a les aules?

G: Si. Depen del professorat perd per exemple, en literatura o en castella, la nostra mestra mos intenta
introduir les dones, encara que no entren en el temari 0 que no siga precis per al temari.

H: Jo pense que molts professors si que li donen importancia encara que no puguen fer igual tant a les dones
com als homes per0 crec que si ho intenten.

G: Tot, absolutament tot son homes i a les dones se les tracta com se les tracta quan apareixen.

Com podriem capgirar-ho?

G: Realment és que les institucions, els llibres de text, les imprentes, Bueno... més que les imprentes, la
Generalitat, que fique en valor aquestes dones i que les introduixca.

H: 1, apart d’aixo també, jo no crec que siga tan sols en el ambit académic perqué en els instituts no
s’estudien a dones pero és que tampoc hi ha completa igualtat en la societat. Entonces hasta que no hi haja
completa igualtat entre [’home i la dona jo pense que va a ser complicat avangar.

ENTREVISTA parcial a l i J.

Per qué creieu que el vostre referent ha sigut un home i no una dona?

J: Perqueé si tu et fixes en les empreses més capdavanteres en el sector de la tecnologia la majoria de persones
que estan al capdavant d’aquestes empreses son homes.

I: Jo crec que és el mateix cas que Rubén pero en un ambit més social, crec que durant anys els homes han
tingut més rellevancia que les dones i aixo s’ha reflectit en els personatges historics que m’han pogut
influenciar.

(Maria Pacheco)
J: Sincerament, no sé qui és.

I: No tinc ni idea jo tampoc.

Per qué creieu que vos ha costat més endevinar el cas de la dona que el de I’home?

J: Perqué no hi ha tanta representacioé en els llibres. Per exemple, el nostre llibre d’historia de 2n de
batxillerat a cada tema sol haver un apartat especificament de les dones que es veu més per damunt i el que
fem nosaltres és que la mestra ens sol manar exercicis i que jo sapiga no ho ha preguntat mai en el examen.

I: Jo crec que, la nostra historia ha sigut majoritariament masclista i és veritat que personatges com Canovas
hagen sigut més influents, no pel simple fet de ser homes, pero el ser homes els ha ajudat a ser més
rellevants.

Creieu que necessiten més representacio les dones als llibres de text? | si és que si, com es pot aconseguir?

J: Jo crec que si necessiten més representacio pero sense llevar el rigor historic, és a dir, jo pense que encara
que historicament hagen estat rellegades a la llar, si que deuria haver una major representacio simplement
per a inspirar a les nostres generacions.

I: Jo crec que en un temari reduit com és el nostre, on la quantitat de personatges historics que puguen
apareixer, diguem-ne que son 10, si els 10 més influents han sigut homes jo estaria d’acord en que foren
homes perd no pel simple fet de que siguen homes sin6 perqué alomillor saber que eixos 10 homes han
sigut més influents que les dones, mitjancant eixe analisis ens donem compte que les dones tenien un paper

58



menys rellevant i no marginar als altres personatges femenins. Si els 10 homes han sigut més importants
en un ambit general crec que han d’estar abans que una dona. No pel simple fet de ser home sin6 pels seus
actes.

Vos agradaria que hi hagués més representacié femenina?

J: Jo, com he dit, estaria d’acord. I no estic molt d’acord amb 1’opinié del meu company perqué encara que
siga com “‘sobrepresentar”, per dir-ho d’alguna manera, és que historicament hi ha hagut una opressi6é molt
important que ha impedit que les dones estiguen al llibre de text i si les estudiants no tenen cap tipus de
referent jo crec que caldria aportar-ne algun.

Creieu que el professorat esta fent algo per canviar-ho?

J: Jo, sobre tot en el exemple d’historia, la meua mestra si que intenta contar algunes anécdotes, perd com
he dit abans mai entra seriosament per a examen, per dir-ho d’alguna manera. Aleshores crec que se li
hauria de donar més pes.

I: Jo compartixc aula en Ruben i la professora fa exercicis d’ambits femenins com va ser, per exemple, la
vida de les dones al s.XIX, perd ja que hi ha personatges importants historics jo crec que seria una bona
opcio incloure’ls al temari i pot ser si que dedicar-li un apartat per a que siguen més rellevants.

ENTREVISTA parcial aKii L.

(Campoamor).
K: Gran sufragista que va lluitar pel vot femeni.

L: Clara Campoamor.

Per qué creus que vos ha costat endevinar a aquestes persones?

K: El seu cas és molt més distintiu perque va ser una dona que va canviar les normes les vot en aquell
moment.

L: I, apart, el ser una dona, en la historia, condiciona molt. Es té com a icono de revolucid perqué les dones
no tenien un paper important.

Creieu que els llibres de text son igualitaris en respecte al génere?

K: No, perque que ixca un home és algo molt normal perd que ixca una ja és extraordinari de per si, per
aixo solen ser els noms destacats, perqué com soles hi ha una o dues és extraordinari.

L: Moltes vegades ni les destaquen, només li dediquen apartats molt concrets o simplement coses xicotetes
com activitats extra. No li dediquen una pagina sencera. No li dediquen realment la importancia que i
tindren que dedicar.

K: T alomillor ni teu expliquen perque jo recorde una activitat que vam fer aci d’un personatge historic, que
era Juana | de Castella i lo Unic que dia el llibre de text era el seu “nom”: Juana La Loca.

Creieu que els professors estan intentant canviar aquesta dinamica?

K: Sincerament, que els professors estiguen fent algo? Pues a vore, primer tenim que destacar el fet de que
als llibres de text lo que apareix son homes i lo que va a selectivitat son homes. | com no se volen complicar
la vida homes és lo que vas a donar. Abans de donar a Simone de Beavouir a alguns més importants com
Platd, Descartes i Kant.
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L: Jo pense que realment se focalitza tant a una dona perqué hi havia poques perqué 1’educacio que rebien
les dones, i també a hui en dia hi ha molt casos on es segueix rebent eixa educacio, és la de que no podien
entrar en aquestos ambits i no gaudien de poder educar-se i formar-se en certs ambits per poder arribar, per
exemple, on va arribar aquesta dona. Es creia que era una cosa d’homes i pense que els professors realment
si que ho comenten perque es basen molt en el que diu al Ilibre pero no li donen el focus que deurien de
donar-li.

K: Es que és veritat perque si tu ho pense realment al llibre no se destaquen les dones per les seues habilitats
davant del mon sin6 que se destaquen per ser dones. Entonces, clar, tu quan vas a classe si que hi ha algun
professor que et diu “mira pues esta dona era important”. Agafen el llibre i diuen ago és el que vos teniu
gue estudiar i ja esta, és que és aixina.

L: Més que res, s’ha de canviar des de dalt, des de les persones que fan estos examens, que eduquen d’esta
manera. Son els que realment deurien d’aprendre a informar més als alumnes d’aquestes persones i donar-
les més importancia perqué realment és la que tenen, pero per ser dones se li dona molta menys.

Com creieu que es pot solucionar?

K: Hi ha molta gent que es queixa perque “no, perque sind hauriem de canviar els patrons de selectivitat”,
pero a 2n de batxillerat és la 1a vega que done historia d’espanya. Per qué no es poden canviar aquestos
patrons? Es que és una assignatura, no completament diferent pero estas tota la ESO donant historia
contemporania per a donar en 2n de batxillerat historia d’Espanya.

L: I inclos en la contemporania no se focalitza a les dones.

K: Per qué no se pot ficar una figura o més figures femenines que se pueguen donar en historia? Es que
aixina el que estas fent és basicament des de baix, que és des d’on s’ha de donar eixa educacid, eixa
formacid, lo que estas fent és fomentar la discriminacié per ser dona. En els empleus, en el treball, en la
feina, en el institut, en el col-legi, perque si ho has fet des que eres xicotet... després quines referencies
tens?

L: Jo pense que ha hagut moltes dones que si ho han intentat o han realment arribat a alguna conclusié pero
per ser dones en eixe moment de la historia no se les reconeixia com a tal. E inclos d’eixes moltes poques
se les va intentar recon¢ixer i ni van arribar a res i inclos d’eixes encara se reconeix a moltes poques. Pense
gue és una cosa que deuriem de tindre molt en compte a ’hora de la manera que tenen de tranmitimos la
informacio els professors i no només quedar-nos en lo que fica als llibres de text o al que el patr6é de
selectivitat ens dicta sin6 aprendre si realment volem canviar algo fomentar que hi havia moltes dones que
van fer coses i que no se lis dona la importancia que realment tenen.

ENTREVISTA parciala M i N.

N: A mi, personalment, vam estudiar a Tamara de Lempicka i la seua obra i vida me va agradar.

(Vicent Blasco Ibafiez)

M: Normalment es fica en els carrers.

Per qué creieu que vos ha costat tant assabentar-vos de qui son?

M: Perque no es solen donar als llibres de text. No tenen una visibilitat molt gran a la societat.

De qué coneixies a Rosalia de Castro?

M: D’alguns comptes d’Instagram que penjen a dones. Normalment, ella esta entre elles. La conec per
internet.

I a Blasco Ibafez per fora o pel centre?
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N: Pel llibre de text.

Creieu que els llibres de text son igualitaris respecte al génere?

M: No, estem en 2n de batxillerat i, per exemple, en Historia de I’art només em donat dos artistes. Només
es donen dos dones i no esta molt equilibrat, me pareix injust.

N: Es que lo mateix. Durant els dos cursos em donat a 4 dones.

M: T a Historia d’Espanya fins ara tan sols Isabel 1l i ara a Clara Campoamor i Victoria Kent, pero se les
nomena per damunt i ja esta.

Passa també en altres assignatures?

M: No hi ha representacié pero si és veritat que moltes vegades que en els llibres de lectura de valencia i
castella si sinclou una autora de quatre autors, per exemple. En valencia, Merce Rodoreda i en castella a
Carmen Martin Gaite pero fins a 2n de batxiller jo crec que no em donat dones que estiguen oficials en els
llibres. Si les em donat és perqué les nostres mestres han volgut afegir-les com un tema annexe.

Creieu que el professorat esta intetant canviar aquesta dinamica?
N: Si, jo crec que si.

M: Depén de la persona per0 si, en general si. En general si perqué sobre tot és molt important. Cada vegada
més la societat s’esta conscienciant de que les dones també tenen un paper important tant en la historia com
en la tecnologia, per exemple, i els mestres volen plasmar 1’evolucio de la societat a les aules perqué és
molt important que els xiquets des de xicotets sapiguen que també poden tenir referents femenins i no
només masculins.

Quina conseqliéncia té per a vosaltres la desigualtat de génere a les aules?

M: Pot ser creem més inseguretat perqué no tenim referents. Del que jo vull estudiar no se donen artistes,
és com que ho veus més impossible perqué no t’ensenyen que hi ha dones que si han pogut fer-ho. Es aixo,
inseguretat.

N: Del tema artistica, el mateix, no hi ha moltes dones. | també recorde en fisica i quimica 0 més en ciencies
no recorde ningun nom d’alguna dona i era com un poc, no impossible que jo podria estudiar algo aixina,
pero no tindre ningun referent era algo estrany.

Com creieu que es pot canviar aquesta dinamica?

M: Primer canviar els llibres de text, obviament. Investigar i informar-nos de dones que no vaja a mans dels
alumnes. Es com aix0, un annexe en una pregunta d’un llibre i és d’investigaci6, sobre tot nostra, no ens
faciliten la informacié perqué no la donen. Per exemple, en el treball que hem fet nosaltres hem tingut que
buscar en Internet i comparar informacio perqué no en totes les pagines és el mateix i tampoc és cert en
molts casos. Canviar els Ilibres de text i que els alumnes també s’ impliquen i que demostres que els importa
que no hi hagen referents femenins.
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2. Transcripcio de les entrevistes al professorat del Departament de Geografia i Historia de
I’'LE.S. Broch i Llop de Vila-real, el 25 de mar¢ de 2021.

ENTREVISTA a W.

Em diuen W, soc professor de Socials, de Geografia i Historia a I’IES Broch i Llop a Vila-real i done classes
a diversos grups. Done lers de la ESO als quals els done Pre-historia i Historia Antiga. 4rt de la ESO on
ensenyen Historia Contemporania Universal i 2n de Batxillerat on donem 1’assignatura dOHistoria
d’Espanya.

Utilitzes llibres de text a les classes?

Si, perd no és 1'tnica font. A més del llibre de text utilitze recursos propis digitals i imatges propies,
informacio que no es troba a cap llibre de text.

T’agrada o canviaries alguna cosa?

Si m’agrada el llibre? No. Si canviaria. Per exemple, els continguts son a voltes massa nombrosos, massa
noms i massa dates per a I’alumnat per a que puga memoritzar-les i recordar-les per a les proves de 2n de
batxillerat. I, per suposat altres coses, pero principalment aquesta i alguns termes diguem historics o
cientifics que considerariem o incorrectes o erronis.

Coneixes a dia d’avui el problema que tenen els joves per no trobar referents al llibre de text?

Si conec el problema? Si, perque per comencar a voltes quan comentem a classe alguns personatges
historics, la immensa majoria no els coneixen i aixo parla molt de la falta de referents o desconeixement
d’aquestes persones al llarg de la historia que haurien de ser un referent per a d’ells.

Al llibre de text de Vicens Vives de 2n de batxillerat trobem que tan sols hi ha 60 dones de les 766 homs
que hi ha en total. Aixo és un 7°8% i en definitiva tan sol 14 estan a la part obligatoria. Creus que les dones
estan apartades del llibre de historia?

Estan apartades i, malauradament, marginades. Jo porte uns deu anys aproximadament donant classe i
malauradament t’acostumes a que la historia, des de 1’Antiga de ler de la ESO fins a la contemporania
actual estas acostumat a que al estar escrita per homes, des d’Herodoto i companyia fins I’actualitat doncs
destaque el paper de ’hulome. Lo que ja no estas gens a acostumat és que en 2021 la historia que es segueix
escrivint continue sent escrita per homes i vulguem o no aixo el que fa és eixes dades que tu acabes de dir.
No ¢és que tinguen poc reconeixement sind que no existeix encara cap a I’altre 50% de la humanitat.

Com a professorat coneixes a Isabel Villar?
No, ni idea.
Ella és I'uinica pintora al llibre de text de 2n de batxillerat.

Doncs, imagina’t, m’acabe d’enterar ara mateixa i corrobora el que estavem parlant ara mateix,
precisament.

Es una dels 55 pintors que hi ha, tan sols una és dona. D altra banda, hi ha una activitat que...:

Precisament, com té comentava al principi de ’entrevista hi ha coses que no m’agraden del llibre de text.
Una és aquesta, conec perfectament 1’activitat. Esta en un punt concret, com fent una cosa especial el tractar
la dona al segle XIX o al segle XX perd precisament fent aquest tipus d’activitat aixina emfatitza eixa
marginacié, doncs no hauria d’estar en una activitat concreta, sin6 corresponent a la part del temari que hi
haguera a la part d’historia d’Espanya. El que crec que fomenta encara més és ixa marginaci6 del paper de
la dona en la nostra historia.

Creus que ha de ser ’alumnat qui haja d’indagar o ha de ser el propi llibre?

Jo crec que una cosa que intentem des de 1’educacio és encetar en I’alumnat la curiositat i la critica 1 que hi
ha coses que no estan be. Hauria de sorgir del propi alumnat el tindre curiositat i investigar al voltant de
qui eren aquestes persones, aquestes dones, que van fer al llarg de la historia, etc. Els llibres de text dificil
que permeten encetar ixe tipo de questions.
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D’altra banda, no tan sols els personatges, també les persones que escriuen son homes. Tan sols 8 son
dones, un 7°5%. I la data mitja de les fonts secundaries és de 1987.

De quan?

De 1987.

Imagina’t, jo no havia fet ni la lera comunio.

Creus que els llibres de text son masclistes o simplement estan desactualitzats?

Els llibres no, més be les persones que ho escriuen son les dos coses. Masclistes i desactualitzats. Perque
com acabes de dir son dels anys 80. Estem en 2021, és a dir, completament desactualitzats de la historia i
de la nostra societat actual. | masclistes perque les cifres que hem comentat revelen evidentment ixa falta
de un feminisme, dOuna igualtat en la historia. Malauradament ens acostumen a una cosa que és una
anormalitat, marginar a les dones en la historia, és a dir, precisadament hem de lluitar per canviar tot ago i
crec que I’educacio és una ferramenta important.

Qué fas dia a dia per canviar-ho?

Com té comentat, jo utilitze activitats que no hi ha al llibre. Activitats que fomenten la igualtat de génere.
Buscar persones que no estiguen al llibre. I una série de debats a 1’aula que enceten aquesta critica, aquesta
curiositat per a que ells puguen investigar. Afortunadament, vivim en un mon de noves tecnologies o tan
sols apretar una tecla et permet congixer informacié de persones que abans era molt complicat. Per una
banda, una série d’activitat que no existeixen al llibre i per una altra les activitats que fem al centre com el
dia de la dona o el dia de la pau. Buscar tambe la vinculacié amb el feminisme, amb la igualtat de géenere.
I no tan sols amb 1’alumnat de 2n de Batxillerat sin6 la resta de I’alumnat.

Creus que aconsegueixes aquesta igualtat?

Si crec que ho aconseguisc? Al 100%? Tan de bo, perd com a minim aconseguir que un percentatge més
alt de la nostra societat actual puga entendre la importancia de paraules com el feminisme, com la igualtat,
com la inclusio, més que la igualtat, aixo crec que afortunadament, rapidament els darrers cinc anys s’ha
fet moltissim més que en anys anteriors.

I, per acabar, fa dos dies El Pais va publicar un article de Monica Torres que explica el seglient: “Para
facilitar el cambio, Educacién esta también en contacto con las editoriales, que son las principales
mediadoras entre el curriculo y los docentes a traves de los libros de texto y los cada vez mas variados
materiales educativos que crean . Estds d’acord amb aquesta frase? Creus realment que les editorials son
mediadors entre aquestos dos? | creus, sobre tot, que cada volta fan materials més novedosos i més variats?

Doncs jo crec que per part de les editorials no. En alguns continguts reciclen el material. Hi ha materials
dels llibres de text de 2n de batxillerat que quan jo feia el COU ja eixos textos i eixos continguts ja em
sonen. Poden canviar-los de lloc i canviar el disseny pero els continguts i les fonts son molt similars.

I, finalment, si no t’agrada realment el llibre de text per que el segueixes utilitzant?

Vaig a ser sincer, per comoditat. Perquée hi ha una série de continguts que estan al llibre que tenim un
curriculum que ens obliga a donar-ho aixina. En bona part del curriculum puc estar d’acord pero en altre
no. I hi ha assignatures com Historia d’Espanya que la donariem de forma ben diferent a com ho donem
pero en relacid a la part legislativa i a preparar-los cap una prova de selectivitat molt concreta és el que ens
obliga a aquest aspecte. També hi ha que dir una cosa. El llibre com el coneixem estad condemnat a
desapareixer per materials digitals i materials que es facen els professors. Poc a poc anirem adaptant-nos i
després els nostres estudiants.

ENTREVISTA a X.

Jo soc X, soc profe de socials en el Professor Broch i Llop i encara estic comengant perqué només porte
quatre anys de docent, per tant no sé si les meues experiéncies seran tant amplies com les dels meus
companys.

Esta bé, hi ha que haver de les dos maneres. Utilitzes Ilibre de text a les teues classes?

Si, si, habitualment si, per no dir tots els dies, practicament si.

63



A quines classes?

En 4rt d’ESO done enguany i enguany no tinc 2n de Batxillerat i ler de Batxillerat pero en altres cursos si
que ho he donat.

1 t’agrada el llibre o canviaries prous coses?

La veritat s que com a guia per a I’alumnat si que m’agrada, €s dir, crec que per a d’ells és fonamental
tindre una base com algo a seguir que puguen tindre en casa, consultar i ampliar a partir d’ahi les
explicacions i per tant en ixe aspecte estic contenta en el llibre que gastem, que és el de Vicens Vives.

Canviaries alguna cosa?

Del llibre de text, sobre tot la quantitat de contingut. Pense que hi ha massa quantitat de contingut per al
temps real que tenim en 1’aula.

Creus que les dones estan apartades del llibre de text de Vicens Vives i sobre tot del llibre de text de
batxillerat?

En quant a fons secundaries si. En quant a font primaria no perqué entenc que és més dificil trobar eixes
fonts. Per lo menos integrar-ho de la mateixa manera, tots sabem que la historia normalment 1’han escrit
els homes, la dona sempre ha estat relegada. Ha sigut una figura secundaria i no se la deixa participar en
igualtat de condicions historicament ja siga en la politica, ja siga en I’art, en I’economia, etc. I, per tant,
obviament és més complicat introduir-ho. Que no justifica que el percentatge siga tant baix.

Coneixes a Isabel Villar?

No

Es | inica artista al llibre de text. Qué opines?
Molt baixet, no és justificable que tan sols siga una.

De 107 historiadors tan sols hi ha 8 dones. D altra banda, la data mitja d’aquestes fonts secundaries és de
1987, de fa ara 33 anys. Creus que els llibres de text sén masclistes de per si 0 simplement estan
desactualitzats?

Jo crec que més lo segon, més que estan desactualitzats més que siguen masclistes. Lo que pot ser menos
m’agrade és que quan s’introdueix la figura de la dona, que si s’introdueix, quan estem donant historia si
que hi ha annexos o requadrets al costaet que parla de “la dona en 1’ Antiguetat” o “la dona sufragista”. En
cada curs sempre hi ha. Queda apartat. Es com tu estas estudiant la historia i la historia és la que és i apart
tenim la dona. Qué ha passat en la dona en cada temps historic? Jo crec que ahi és on tenim 1’error. Deuria
estar tot junt. Es dificil introduir-ho perd sobre tot en els periodics historics més actuals que no estiga o que
no s’estiga fent ahi si podem parlar d’un cert masclisme, d’una certa tendéncia a “com sempre ho han fet
aixina continuem mantenint-lo aixina”. I si que podria ser realment el impas, el punt de canvi, a que
realment hui en dia que si que hi ha prous fonts secundaries femenines que podrien utilitzar perfectament
no tinguen una representacio adequada.

Llavors tu agafes més que estan desactualitzats.

Si, perd no és escusa per a que d’ara endavant, de cara al futur no se puga fer una revisi6 per lo menos en
quan a les fonts secundaries, sobre tot.

Penses que si pujara eixa data mitja de fonts secundaries incrementaria el nombre de dones?

No sé si incrementaria, pero se podria incrementar. Una cosa és lo que se pot fer i I’altra cosa és la voluntat
que se té de fer. Se podria? Si, pressupost, si nosaltres tinguérem una mitja de fonts secundaries del 2000 o
del 2005, etc, pressupost que se podrien gastar a moltes autores. Una altra cosa és que se vuiga gastar a
moltes autores. I aixo si que seria algo criticable si se fera d’una manera conscient.

Creus que s’esta fent d 'una manera conscient?

Per ara no perque no s’ha actualitzat encara, €s a dir, lo que estem plantejant és de cara al futur. Ara jo
considere que és una desactualizacid, realment. Falta de voluntat d’introduir fonts noves. Pero, si de cara a
un futur no se fa si que podriem parlar de que s’esta intentant relegar a les historiadores actuals dels llibres
de text que realment necessiten anar avancant, necessiten actualitzar-se.
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Que fas tu dia a dia per a poder canviar aquesta dinamica?

Pues realment poc, admitixc que realment poc, entre altres coses per la quantitat de curriculum que tenim.
Jo crec que és més facil introduir estos temes moltes vegades en tutories, per exemple, on normalment es
parlen més temes d’actualitat que en la propia assignatura d’historia. Per una banda, perqué o té crees tu els
propis materials o si vas a buscar-los, com per exemple en el llibre de text, no els tens. Per tant, aixo ja té
coarta una miqueta les possibilitats de fer-ho. Pero, també és veritat que jo crec que no se fa sobre tot per
falta de temps. 1, sobre tot, alomillor, en el meu cas, perqué encara estic comengant. Hi ha gent que si té
molts materials preparats, pero a no ser que hages tingut temps de produir-los tu, no els vas a trobar.
Entonces costa, és a dir, t’has de buscar tu la vida per a fer-ho perqué no estan.

Fa dos dies El Pais va publicar un article de Monica Torres que explica el seglient: “Para facilitar el
cambio, Educacion esta también en contacto con las editoriales, que son las principales mediadoras entre
el curriculo y los docentes a través de los libros de texto y los cada vez mas variados materiales educativos
que crean”. Estas d’acord amb aquesta frase? Creus realment que les editorials son mediadors entre
aquestos dos? | creus, sobre tot, que cada volta fan materials més novedosos i més variats?

Més novedosos en quant al tema de la dona jo pense que no. En quant a tema tecnologic, online, etc, si.
Pero, jo crec que per més que estiguen en contacte el govern o qui siga en les editorials si després ixos dos
ensos no estan en contacte amb els docents i en el alumnat ahi tenim un problema perqué realment moltes
vegades has de fer tu el teu propi material perqué alld que estas demanant o que esta demanant el alumnat
no esta arribant, ni a les editorials ni als que estan més cap a dalt llavors té sents un poc desangelat, un poc
desemparat, vas a buscar materials que realment no vas a trobar, no perque no hi haja voluntat des de les
aules o des dels centres educatius siné perqué es com si hi haguera una barrera comunicativa entre lo que
son els centres educatius, les editorials i els governs o qui siga.

Creus que deurien demanar-li a les editorials responsabilitats legals després de llibres com aquestos que
no complisen la llei d’igualtat?

Jo crec que més que demanar responsabilitats a les editorials hi ha que demanar responsabilitats a tots. Als
primeres als que fan el curriculum o a qui ha determinat que realment tot alld que esta al llibre de text és el
que s’ha d’estudiar. Jo soc del pensar de que hi ha molta més matéria del que realment dona temps a donar,
de la que els xiquets poden assimilar i que realment se crea una barrera entre ells i nosaltres. Qui té la
responsabilitat el professor que no ha acabat el temari, el alumne que no és capag d’estudiar-se-ho perqueé
no li pareix interessant, la editorial que no esta fent exactament lo que marca el curriculum o els que fan el
curriculum perque alomillor no son conscients del que se viu dia a dia a les aules. Hi ha responsabilitat per
totes les parts. | lo que no hi ha és comunicacié entre totes les parts. Llavors, més que tirar-li tota la culpa
a les editorials, que jo crec que podrien fer-ho millor, com podriem fer-ho millor també els docents, també
hi ha que vore aix0 que esta al llibre de text qui ha dit o per qué ha d’estar tot en el llibre de text, o perqueé
ha d’estar d’eixa manera. Per qué no fem un curriculum diferent on si s’introdueixca la figura de la dona o
que planteja linies de investigacio o que com tu dius si no és legal basant-nos en el sistema actual, qué hem
de fer? Perqueé si eixa llei és la que és per que el curriculum no s’adapta a la llei? Jo crec que és més
complexc que tindre tota la culpa la editorial. Crec que és algo que ens tindriem que plantejar tota la
comunitat educativa.

I, finalment, per qué es segueix utilitzant el llibre?

Per comoditat. Per comoditat per una banda, perqué dona seguretat i perque jo crec que 1’alumnat si que
necessita un llibre de text, és a dir, nosaltres podem plantejar activitats diferents, podem crear el nostre
propi material perd després ells a casa la seguretat que els dona un llibre de text no els la dona un PowerPoint
que puga haver creat jo. Crec que alomillor ahi també podriem treballar per a que ells es sentisquen més
segurs amb materials alternatius pero crec que és fonamental tindre el llibre de text com a suport. Tant per
a d’ells com per a nosaltres, motles vegades ja no és comoditat sin6é que ahi esta marcat tot el que has de
donar, entonces ho visibilitzes millor. EI problema és, tot el que esta ahi és necessari donar-ho? Seria
necessari donar coses que no estan ahi? Jo crec que aixo és el que ens deuriem plantejar més.

ENTREVISTAaY.

Jo soc Y i dono classes d’historia, soc de Geografia i Historia, llicenciada també en humanitats i
antropologia. Ja porte, ja no sé els anys, he perdut ja els anys perod vaig comengar 1’any 1997, primer vaig
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estar dotze anys a Catalunya i ara des del 2007 que porto aci. Vaig estar un any en el Llombai i la resta ja
aci. Porta ja 13 anys? Pot ser? No sé, molts anys.

Utilitzes llibre de text a les teues classes?

Si, utilitze llibre de text. Normalment si perque, no sé€ si m’estas preguntatn ja I’editorial perd jo vaig amb
Vicens Vives i estic molt a gust. Es veritat que ho complemente perd vaig estar fent el PR4 que era +ambit
i ahi si que feia jo els meus propis materials. També té dit que utilitze llibre de text i tampoc es cert del tot.
Utilitze llibre de text en les matéries més convencionals de 4rt d’ESO i 2n de Batxillerat. Perd com estic
ara en un altre projecte, el BatxiBac, Batxillerat en Francés, ahi tinc els meus propis materials, sempre estic
preparant. Faig un mixt.

T’agrada el llibre de text de Vicens Vives?
Si, si, si. Jo em senc molt comoda amb I’editorial.
Es curios perqué eres la Unica que m ko ha dit de moment.

I té dic més, veig que és 1til per a I’alumnat. Jo ara després prepare sintesis, preapare materials pero ells
necessiten un referent i serveix molt per a tindre ixe suport. Aixo no vol dir que treballes exclusivament
aixo.

Tan sols hi ha un 7°8% de dones al llibre de text. I d’eixe 7°8% tan sols I’1°6% esta a la part convocatoria?
Creus que les dones estan apartades del llibre de text i de la historia?

Es que les dones han estat apartades en la historia, aleshores després estan apartades en el llibre de text perd
perque és molt dificil obtindré també eixos referents en la historia. Ens costa com a investigadors de trobar-
los perqué han estat apartats també historicament. Doncs ahi hi ha dos sesgos ja diferenciats. Un si que és
veritat que jo sé que hi ha historiadores i, sobre tot, a nivell de literatura i d’art que estan treballant molt.
Per exemple, hi ha una investigacio en Valencia, en la Maria Lopez Navajas que esta extraent molt referents
d’estos pero no és tant per una banda perque la historiografia els ha apartat sind que també en la seua epoca
els van apartar per tant ara ens resulta molt dificil posar-los. I les editorials, que jo també he treballat i fet
una mica investigacid, la Vicens Vives és la que més be els esta tractant. LA que més ha incorporat la dona,
el que passa és que ho ha fet sempre en annexos i sesgada. Per exemple, en la Republica, com era la dona
a la Republica, en el Franquisme? Un especific i aixo no és fer una historia on s’incloga. Pero sin6 has de
desfer tota la historia i comencar de nou a construir-la des dels dos géneres i aix0 no sé si, una si podem
fer-ho, perque no sé si tindrem eixos referents realment per a poder construir una historia de nou. Entonces,
mentres mos estiguen ficant en un annex o en un apéndix estem fent també discriminacié. L ham d’incloure
des del punt instant. | la Vicens Vives no esta parlant tampoc de tants protagonistes homes, esta perqué son
els que ens han passat a la historia, doncs seria recuperar i completar-ho, perd apart d’aixo el que fem és,
almenys la historia que jo intento donar. Jo no estic fent historia de personatges sin6 que faig una historia
social i economica. Tu estas parlant en generic, homes i dones. Entonces no és tant important el
protagonisme d’un home o0 una dona. Ara hem de buscar eixos referents més, que sera dificil perque no els
trobarem al 50%, perqué és impossible i ja s’han encarregat d’eliminar-los, aleshores no es tant facil com
dir vaig a incorporar a unes quantes dones, no és aixo fer una historia igualitaria, ni molt menys.

Aquestes son les Uniques dones que estan dins del discurs.
Pero, al llarg dels diferents?
De tot el llibre de text de 2n de Batxillerat de Vicens Vives.

Val, ago esta parlant de 2n de batxillerat d’Historia d’Espanya. Com no hi ha una altra reina com vas a
incloure una altra reina, entens?

Per exemple, hi ha una activitat: indaga sobre... Creus que ’alumnat és qui ha d’investigar pel seu compte
o0 hauria d’incloure-ho el llibre ja de per si?

Es una solucio facil de ’editorial per a introduir les dones perd a partir de la investigacio. No esta malament
com a activitat perd si tu quan proposes que vas a investigar les dones ho fas a través d’una activitat si que
ho estas deixant un poc de costat. No ho veig malament que siga una activitat pero dins de la linia editorial
si perque tornes a dir “si vols saber més, investiga”. Si fora dins, si realment les tractaren ja igual aleshores
eixa activitat no estaria de més, pero tal com s’utilitza si.
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Historiadors i historiadores. | la data mitja. Son els llibres de text masclistes o simplement estan
desactualitzats?

No és que els llibres siguen masclistes, és que la societat és masclista. No és que els llibres de text siguen
masclistes sin6 que estan fets dins d’una societat masclista. Evidentment és fruit i consequiencia del que hi
ha. Desactualitzats si que estan pero se van revisionant. Una mica desactualitzats. No acabo de vore que
aixo sigue tant un problema quan de vegades no acabem els temaris, sempre se’ns queda 1’Gltima part per
donar, aleshores el revisionisme historic del que s’aporta perque alhora d’utilitzar les fonts si s’ha investigat
alguna cosa i alguna publicaci6 recent que s’inclogueren.

Si la mitja pujara canviaria eixe percentatge de dones?

Probablement, clar. Perd també es podria incloure més historiadores del que son el conjunt d’historiadors
que han fet el manual. Perd jo crec que aix0 és un procés. Quan la societat incorpora les dones en el manual
també estan les dones. No és que ningl haja exclos a cap dona.

Penses que ha de ser la societat la que canvie el llibre de text i no al revés?

No, no. Tot al contrari, és un procés paral-lel. Es un procés paral-lel. Perd no crec que hi haja cap norma o
I’editorial que diga que no vinguen les dones a fer els llibres de text. No hi ha eixa percepcid masclista de
anem a fer aix0 aixi. Es que hi ha molt estereotips inclds en aco del feminisme de la igualtat. 1 hem
d’analitzar-ho tot.

Que fas tu dia a dia per a canviar un poc esta dinamica de referents?

Tot el que puc, que segurament no és suficient. Perd, des de luego, el llenguatge no sexista esta incorporat
i posar-té les ulleres violeta en tot allo que fem. I en el moment en que parles d’un fet historic parle d’homes
i parle de dones en la mateixa igualtat. Es veritat que els personatges femenins intente donar-lis certa
importancia perd segurament no és suficient. Pero sobre tot, ja té dic, com faig més una historia més global,
més transversal aleshores sempre parle del conjunt historic, del subjecte historic, que no és home ni és
homes, és homes i dones.

Fa dos dies El Pais va publicar un article de Monica Torres que explica el segiient: “Para facilitar el
cambio, Educacidn esta también en contacto con las editoriales, que son las principales mediadoras entre
el curriculo y los docentes a través de los libros de texto y los cada vez mas variados materiales educativos
que crean”. Estas d’acord amb aquesta frase? Creus realment que les editorials son mediadors entre
aquestos dos? | creus, sobre tot, que cada volta fan materials més novedosos i més variats?

No estic d’acord. Al contrari, crec que és tot més uniforme. Clar, jo ja estic un poc vicia perque ja porto
molt de temps en la mateixa editorial... pero jo parle del que jo faig i del que pense que fa tot el mon. Pensar
que el material de text és la biblia és que no ho ¢s, al contrari, jo sempre estic amb 1’alumnat que intente
veure que perqué un llibre de text diga algo aix0 no va a misa. Jo agafe com a referent, com a escusa, com
tindre una base i sobre tot es I’alumnat que va bastant perdut i si tu comences a parlar d’aci i d’alla, de fonts
per aci i de fonts per alla, no esta preparat, aleshores necessitem algo. | quan jo ho he intentat fer diferent,
se m’han perdut, se m’han dispersat, i, aleshores, després de tot eixe procés, de que guai que soc, de fer aco
i de fer allg, al final esta aco perd no siginifica que jo me limite a a¢™. A¢o no é sla biblia, és un poquet el
suport que jo itinc per a poder fer moltes altres coses. Aleshores, per a mi independentment de quin Ilibre
de text, per a mi és 1’escusa, el referent €s el que li marca als alumnat el que van a pensar. Estic comoda
perqué per a mi no és la Biblia, és un punt de vista diferent.

Per acabar, com veus que podria canviar tot acd? Com podriem aconseguir una igualtat real dins del llibre
de text?

Primerament, amb 1’accés del nou professorat que ha d’arribar. Perqué si segueixes en programes
d’oposicid tant antics i no actualitzat. Perque tu parles dels llibres de text perd mira que el temari
d’oposicions... O el que se té demana en les oposicions no estara actualitzat ni res. Aixo encara esta molt
més antiquat. Aleshores, exigir aix0 ja des de les noves generacions. Perd, no quedar-se ahi, és que ja és el
sistema. El que no pot ser és que ens deixen ahi i ja esta. Perqué hi haura professionals que si que estan
continuament formant-se, aportant coses noves, mirant a vore com introduir-les i altres que s’aposenten al
seu lloc i aci a ningu li passa res. | és el mateix el que esta com el qui no fa res. Si jo porto 20 anys no pare
de formar-me i d’introduir coses. Hi ha companys meus que no ho estan fent i ningti els exigeix res més.
Aleshores, si tu no fiques un sistema de molt més interaccio, de porta oberta, d’entrada e eixida, plantejes
projectes, etc. Que hi ha molta gent reacia a tot aixo, doncs has d’interdisciplinar projectes d’altres tipus.
Aleshores vas aconseguint el mateix, anar a la cosa facil i seguir una editorial. Qui té critique I’editorial és
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perqué segueix 1’editorial. Jo és que soc més oberta. Des de com venen els nous formadors, quina és la
forma d’accés, després el sistema tindria que ser molt més obert i molt més controlat. Mos tinguérem que
anar desplazant, canviant-nos de lloc, intercanviar experiéncies i a partir d’ahi ser reconegut. El
reconeixement ja no per si soc catedratic o tinc més triennis o sexennis sin6 per lo que tu aportes i els teus
projectes. I que tot aixo s’avalue. Que hi haja un feedback, tot eixe tipus de coses servirien. Després, aixo
per una banda, després a mesura que la societat vaja incorporant a les dones també les dones s’incorporaran.
De fet ja hi ha moltes historiadores. Jo, no sé, si me demostres lo contrari... perd jo pense que no van les
editorials contra les historiadores: “no vingueu aci i no anem a fer un llibre de text”. Podria haver una
discrminiacié possitiva per incorporar-les, perfecte. Perd si la cosa fluira espontaniament avui en dia que
hi ha amunt6 d’historiadores i dones formades en tots els camps hauriem de mirar altres coses, el sostre de
cristall i altres coses que impedeixen. O la autocensura que les propies dones es fan per a no arribar-hi. Si
que es pot ajudar a nivell legislatiu i a nivell editorial perod que ha de ser la societat la que avance al mateix
temps. Entonces si, posar alguna mesura en les editorials, perd no sé si trindem un resultat eficient. Si, es
pot fer amb mesures de discriminacid possitiva com es fa a la politica o una altra, pero si no va acompanyat
d’altres, amb una transformacidé més profunda... I la transformacidé més profunda ha de comengar per aixo,
amb els nous formadors i canviar el sistema, si tan sols canviem les editorials i els manuals de text no és
suficient, perque el manual de text no em parle d’una dona no és suficient, no és res tangible perd que em
de canviar-ho és tot.

ENTREVISTAaZ.

Jo sdc Z i estic en el institut Broch i Llop i done classe de Geografia i Historia. Enguany done classe a ler
de batxiller Historia del Mon Contemporani i a 2n de batxiller Geografia d’Espanya.

Utilitzes llibre de text a les teues classes?

Utilitze llibre de text, per dir-ho d’alguna manera, pero en ler de batxiller utilitze llibre de text de Vicens
Vives, el que passa és que només la mitja del temari 0 menys ho complemente o ho substituixc a vegades
per material d’elaboraci6 propia que els pase als alumnes, que esta penjat en Aules. | en 2n de batxiller
llibre de text d’elaboracié propia.

Per qué vas canviar al llibre d’elaboracio propia? Quin va ser el motiu?

Basicament, perqué no m’agradava el material que hi havia i, per tant, vaig preferir fer el meu propi perque
aixina el fas al teu gust, el pots anant adaptant, canviant, etc.

No t’agraden els contiguts?

Com se tractaven algunes coses, li donaven més importancia a algunes coses que a mi em pareixien menys
importants o li donaven menys importancia a coses que haurien d’estar i que son més importants. Per tant,
al final vaig decidir aixo. | també un poc pensant en que no dependir de les editorials i tindre el material
propi per ser mes barat per als alumnes, encara que no sempre és aixina.

Coneixes la dificultat que tenen moltes alumnes de coneixer referents? Al llibre de Vicens Vives tan sols el
7°8% dels noms son dones. Endemés, als espais obligatoris baixa fins al 1°6%. Creus que les dones estan
apartades dels llibres d’historia?

Jo no estic fent historia de historia sind de la historia. Al final quan tua agafes i fas historia del s.XIX o del
s.XX, bona part, resulta que no apareixen dones importants perd més que res perqué tampoc eren importants
en la seua epoca, estaven marginades. Per tant, és dificil. Té posaré un exemple, jo els faig fer als alumnes,
en lloc de tractar el tema de la segona guerra mundial, que em fagen biografies de persones importants de
la segona guerra mundial. Vaig trobar una dona de casualitat que la vaig ficar alli perqué clar tot el que son
personatges més importants, dirigents, generals, autoritats, no hi ha cap dona. Queé tinc que buscar alguna
que treballe en els serveis secrets? Al ginal vaig ficar, per incloure una dona, a una francotiradora rusa Mila
Pavlichenko perqué com van fer una pel-licula d’ella, alguna informaci6 tindran els alumnes d’ella. T aixi i
tot, de tots els personatges, i mira que hi ha alguns que son estranys, és la que més dificil és trobar
informacio. Perd bueno, és lo que hi ha.

Llavors tu penses que eixa falta de dones en el llibre de text és perqué a la societat tampoc eren
significatives?
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Basicament, no és que no foren significatives, sind que no tenien visibilitat, son coses diferents. Una cosa
és que no siguen significatives i no siguen importants i una altra cosa és que en el seu moment no foren
visibles.

Coneixes a Isabel Villar?

No.

Isabel Villar és la Unica pintora que hi ha a tot el llibre. De 55 pintors és la Unica representant femenina.
Que opines sobre [’activitat?

Pues no sabria dir-té, la veritat. Jo pense que les dones tindrien que tindre més representacio. Jo soc el
primer que no li done la importancia que tindrien encara que ho comentes en classe perd no ho fas visible
tot el que seria necessari. | no tan sols fer una activitat sind incloure-ho amb la resta, quan parles de
I’anarquisme per que no parlar de més dones anarquistes que hi havia? Segurament més que comunistes. |
per que parlar de Marx i no parlar de la seua filla? Que va ser també molt important. Jo soc el primer que
alomillor li done menys importancia del que deuria.

Creus que conéixer estes dones és feina de I’alumnat o és feina del propi llibre?

No no no no, a vore, evidentment, aixo és una feina de 1’alumnat en el sentit de que ells han d’aprendre
pero tu els has de donar les ferramentes per a que ho aprenguen, no que ho busquen ells per el seu compte.
O Bueno, seria igual que busca qui era Saint Simd, qui era Owen... seria el mateix nivell.

D’altra banda, tan sols hi ha 8 dones davant 107 historiadors homes. Endemés, la data mitja de fonts
secundaries del llibre de text és de 1987, quasi 40 anys de diferéncia. Creus que els llibres de text son
masclistes en si 0 simplement estan desactualitzats?

Jo crec que son les dos coses, son masclistes perque estan desactualitzats. Pero aixo és el que sol passar
també en historia. Vas recollint fonts per a fer un llibre de text. Jo que m’he fet el meu material, basicament
recurrises als Ilibres de text, els quals hi ha que estan escrits per dones també, pero també recorres a altres
manuals, a altres materials que tens i que la majoria d’ells son també¢ reculls i estan fets moltes vegades per
homes. Recullen la historia que es feia fa 20, 30 o 40 anys, i per tant és una historai feta per homes per a
homes.

Creus que cal apujar aquesta data mitja? Si la data mitja de les fonts fora 2000 o 2010 canviaria aquest
percentatge de dones?

Jo supose que si. Encara que, hui en dia, tampoc sé el percentatge de homes i dones que es dediquen a
estudiar historia, eixa és una altra cosa. Perque me dona la impressié de que continua havent una ratio de
masculinitat més alta del que seria normal entre la gent que estudia historia.

Que fas tu dia a dia per canviar aquesta dinamica? Alguna altra cosa apart del llibre?

Dins de la metodologia poca cosa més, evidentment intentar explicar que la historia que expliquem és una
historia subjectiva, aixd és una idea que no sé fins quin punt els alumnes ho acaben d’entendre pero si que
intente dir-los-ho. Comptem la historia europea occidental i podriem afegit també, masculina. I que, al cap
i alafi, la que jo conte és aix0 pero des del meu punt de vista, que no és pensen que és la Gnica veritable i
la Gnica que hi ha.

I, per acabar, fa dos dies El Pais va publicar un article de Monica Torres que explica el segiient: “Para
facilitar el cambio, Educacién esta también en contacto con las editoriales, que son las principales
mediadoras entre el curriculo y los docentes a través de los libros de texto y los cada vez mas variados
materiales educativos que crean”. Estas d’acord amb aquesta frase? Creus realment que les editorials son
mediadors entre aquestos dos? | creus, sobre tot, que cada volta fan materials més novedosos i més variats?

No sabria dir-té. Jo, en la meua experiéncia té podria dir que no. El llibre de text que porte de ler de Batxiller
igual té 10 anys, 8 0 10 anys. El que tenen els meus alumnes és més recent. | jo els ho dic, del vostre Ilibre
al meu basicament canvien dos pagines, literalment dos pagines. Pero és que en els anteriors simplement el
que feien era redactar-ho d’una altra manera, les mateixes imatges, les mateixos grafics, els mateixos fotos,
ficar-les en un lloc 0 en un altre, en els Gltims 20 anys els llibres de text no han canviat gran cosa. Els tltims
20 anys que jo tinc experiéncia de donar classe en la mateixa editorial (Vicens Vives) els materials son més
0 menys els mateixos. Reelaboren, canvien algunes coses, perd basicament no, supose perquée és molta
faena. A mi també me costa amuntd fer material i jo el meu material base vaig canviant coses, no vaig a
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canviar-ho tot. Per tant, aixo de que siguen molt variats, en el sentit de que cada editorial ho fa d’una
manera, pero no son tant variats. No han canviat molt.

Finalment, Xavi, per qué creus que els professors i professores el segueixen utilitzant?

Perquée és molt comodo. Fer-té tu el propi material és molt costds, costa anys. Per tant, és molt més facil
agafar un material que ja tens fet, que té pot agradar més o menys i que simplement vas adaptant-lo, anar
saltante trosso,s anar canviants coses sobre la marxa pero és molt més comodo que anar fente el teu propi
mateiral, que és molt més costds.

I ja per acabar, com creus que es podria aplegar a la igualtat de génere als Ilibres de text?

En molt de temps. Les coses i les mentalitats, com deia Bordell, que som bressols de llarga durada, per tant,
no es canvien d’un dia per un altre. Si podem canviar la mentalitat de la gent que hi ha hui en dia quan
siguen majors podran canviar la mentalitat dels més joves i en un parell de generacions podrien canviar-se.
Que no esta mal que les coses canvien en una generacié o dos. | basicament, qui ho tenen que fer, jo els ho
dic a les meues alumnes, que no esperen que els homes canvien gue tenen que ser elles les que facen canviar
els homes, no mos enganyem.

3. Enquesta virtual d’elaboraci6 propia sobre material didactic de la qual tan sols s’ha rebut
quatre respostes de 41 centres.

: ' UNIVERSIT/
JAUME |

Enquesta sobre material didactic (TFM).

Séc Manuel Aimela Pitarch, historiador | alumne del master de Professorat de I'UJI . Aquest
formulari pretén ajudar-nos a comprendre quin és el llibre de text més utilitzat pel
professorat d'historla tant a primer com a segon de batxillerat

Els resultats serviran com a justificacié per a Fanalisi tant quantitatiu com qualitatiu de la

representaci6 de génere dels materials didactics que disposen els nostres centres | rep el
nostre alumnat.

* Obligatoria

Centre *

Quin material didactic d'historia utilitzeu a primer de batxillerat? *

Si és "altres”, quin és?

12 segon de batxillerat? *

Trieu una opcii -

Si és “altres”, quin és?

En el cas de que siga material propi, quines son les raons del canvi?
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4. Mostra de ’Enquesta de Referents, I.E.S. Broch i Llop, Vila-real, 2021, nim.7.

9. FedericaM Mafié:

1. Edat: |} .
10. Isabel Villar Ortiz d’Urbina:

2. Sexe: fecaend ;
11. Josefina Molina Reig:

3. Quin batxillerat curses? _)

4. Quévols estudiar en el futur? (01 eca ool . 12. Juana Galin “La Galana®™:

5. Tens algun referent relacionat a la teua vocaci6? Qui és? 13. E K

14. Maria Angeles Larumb:

6. Eshomeodona? coocy . 15. Maria de M. Whi

7. Uhasdescobertalcentreofora? (oca . 16. Maria de Echarri Martinez:

8. Creus que falten dones als llibre de text? _S00c¢ o, 01¢ 3
17. Maria Elena Maseras i Ribera:

9. Sicreus que si falten, quina conseqiiéncia directa creus que pot tenir en vosaltres?
18. Maria Isabel Lluisa de Borbo:

Chiai eco_lacomscient quan ensern en gean

19. Maria Lépez de Mendoza y Pach

cioures o ceCeceS  danfon  pec (et QuUE haofn d€

20. Maria Rafaela Quiroga:

SeC homens

21. Mariana de Pineda Mufi

22. Matilde Mas Ivars:

10. Encercla el nimero de les persones que si conegues i escriu la seua professié al costat.

1. Blanca Sinchez Alonso: . 23. Nuria Sales Folch:
2. Carme Moli Ruiz: g 24. Peronella:
3. Cecilia M. i e Pina: § 25. Pilar Mir6 Ry

4. (Clara Campoamor Rodriguez:) (copuisnca den sulraay Ceoneal a E5panup.. 26.@«4'_P_nfn;)demvm? Clia se Diiono ¢ Queco

5. Concepcion Arenal de Ponte: 27. (Rosalia de Castro Abadia?_poct €55

—
6. (Dolores Ibarru GMGJJML@QWQ_L_MAAL 28. ¢ Nicoleu Nos:
7. Dolors N da Vidal:
29. TeresaCl Creus:
8. Eulalia Sole:
30. (Victoria Kent Siano:

cCoVpUCanG £SQ rng\x’c-.\o
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5. Mostra de la Revisié de I’Enquesta del Col-lectiu Feminista de Castello, I.E.S. Broch i Llop, Vila-real, 2021, nim.17.

ENQUESTA
7. Per als xics: Si ixes amb una xica i és 9. Per als xics: Si te cases, creus que
0. Sexe. 4. En la universitat (o, en general, en un especialment activa en la defensa del estaries disposat a rentar plats, agranar,
5 Home centre mixte d’ensenyament) hi ha una feminisme i I'emancipacié de la dona, fer el menjar, encarregar-te dels xiquets,
@ Dodke. quantitat de places limitada. A qui creus que podria causar-te alguna etc, igual que la teua dona?
donaries preferéncia? malkgia ast
A\ " a. Si, segur.
0. Quin batxillerat curses. lf;A tots dos sexes per igual. 8u b. Si, perd amb condicions, per exemple: si
a. Artistic b. Als xics per davant de les xiques. b. No ho sé perd és probable que si em treballa també fora de casa, si la dona
o iaed causés alguna moléstia.
@ Cientific i esta malalta, etc.

©. Social c. A les xiques per davant dels xics.

c. No crec que em molestés, perd no ho sé
d. Humanistic

d. No vull o sé respondre. segur. c. No.

d. No, estic segur que no em molestaria. d. Novull o'sé respondre.

1 en la nostra socil

I’'home i la dona tenen de FET els mateixos
drets?

( ;).’home té més drets que la dona.
b. La dona té més drets que I'home.
. Tenen ambdés els mateixos drets.

d. No vull o sé respondre.

5. Es un fet que en la societat hi ha cada
volta més dones que treballen fora de
casa. Creus que és convenient que la dona
treballi fora de casa?

7a)Si, crec que és convenient que la dona
treballi fora de casa.

b. No ho crec convenient.

e. No vull o sé respondre.

8. Per a les xiques: Quina opini6 te mereix
el feminisme?

@Es una lluita justa que cal deixar patent i
e ha de ser una actitud permanent en

A wan O neceswgic

10. Per a les xiques: Si te cases, penses
exigir al teu marit que t'ajudi en les faenes
de casa?

':95!,

b. No.

c. No, com a molt li ho demanaria per a

la vida de les dones. (o. cwe o Gy doven ey 2 Z
fosden MOLTS deeds, o difrencse s qet educar-lo, perd no ho exigiria.

b. Es una utopia irrealitzable i un ideal de j';"“‘-
joventut que després es perd. pense

c. Si, perd amb restriccions i condicions
com la maternitat o la tasca familiar.

d. Si els dos treballem fora de casa si, sind
2. | deures? d. No vull o sé respondre. no
c. £s un esnobisme per a fardar de

moderna i avangada.

a. L'home té més deures que la dona. e. No vull o sé respondre

@ La dona té més deures que I'home. 6. Qué opines dels moviments

d’alliberament de la dona? Raona, per d. No vull o sé respondre.

c. Tenen ambdés els mateixos deures.

favor, la teva resposta. Perse »'bes d'acakac
” o G TERRESE , fon AUE
d. No vull o sé respondre. e :
PO (a}:recquetenen tota larad. ¢» wmecabé o¢ ax 5. XK\
enmso Wi beda Sspermiite)

b. En gran part tenen rad, perd no en tota, ¢& veuh Al

3. Com creus que funcionara millor la CVarprouRdUlvoEats Yorrain, |
societat? Gl . dons

33

B d. S6n absurds i ridiculs. .
(;..Igualtal sense discriminacions entre fet ek simple, {&
me i la dona. e. No vull o sé respondre. AR seu ganece .
Ko & Supeticy

O MANGS , § tnanySs
dones. R oons da
aEnere

b. Cal un domini dels homes sobre les

¢. Cal un domini de les dones sobre el
homes.

d. No vull o sé respondre.



6. Arxiu de la Universitat Jaume | de Castelld. Col-leccié Vicent Pitarch i Almela, Carpeta 1974. Col-lectiu Feminista de Castelld. (23 de gener

de 1974). [Enquesta a Radio Popular de la Plana a alumnes de C.O.U. a Castell0].

e |
10w L'any passat o8 VO realitzos uha onquesta sobre el feminisme entre

eln pgrudients de Celells ie Cosi=ilf.Els onquestats von sex 93: 50xjcs

143 xiquos,loo odots dute qualc variaven normalmont entre cls 16 1 18
anys,anb alguns pocs do ndo pajors.Les preguntcs tractaven al voltant

dolo drote i deurcn Segons saxesd, o) trebail i 1'alldborasent de lm

dono i ol ferinione,(8s claz que 10 “noctre*fs ncafs vdlida per al

ctor potudiantil,posd tot 2 aixf lo considorewm d'intesés sociolbgic),

o
og-ames us Jonarom alguns sesultate enbre les

puzcbt els pzbiins pa
opiniont ¢'aquests ostudianis.

L-\.- Avul comencem anb o gloctid dels drote i douzes segons sexoe.la pre-

isgralsont: "Actuadsent,on la nostra -oe&utceil'hu-o 1o

gunta 4iu 2
7%.Les postes sfn les

dona tenen do (ET ole mateixos diote i

soglonto:

-l 057% diven que Y'homc té nés drete que 1a dona.Signifiquen el 82%

dols xico i ol 08% de oo xligues
~Un 3% diven que la dJoha 6 nés drets quo 2'home .Signifiquen el 6%

dole xice i ol 0% do loo xiquee
-Un 7,5% diuen que tonen olo pateixos drets,Signifiquen ol E% dels

xice 4 a) T de lec xdqued )
;.m 4,31 nc Tosponon eraroncnt,Noprosonton el A% dels xics £ el 4,6%

_ de loe xXiquus
LU.= Quant oo douzes,oct teniv els rasultats:
"

- Un gl 57,1% diven que 1 hope t6 més doures que lq dona.flepresenten

el 80% dols xicc 4 ol 30,2% do les xiques

«Un 287 diven que lo dona s nfs doures que L'home.Signifiquen el

2% dele xics 1 el 51,27 de les xlques
«ln 9,6% diven gue tenen els moteixos dreuros.foprosanten el BY dels

xico L el 11,5% da oo ziques
~Un 5,47 no esponon clarsment.S5ém el 4% dols xics 4 el 6,9% de les
. L]

wiquea,

LAs= 5L repton de 1o past pocitivalels drets) la pert negative (els deures)
—
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tenin que, segend 1'rpknié dels cnquostatess
_L'hone ix "guanyant® enh un J8% do drets sobre doures,.Cs curids

queo,segons olo xics,l'avantatge Jols Urets sobre els deures on 1'home,

nongs &s cel 25.En canvi,sagons lee xiqueo,8s del 58%

-La dona ix *"perdent® onb un 250 de deures sobre dreta.Tehbé act

&s curifes d'essenyalar que,sogons ple xics,el desavantetge de “oer dona*
(en ol sentit de tindre nés Joures que no drets) 68 nonfs del 2% nogatiu,

En convi,segons les xicues o del 51% nogatiu.

LO.= La segona pregunta ¢e 1'onguosta Jius*Com crzeus que fumcionard millor

la sociotat?*

_un 754 diden que smb uno igualiat vense discrisinscionc pni=z 2'hom
i la dona.fep=crsnten el 67% dels xZcw i el B4% de les xiques

«ln !5.5‘;5 opinen que cal un Jonini dels hdaens sobre les dones.
Signifiquon ol 22% dels xice i ol 75 do les xiques,Acd{ sorprén el
coaficiont selativement alt do "nacclisme® en un sector que es creia un
tant conscienciat en relecif o la rcoto de la sociptat.

~lin 2% ppinen gue cal un doaini ce les dones sobre els hbmens,

=Un 7,5% no responontodn el 5% dels xics i ol 7% do les xiqude . {

LAse Uns pregunta complementdria @ la negens,fe la tercera,una mena de cas ¥

d'aplicaci§ prdetica de ls discrininacif o no discrininaeié per sexes,

La qlostis diu pixf:"Cn la univesoitat (o,on gensral,en un centre mixte
d'ensenyango) hi ha una quantitel de places unu.d."l qu*anorieu
prefoxtncia?®, X

L0~ Les respoctes donen un portentatge do “manclisme® molt més baix:
~E1 BE% (el 03% dele xics L ol (97 de les xiques) sén portideris de

la ne discrininpcif.Un xic proposa nuo n"ohwdm els fills d'obrers,
<L'11% donarien preferdncio ale xicsisfn el I2% dels xice i ol 9% de
les xigqyos
«~Un 1% donoria profordncio o les xiques:fa el 2¢ de les xiguoe.Una
hana de “feninisee o ult:.hﬁ.",cnqon'. pareix

~iM 2% no rosponensropresenton ol 5% dole xice.Totes les xiques hi

— —_Teaponan

— . '
4
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g ANEX 4,

LA~ E1 zpxgm dia continuarcn anb L'opinié d'aquests *mostra” d'estudiants continuen, tal com von dir ol dia pascet,enb ecls resultats de
b T L]

questa sobre cl fominisn.e ontr.a notudisnts de C.0,U, de Castallé,

co88tellononco sobre ol troboll L l'olliborament do la done i cls
La pregunta n? 4 de 1'cnquosta dole:® Eo un fot gue on lo socistat

movipents feministes.
sctual hi ha cada volta nés dunes quo treballen foro de Gm.fm- o

gs conveonicnt quo la dona +zoballe forn do cosa?®

LAe= LoD spopostes hon estoti-
im 70% (el 52% dels xics L o) OC¥ de los x4ques) creu convanfont

que la,doneg troba.lo fora de cass

-Un 5% (el 10% dels xice i ol 0% dao les xiques) no ho creu pan
convenient 4

Un 14% (e 16% dels nois i ol 125 de les nodes)
-ses restriceions 4 condicions.

eoton d'acord que

la dona treballe 'Oﬂlptb anb divo
~Un 11% (ol 22% dele xice i ol 0% de les xiquos) diuen que dephn
L

d'eslles o no cpinen

apines dels movimonts d'alliboranent de la

LO.= La pregunta "n 5 deiaf "Cud

dona?".1 los rocpostos hon cetats )

- yn 124 ue ogxn-n que“tenon "tots la raf®.Ropresenten el 10% dels

xies 4 nl [4% de loo xiquos, '

-un 71% opinen gue * on gren sart tonon raf®.S8n el 62% dels nois
i el B2% de led noies

oUn 1% diuen que "ven prou equivocate®.5én el 2% dels xics i el O% de

les xiques ‘

~Un 4% diuen

4 o) 2% de les xdgues

que ofin sbourds 1 ridZculs,Signi€iquen el 6% dels xies

-Un 11% declaron ser indiferents o no contesten:Representen el 20%

dels xics £ o1l 2% do led xiquuo.

LAe- La progunta nt 6 ¢ duos versionss
sdquos.La iadicada als nolo diuz"5i ixcs omb uns xica i &e cepociali-

una por ale xico i un altra por @

los
ment octiva on lo defonca dol foniniome i 1'onancipacié de la dong,
creus que podsia cousar=te

nl.::mn‘ polbotia?".Contoston:
2Un 4% diu que™ segur que olo rolostava®,perqud os declaren contreri

a 1'onencipaci8 fomenino.£o trocta, Sase dels "masclistes a ultrenga®



{

fon 6% diu que ®fs prou problble que ols molestara”
- : 7% no roeponcn claramont.

_Un 62% no cxeuen que ols nolestaratfc la imnensa majorie
: : a AMIEEA

_Un 14% diu que “goqur que no ols polostakn®,perqud fs decleren
) = E1 prdxim dia -esunirem los cenclésions g alo d'aquesta enguenta,

1
p.gtidario de L'cmancipaci8 fomonina.liguests s6n,segurament,ninosio

conscient del probleme.
L0.- Lo natoixe progunta n26,per o 1uc noioo,diut "Quine optn“ te mereix el

goninisne(lluita pole dzets do la dona)?".l los estudiantes contestont
-Un 025 penss que &8 una 1.u- ta juste que cel deixar pctout,‘qu ha

de sexr una nctitud pernanent en !.o vida de lee dones
Un 12% diu que 6a una utople irpalitzableo i un ideal de joventut

que desprfs es perd.

-Un 2% ereu quo o tracta d'un gsnobismetper a fardar de moderna B

avangada®.
-Un eltre 24 penca que fa una wgxagesacié* en corts casos. ‘

—Un altre 2% no recponocn

LAe= L'ultima pregunto,la nt 7.t-b‘ t.d doble wnLG.L. dedicada ols (ole

diu "Si te c@ees ,creus que estazice c..spuat a renter plats,agranor,fer

el nonj'n.mcung.x-u dole xiquots,eic.,iguel que la teus donal™.
Les respostes séni
Un 36% diu que §1 estarion d'apono'n
-Un 32% diu que WD ecterien dLopoeoeo
tin 28% diu que SI,pexd anmb roeiriccicns 4 condicions,per exemplersi

e'ho nereix,si tr-b..ua canbé fora do casa,si la dona cotd malalte i no
hi ha més Mol,-ete'.

«Un 2% no coﬂ.thGon

LOs= g. versid pclx‘ 5 lec noies diut*Si to cases,penses exigir el teu narit

que t'ajude wn ‘o8 faones de case (uatu plm.ou;)?'.

-Un 55% diu quo 51 que ponsa e:d.g':-ho

Un 2% diu nue NO pensa ax!.ui"-u-ho

=Un 20 diu que pohsa '“""'09'_-1-4'0'-'0400&10‘.’0!0 no pas “exigireliel
he® -

«Un 16% diu qée si olo dos treballen fora de casa,s{ que ho exigird

'



” .
ANEX O

on van dir ol die passat,avui -osunirom cls resultats de 1'enquesta

bre el foniniomo entre els ostudlsnis de CeO.Us do Castellfs resun,podrien dir gque ’1 coeficjent de “mecclisme” entre els

o= En general observem entre Dc. cctudion® una pressd de conscidncia \ estudisnts ve @ cer dal 20%,Un I% serien als.abs conaciencists pel
; problena I ol 607 reeiont serio 1o pojorla®cbeorta"al feminisne.
CA.- Entre les ootudlontes,ol cosficient d'autoodl 1 de consesvadurisne

coeficiont do feminisne seria del

prou aguda de la discriminacid que potoixen com o dones.Es refleeteix

en el fet que més de le meitat concidezen que tonen méo deurss 4 menys

drets que l1l'home. " no-foninista vindria a sor dol 107,63
» ' on%,enb un 53% de xiquos quo pensen poriar loa nouos idoes o la nrhctica

. \ )
Els nois,en genoral,consideren que ollc tenen néa duu.pu“t-bl nés
. - ‘.
1 un 149 d'elles clazamont consciencigdos.Un I & un 2% sorien ultrafemia

deuros.
LA~ Els p-rtiduh de la igualtot hono-done o&n anpla nmajjoristentre ols nistes-natriarcals,

65 1 ol 85% onx‘oxinad-nant uogon. n-o casos.Cntro -1. ,nois ols portidoris

" a8 1. xquutnt aﬁn un poc infot'ou quo cntre lec no.{ol.
LOs= Hi ha un nduc..a "nasclista" quc varia ontre ol 32% que es nega a s udar

la dona on les foenee de lo casa 2 ol #4% que diu que ben segur 1%
nolestaria eixir amb una fuiniuu-.ponn-nt pol 22% partideris de ls
doninacid social do 1l'home £ ol 127 que digeriminaria le dona dels
ectudisc on cas de falte do plccoo.

LAsw Pors tombf hi ha una ninoria d'ﬁo.tudinnt- conscicbciats,que van des del
38% que estarien d;opon.tu a for los noteixos foones que la donag al 149
que oo doel.r;n obertament nor‘tidcrin de 1l'alliberoment de Md donas
1 a2 10% que d;clnron quo els n?viuentc feninistos "tonen tots la rob*

LO.~ Entre los don;..l;efaoniv. foninicta &5 clara.Més d'un 80% d'elles se
senten d'llcll'.- n.;ura 'fow.l.n!.ot‘“'; 4 ol 96% d'elles diuen que cls
movinents fminutu tenon raé do sor.Cl 882 do los xiques eén portidd-
ries qun la dona trobelle fors da caoa i el 55% d'elles pensa exigir al
marit que 14 ajude en les faencc P casa,sperte iguals,

LAs= A part de la insignificent ninczia d'ultrafeministes notem que encara
hi ha wun cert ;n de ncﬁto.u.t.t’ ;:onan:vodor. i d'una nena d'autoodi entre
les xiques: aixf,un 2% d'ollos d.zu- que ols moviments feninistes sén absurds
i ridfculs ,un 7% d'clles abn partzd&r.n dol domibi social de 1'home,un
9% discrininarien les del sou propi cexe dels ectudis on cas de falta de

places i un 12% pnosa restriccions al troball do la dona fosa de casa,



