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RESUMEN

En el presente trabajo final de master (TFM), que se incluye dentro de la modalidad de
mejora educativa, se ofrece una propuesta didactica para ayudar al alumnado a preparar la
presentacion publica del proyecto ODS: Objetivos de Desarrollo Sostenible, llevado a cabo por el
alumnado de 3.° de la ESO en el IES Jaume I de Burriana, durante el ultimo trimestre del curso
2019/2020.

Dicha presentacion consiste en la preparacion y puesta en escena de una mini cumbre de la
ONU en la que los alumnos muestran los conocimientos adquiridos mediante la elaboracion de una
serie de discursos orales y un debate que giran en torno a alguno de los temas trabajados a lo largo
del proyecto.

Tras comprobar, durante el periodo de practicas, la dificultad que presentan los estudiantes a
la hora de abordar textos orales propios de un ambito mas formal, se decidio elaborar la presente
propuesta didactica, con el proposito de acercar las tipologias expositivas y argumentativas orales al
alumnado, y contribuir, de este modo, a la adquisicion de una serie de estrategias y herramientas
que favorezcan el desarrollo de la competencia comunicativa.

Las distintas actividades se han disefiado desde la perspectiva del enfoque comunicativo y
de acuerdo con las teorias constructivistas sobre la adquisicion del conocimiento. Puesto que se
trata de una propuesta didactica que, como se ha mencionado anteriormente, se incluye dentro de un
proyecto, la metodologia elegida para llevarla a cabo es la del Aprendizaje Basado en Proyectos.

La crisis sanitaria causada por el Covid-19 durante el curso 2019/2020 ha impedido
implementar la unidad didéctica que se recoge en este TFM, y, por este motivo, el trabajo que se

presenta a continuacion es una propuesta de unidad didéctica.

Palabras clave: lengua oral formal, exposicion oral, debate, enfoque comunicativo,

constructivismo, aprendizaje basado en proyectos.
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1. INTRODUCCION

El IES Jaume I de Burriana es un centro pionero en la aplicacion de la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Hace ya unos afios, un grupo de docentes con inquietudes
y ganas de formarse en nuevas metodologias puso en marcha un proyecto muy ambicioso gracias al
cual se produjo un cambio profundo no solo a nivel metodologico, sino también a nivel
organizativo. Se comenz6 a aplicar esta metodologia en el primer curso de la ESO v,
progresivamente, se ha ido ampliando a otros cursos.

Actualmente se trabaja por proyectos en 1.°, 2.° y 3.° de la ESO. En este Gltimo curso se
dedican a los proyectos 6 horas semanales, en las que, en el curso 2019-20, se han desarrollado los
siguientes proyectos: Mediterranea, Alerta sanitaria y ODS: objetivos de desarrollo sostenible.

Como producto final del ultimo proyecto mencionado, se propone la realizacion de una mini
cumbre de la ONU en la que los alumnos muestran lo aprendido a lo largo del proyecto mediante la
presentacion de una serie de discursos y un debate sobre alguno de los ODS.

Durante el primer periodo de practicas, pude asistir a la representacion de la mini cumbre de
la ONU del segundo grupo que realizaba este proyecto, y pude comprobar que aquellos alumnos
que llevaron a cabo los discursos no presentaron grandes dificultades, mas alla de los nervios
comprensibles por el hecho de realizar esta mini cumbre en el salon de plenos del Ayuntamiento de
Burriana frente a un gran nimero de personas. En cambio, aquellos alumnos que tuvieron que llevar
a cabo el debate si que presentaron mas dificultades, fruto, probablemente, de la falta de experiencia
en un género tan complejo como es el debate.

Con el motivo de preparar mas en profundidad a los alumnos para la representacion de la
mini cumbre de la ONU en el ultimo trimestre, se ha decidido elaborar una propuesta de unidad
didactica en la que se aborden tanto el género del discurso como el del debate. Si bien el foco de
interés ha sido la argumentacion, propia del debate, se ha trabajado también la exposicion, para
contribuir asi a la mejora de los discursos.

Aunque la idea inicial era haber implementado esta unidad didactica, la actual crisis
sanitaria ha impedido su realizacion, por lo que el presente TFM se ha reestructurado, de tal manera
que lo que se desarrolla a continuacién es una propuesta de unidad didactica.

A continuacion, en el apartado 2, dedicado al marco tedrico, se desarrollan los temas en los
que se fundamenta la presente propuesta: el curriculum de Secundaria y la didéactica de la lengua
oral, el enfoque comunicativo, el constructivismo y el aprendizaje basado en proyectos.
Posteriormente, en el apartado 3, se describen brevemente el IES Jaume I y el grupo para el que se
ha disenado esta propuesta de unidad didactica. Tras ello, en los siguientes apartados, se detallan los
objetivos que se pretenden desarrollar (apartado 4), los contenidos (apartado 5) y las competencias

(apartado 6) que se van a trabajar, la temporalizacion (apartado 7) y la metodologia (apartado 8) que
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se va a emplear. En el apartado 9 se describen, de manera detallada, cada una de las sesiones que
componen esta propuesta. Finalmente, en el apartado 10 se tratan los aspectos relacionados con la

evaluacion. El altimo de los apartados, el 11, recoge las conclusiones del TFM.

2. MARCO TEORICO

En este apartado se abordaran los aspectos tedricos sobre los que se fundamenta este trabajo.
En primer lugar, se hard un breve repaso al curriculum de Secundaria para comprobar la
importancia que este otorga a la ensefianza de la oralidad (§2.1.). Seguidamente, se apuntaran
diversas cuestiones relacionadas con la didactica de la lengua oral y el enfoque comunicativo (§2.2.),
y, por ultimo, se trataran aspectos relacionados con el constructivismo (§2.3.) y el aprendizaje

basado en proyectos (§2.4.).

2.1. El curriculum

Si se analizan las distintas reformas del curriculum, se puede comprobar cémo, a partir de
los afios 70, se comienza a dar mayor importancia a la competencia oral, con lo que el foco de
atencion deja de ser unicamente la lengua escrita. A pesar de ello, ain hoy en dia siguen
predominando en las aulas las actividades y dindmicas encaminadas a mejorar la escritura de los
alumnos, justificadas, tal vez, como apuntan Abascal y otros (1993: 12), por el “tradicional prestigio
de la escritura frente a la oralidad”.

De acuerdo con Abascal (1993: 160), cuando los estudiantes alcanzan la Educacion
Secundaria, suelen presentar un dominio mas o menos satisfactorio de la lengua oral en contextos
informales. Sin embargo, todavia carecen de la experiencia necesaria para considerarse usuarios
competentes en entornos formales, tanto a nivel oral como escrito.

Seria un error considerar que un hablante nativo, por el simple hecho de serlo, desarrolle,
por si solo, las habilidades necesarias para desenvolverse de manera adecuada en cualquier
situacion lingiiistica a la que deba enfrentarse. Se trata, por supuesto, de un planteamiento
equivocado, puesto que el hecho de dominar, con mayor o menor destreza, el lenguaje informal no
garantiza en cualquier caso el dominio del lenguaje formal. De este modo, como afirman Abascal y

otros (1993: 25):

La evidencia de que ‘la vida’ formard a los alumnos en este aspecto no exime de plantear actividades
encaminadas a este fin, porque ‘la vida’ s6lo suele ayudar en este proceso a los hijos de los ambitos
econdmicos y culturales privilegiados. La falta de intervencion de la institucion académica en este aprendizaje

contribuye, por omision, al mantenimiento de esta situacion (Abascal y otros, 1993: 25).



El Real Decreto 1105/2014, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, determina que la asignatura de Lengua Castellana y
Literatura debe contribuir al desarrollo de las habilidades basicas que permitan al alumnado
convertirse en ciudadanos competentes, capaces de desenvolverse con adecuacion y soltura en
cualquier situacion de la vida. Por estos motivos, los centros escolares se presentan como entornos
1doneos para desarrollar la competencia comunicativa de los individuos.

Sin embargo, el desarrollo de dichas habilidades no es responsabilidad exclusiva de la
asignatura de Lengua, dado que todas las materias deben contribuir a su consecucion por tratarse de
un elemento transversal y comun a todas ellas. Asi, de acuerdo con lo que exponen Abascal (1993:
162) y Gomez Tarancon (2018: 1), es cierto que el aula de Lengua se presenta como el entorno
idoneo para promover la reflexion acerca de los distintos usos lingiiisticos y para crear situaciones
que favorezcan la practica y la adquisicion de un lenguaje mas formal, pero todo ello debe
trabajarse en coordinacion con el resto de las materias.

La presente propuesta de unidad didactica pretende acercar los textos expositivos y
argumentativos orales al alumnado y en ella se proponen situaciones diversas, tanto de analisis

como de produccion, para favorecer la adquisicion de estos usos formales de la lengua.

2.2. El enfoque comunicativo

Las tendencias actuales en cuanto a la didactica de la lengua oral basan sus ideas en el
enfoque comunicativo, que defiende una ensefanza a partir de ejemplos reales y opta por alejar de
las aulas los ejercicios de gramatica o de sintaxis descontextualizados que no contribuyen a motivar
al alumnado ni a mejorar sus habilidades lingiiisticas (Abascal, 1993: 162). Asi, tal y como apunta

Pérez Fernandez (2009: 300):

Ensefiar Lengua en primaria y en la ESO significa, pues, facilitarle al alumno el acceso a los usos formales de
la lengua oral, que por si mismo no va a aprender. [...] En una educacion holistica e integradora el objetivo
primero debe ser proporcionar al alumno una herramienta eficaz para la resolucion de problemas reales. Para
ello ha de lograrse ampliar su abanico expresivo y sus estrategias de escucha mediante un disefio coherente de
actividades variadas en situaciones comunicativas diversas que ofrezcan al educando la posibilidad de crecer

en sus usos comunicativos (y no sélo lingiiisticos).

De acuerdo con estas palabras, se puede afirmar que la mejora de la destreza oral del
alumnado surge gracias a la reflexion y a la practica. Y, para ello, se deben adoptar metodologias
activas que se alejen de modelos mas tradicionales que perciben al alumnado como mero receptor
de unos conocimientos transmitidos por el profesorado. El rol del docente, indiscutiblemente, debe
cambiar para ‘“ceder la palabra al alumno, [...] para que, mediante la participaciéon en las
interacciones que se generan en el aula, se convierta en habil observador de usos lingliisticos mas

formales y en productor competente de nuevos discursos” (Abascal, 1993: 165). En otras palabras:



el alumno debe adquirir un papel mas activo dentro del aula. En esta misma linea, Nussbaum (2005:
23), quien defiende el uso de la discusion como medio de acceso al conocimiento, afirma que el
docente debe ceder parte del tiempo destinado a sus intervenciones en favor del alumnado, con la
finalidad de desarrollar su capacidad reflexiva, fomentar la practica de la escucha activa y potenciar
el aumento de la autoestima.

Sin embargo, al incorporar actividades o reflexiones orales, se debe procurar hacer
participes a todos los estudiantes y no unicamente a aquellos mas extrovertidos y dispuestos a
intervenir. Precisamente, para evitar que las actividades orales se perciban como algo esporadico
destinado a aliviar la tension producida por tareas mas complejas y para dejar de verlas como tareas
facilmente eludibles por los alumnos mas inseguros, conviene convertirlas en practicas habituales y
bien definidas (Abascal, 1993: 167), ademas de favorecer un clima de confianza dentro del aula que
fomente la participacion y el desarrollo de todo el grupo.

Una de las practicas que puede resultar de gran utilidad, en consonancia con un enfoque
comunicativo, es el hecho de grabar las producciones orales de los propios alumnos para analizarlas
posteriormente en el aula. De este modo, se promueve la reflexion y se consigue poner de relieve
los aspectos que requieren mayor atencion, al mismo tiempo que se incluye la evaluacion en el
proceso de aprendizaje (Abascal, 1993: 171).

Mediante las distintas actividades disefiadas para la presente propuesta de unidad didactica,
se pretende que el alumnado perciba la importancia de lograr un buen dominio de la lengua oral,
cuya presencia en la vida diaria es superior a la de la lengua escrita, y que, mediante el andlisis de
distintas producciones orales (ajenas y propias), consiga apropiarse de las herramientas necesarias
para dar los primeros pasos en la produccioén de exposiciones orales o debates, géneros propios de

un uso formal de la lengua.

2.3. El constructivismo

Tal y como se ha mencionado anteriormente, para que se produzca un aprendizaje
significativo, se debe optar por metodologias que fomenten el papel activo del estudiante, de tal
modo que, en vez de adoptar el rol de oyente y receptor de informacion, se le dote de las
herramientas necesarias para construir su propio aprendizaje. Sin embargo, el constructivismo
defiende que “nada viene de la nada, y que un conocimiento viene siempre de un conocimiento
previo” (Vazquez Marifio, 2011: 5). De este modo, la adquisicion de nuevos conceptos surge
cuando el alumno los relaciona con aquello que ya conoce y, tras asimilarlos, se produce una
reordenacion de sus estructuras cognitivas. En este sentido, en el aula de Lengua, pueden resultar de
gran utilidad las actividades de andlisis y reflexion como las que se proponen en la presente

propuesta.



Las teorias constructivistas del aprendizaje ponen el foco de atencion en el estudiante que,
como se ha comentado anteriormente, se convierte en sujeto activo y capaz de interactuar con el
entorno. Estos modelos de aprendizaje otorgan mayor relevancia al proceso educativo y no
unicamente al producto, de tal modo que se logra dar importancia a la capacidad de aprender a
aprender (Manrique y Puente, 1999: 235).

Segin Vygotsky, uno de los principales exponentes del constructivismo, para que el
aprendizaje se produzca “es necesaria la contribucion del entorno” (Vazquez Marifio, 2011: 4), de
tal modo que el componente social y el entorno juegan un papel fundamental en el desarrollo
individual. La pedagogia constructivista considera la educacion como un proceso de construccion
social, lo cual da lugar a la aparicion de nuevos modelos de ensefianza basados en el aprendizaje
cooperativo.

En este sentido, Vygotsky aporta el concepto de Zona de Desarrollo Proximo que, tal y

como ¢l mismo define:
No es otra cosa que la distancia ente el nivel de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independiente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboraciéon con otro compafnero mas capaz (Martin y Navarro, 2011:
32).
En la presente propuesta de unidad didactica, se ha optado por aplicar la metodologia del
aprendizaje basado en proyectos, que se explicard a continuacion, puesto que con ella se pretende,

por un lado, lograr responsabilizar al alumnado de su propio proceso de aprendizaje, y, por otro,

partiendo del trabajo en grupos heterogéneos, lograr un desarrollo integral del alumno.

2.4 Aprendizaje Basado en Proyectos

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) supone una metodologia segin la cual los
alumnos, a partir de una pregunta o motivacion inicial relacionada con un tema real, elaboran un
trabajo en grupos heterogéneos y, por ultimo, presentan un producto final (Galeana, 2016: 1).

El hecho de que los alumnos trabajen divididos en grupos heterogéneos implica un beneficio
tanto para los alumnos mas aventajados como para los que presentan mayores dificultades, puesto
que la interaccion entre iguales favorece el aprendizaje. Ademas, los alumnos cuentan con la ayuda
y la orientacion del profesorado, que adopta el rol de guia o facilitador.

El ABP no esta exento de dificultades si no se planifica de manera concienzuda y adecuada.
Sin embargo, tal y como apunta Galeana (2016: 3), entre las muchas ventajas de esta metodologia
se encuentran las siguientes:

* Desarrollo de valores como la colaboracion, la tolerancia, el respeto y la empatia.
* Desarrollo de actitudes como la organizacion, la comunicacion, la escucha activa y la toma

de decisiones.



* Integracion entre los conocimientos adquiridos y la realidad.
* Desarrollo de la motivacion y de la autoestima.

Mediante el empleo de este tipo de metodologias, se logra que el alumno se involucre en las
tareas y participe activamente, puesto que, a pesar de que el ABP requiere de un gran trabajo de
planificacion por parte del docente, se suele dejar a eleccion del alumnado cudl va a ser el producto
final del proyecto o de qué manera va a presentarlo, logrando, de este modo, un mayor grado de
implicacion y responsabilidad (Galeana, 2016: 6)

En el IES Jaume I de Burriana, centro pionero en la aplicacion de esta metodologia, se
apuesta, para llevar a cabo los distintos proyectos, por la docencia compartida. Dicho de otra
manera, en cada aula de proyectos son dos los docentes que participan simultaneamente con todo el
grupo. Resulta interesante sefalar, en este punto, la importancia que cobra esta modalidad de
docencia a la hora de aplicar el ABP, puesto que otorga a los docentes una mayor capacidad de
organizacion y de gestion del aula que permite llevar a cabo los proyectos de manera satisfactoria.

Cabe sefialar la importancia de la evaluacion para contribuir al proceso de aprendizaje del
alumnado. En este sentido, Galeana (2016: 8) afirma que “durante el proyecto, los estudiantes
pueden recibir evaluaciéon formativa (retroalimentacién), de ellos mismos, de sus compafieros, de
sus maestros y de otras fuentes. Esta retroalimentacién ayuda al estudiante a comprender cdmo se
realizan un producto final de buena calidad”. Por este motivo, en la presente propuesta se incluyen
diversas actividades que, ademds de dar lugar a la reflexidn, sirven para evaluar el proceso de
asimilacién de los contenidos que se trabajan. Del mismo modo, al finalizar la unidad, se propone
que el alumnado cumplimente un cuestionario de autoevaluaciéon en el que cada uno valore su

propio desempeiio.

3. CONTEXTO

3.1. Contexto del centro

El IES Jaume I, centro publico que inicio6 su actividad docente en 1967, se encuentra situado
en la plaza Sanchis Guarner s/n, a las afueras de la localidad castellonense de Burriana, a unos 12
km de distancia de la capital de la provincia, Castellon de la Plana.

Resulta dificil enmarcar al alumnado del IES Jaume I dentro de un mismo nivel socio-
econdmico, puesto que el perfil de las familias es muy diverso y heterogéneo. Ademas, debemos
destacar su multiculturalidad y su especial atencion a la integracion y a la convivencia, puesto que
el centro acoge a alumnos de origen muy diverso, en su mayoria procedentes del CEIP Francesc

Roca i Alcalde, que es un centro CAES.



Actualmente, en el IES Jaume I se imparten todos los cursos de Ensefianza Secundaria
Obligatoria (1.° a 4.° de ESO) y los dos cursos de Bachillerato, ademas de diversos ciclos
formativos de Formacion Profesional.

Se trata de un centro inclusivo, en el que alumnos de diversas habilidades y capacidades
tienen cabida, y que dispone de recursos humanos y educativos suficientes para atender al alumnado
con necesidades educativas especiales.

En lo referente al edificio, el IES Jaume I se sittia en una construccion de unos 5700 metros
cuadrados distribuidos en 2 plantas en las que encontramos las estancias habituales, ademas de unas
instalaciones deportivas situadas en el patio. La superficie total del recinto ronda los 15600 metros
cuadrados, y, aunque se trata de un edificio grande, no esta preparado para atender al gran nimero
de alumnos que estan matriculados actualmente en el centro, por lo que se han tenido que habilitar
para la docencia espacios que hasta ahora habian estado destinados a otros fines.

Todas las aulas estan dotadas con una pizarra digital y un proyector. Ademas, las aulas
destinadas al trabajo por proyectos cuentan con mas equipamiento electronico (ordenadores y
tabletas) para que los alumnos puedan llevar a cabo sus trabajos de investigacion. A pesar de
disponer de estos medios, en ocasiones, pueden resultar insuficientes, sobre todo en las horas
dedicadas al trabajo por proyectos, en las que los alumnos dedican mucho tiempo a realizar

investigaciones, presentaciones o exposiciones propias de los trabajos en equipo.

3.2. Contexto del grupo

La presente propuesta de unidad didéctica se ha planteado pensando en el grupo de 3.° de
ESO A, formado por 24 alumnos, de los cuales 10 son chicos y 14 son chicas. La mayoria de los
alumnos proceden de Burriana o de la localidad vecina, Alquerias del Niio Perdido. Sin embargo,
también hay tres alumnos de origen arabe, tres alumnos procedentes de Rumania y una alumna
pakistani, que llegd al centro a principios del curso pasado. Todos ellos dominan la lengua
castellana, aunque la alumna procedente de Pakistdn aun presenta algin pequefio problema de
comprension, sobre todo a la hora de trabajar textos con un lenguaje muy especifico o la hora de
comprender videos en los que se hable a un ritmo mas bien rapido. Aparte de esto, en este curso no
hay ningtin alumno con necesidades educativas especiales.

En general, se trata de un grupo de alumnos trabajador, participativo y muy implicado en
todas las actividades que se les proponen. Sus niveles educativos son bastante dispares, pero el
hecho de trabajar por proyectos favorece tanto el aprendizaje de los alumnos con un nivel mas alto,
como el de los alumnos que presentan mas dificultades.

Aunque todos los alumnos estan acostumbrados a trabajar en grupos, puesto que, como se

ha comentado anteriormente, en el IES Jaume I de Burriana se emplea la metodologia del



Aprendizaje basado en proyectos (ABP), es normal que, en ocasiones, surjan complicaciones a
causa del distinto grado de implicacion o compromiso de los miembros del grupo, o por la
dificultad que representa llegar a un acuerdo cuando en el grupo se encuentran con opiniones muy
diversas. Sin embargo, a pesar de estos pequeios conflictos, se ha podido comprobar las ventajas de
este tipo de metodologia, puesto que los alumnos aprenden, ademas de los contenidos programados
en cada uno de los proyectos, una serie de actitudes y valores que les van a resultar ttiles en su vida

adulta.

4. OBJETIVOS

4.1. Generales

El objetivo primordial de esta propuesta de unidad didéactica es el de desarrollar la
competencia comunicativa oral del alumnado en situaciones formales como son, en este caso, el
discurso oral y el debate. A pesar de que la mayoria de los alumnos son capaces de desenvolverse
de manera adecuada en situaciones informales, no se debe perder de vista que el RD 1105/2014

establece como uno de los objetivos generales para la ESO el siguiente:
Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere, en la

lengua cooficial de la Comunidad Autonoma, textos y mensajes complejos, € iniciarse en el conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura (Art. 11. h), RD 1105/2014).

Por otro lado, se pretende que los alumnos desarrollen su capacidad de trabajar en equipo y
adquieran una serie de valores como el respeto, la tolerancia y la igualdad, herramientas que les
permitan integrarse de manera adecuada en la sociedad actual.

Tanto la normativa estatal como la autonomica recogen estos objetivos, como se puede

comprobar a continuacion:
Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas, practicar la
tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los
derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes
de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica (Art. 11. a), RD
1105/2014).
Desarrollar y consolidar héabitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condiciéon
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal (Art.
11.b), RD 1105/2014).
e) Desarrollar buenas practicas que favorezcan un buen clima de trabajo y la resolucion pacifica de conflictos,
asi como las actitudes responsables y de respeto por los demas.
f) Desarrollar una escala de valores que incluya el respeto, la tolerancia, la cultura del esfuerzo, la superacion
personal, la responsabilidad en la toma de decisiones por parte del alumnado, la igualdad, la solidaridad, la

resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia de género (Art. 15, Decreto 87/2015).



Por ultimo, se pretende que los alumnos adquieran la capacidad de responsabilizarse de su
propio proceso de aprendizaje y aprendan a organizar de manera adecuada su trabajo. En el RD

1105/2014 estos aspectos se recogen en los siguientes objetivos:

Desarrollar y consolidar héabitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal (Art.
11.b), RD 1105/2014).

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir

responsabilidades (Art. 11. g), RD 1105/2014).

4.2. Especificos

El objetivo principal de esta unidad didactica es ayudar a los alumnos a presentar un buen
producto final del proyecto sobre los ODS. Para ello, con las actividades que se han disefiado se
pretende que, por un lado, los alumnos repasen sus conocimientos sobre el texto expositivo
(caracteristicas, estructura, elementos lingiiisticos y no verbales, etc.), con la intencion ultima de
que sean capaces de llevar a cabo un discurso oral adecuado, y, por otro lado, se busca que los
alumnos se familiaricen con el texto argumentativo, y mas concretamente con el género
argumentativo oral, el debate.

Los objetivos se concretan en los siguientes aspectos: a) que sepan reconocer las
caracteristicas, los componentes y la estructura de un texto expositivo y de un discurso oral; b) que
sepan reconocer las caracteristicas, los componentes y la estructura de un texto argumentativo y de
un debate; c) que aprendan y pongan en practica estrategias de cortesia verbal y atenuacion; d) que
practiquen y sepan valorar las ventajas de la escucha activa y la reformulacion a la hora de debatir,

y €) que sean capaces de llevar a cabo de manera autonoma y satisfactoria un discurso y un debate.

5. CONTENIDOS

A continuacién, se detallan los contenidos sobre los que se han construido las distintas
actividades de la presente unidad didéctica, divididos en tres grandes bloques (contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales).

5.1. Contenidos conceptuales

Con respecto a los contenidos conceptuales, aquellos relacionados con el saber, con el
conocimiento que se tiene sobre un tema determinado y los conceptos, hechos o datos relacionados
con dicho tema, en la presente unidad didactica, se han trabajado los siguientes:

* Caracteristicas basicas de los textos expositivos y argumentativos escritos y orales.



Andlisis de la informacion no verbal corporal (gestos, mirada, postura, contacto fisico, etc.)
y paralingiiistica (la diccidn, la acentuacion, el ritmo y el tono de voz) en la exposicion y
argumentacion orales.

Escucha activa, comprension, interpretacion y analisis de exposiciones y debates orales.

5.2. Contenidos procedimentales

Los contenidos procedimentales, es decir, aquellos relacionados con el saber hacer, con la

puesta en practica de todo lo aprendido, son los que se exponen a continuacion:

Estudio, analisis y practica del debate: estructura habitual y moderador, tema, argumentos,
posiciones iniciales y finales, etc.

Estudio y aplicacion de los procedimientos lingliisticos de la argumentacion: tipos de
argumentos, las falacias, la modalizacion, la reformulacion, enfatizacion, etc.

Aplicacion, analisis y evaluacion de los elementos de expresion oral no verbales, corporales
y paralingiiisticos relacionados con la exposicion y la argumentacion oral: gesticulacion,
mirada, tono, diccion, espacio, etc.

Aplicacion de los conocimientos de la tipologia y de las propiedades textuales en el analisis
de los textos expositivos y argumentativos.

Aplicacion de los conocimientos de la tipologia y de las propiedades textuales en la

produccion oral de textos expositivos y argumentativos.

5.3. Contenidos actitudinales

Finalmente, los contenidos actitudinales, relacionados con la adquisicion de valores y

normas que contribuyen al desarrollo personal del alumno, son los siguientes:

Aplicacion de técnicas de escucha activa y uso del didlogo igualitario.

Creacion del pensamiento de perspectiva.

Fomento de la solidaridad, tolerancia y del respeto y la amabilidad.

Valoracion de la conversacion como herramienta de las habilidades sociales, de mediacion,
de expresion de la creatividad y de respeto por las opiniones de los demas.

Asuncion de distintos roles en equipos de trabajo.

A continuacion, se incluye una tabla, de elaboracion propia, en la que se detallan todos los

contenidos mencionados anteriormente y se relacionan con sus correspondientes criterios de

evaluacién y sus indicadores de logro, asi como con las competencias que cada uno de los

contenidos seleccionados contribuye a desarrollar.
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

INDICADORES DE
LOGRO

con eficacia y responsabilidad,
apoyar a compafleros y compafieras
demostrando empatia y reconociendo
sus aportaciones, asi como utilizar el
dialogo igualitario para resolver
conflictos y discrepancias.

metas comunes asumiendo
diversos roles con eficacia 'y
responsabilidad.
3°CLL.BL1.2.2. Participa,
con supervision, en equipos
de trabajo para conseguir
metas comunes, apoyando a
compaiieros y compatfieras,
demostrando empatia y
reconociendo sus
aportaciones.
3°CLL.BL1.2.3. Participa,
con supervision, en equipos
de trabajo para conseguir
metas comunes utilizando el
dialogo igualitario para

Estudio, analisis y practica del 3°CLL.BL1.1. Participar activa y 3°CLL.BL1.1.1. Participaen |CCLI
debate: estructura habitual y respetuosamente en intercambios intercambios comunicativos | CAA
moderador, tema, argumentos, comunicativos reales o dramatizados | del ambito académico y social | CSC
posiciones iniciales y finales, etc. | del ambito académico y social sobre |sobre temas de la actualidad o
. L, temas de la actualidad proéximos a los | proximos a sus intereses.
Estudio y aplicacién de los ) -
L S intereses del alumnado, aportando 3°CLL.BL1.1.2. Participa en
procedimientos lingiiisticos de la ) ) e
S argumentos razonados para defender |intercambios comunicativos
argumentacion: tipos de i o . .
. las propias opiniones de manera clara | utilizando el registro formal,
argumentos, las falacias, la B ;
L .y y ordenada, prestando atencion a la | las normas de cortesia y las
modalizacion, la reformulacion, o ) ) ) C
S pronunciacion y a la gestualidad, estrategias de interaccion oral.
enfatizacion, etc. o ) o
utilizando el registro formal, las 3°CLL.BL1.1.3. Participa en
Aplicacion de técnicas de escucha | normas de cortesia y las estrategias intercambios comunicativos
activa y uso del didlogo igualitario. | de interaccion oral. aportando argumentos
Aplicacion, anélisis y evaluacion de raz.or.lados para. defender las
los elementos de expresion oral no opiniones propias de manera
verbales, corporales y clara y ordenada.

o .
paralingiiisticos: gesticulacion, 3 CLL'BI.‘I‘IA' Par.tlclpa en
mirada, tono, diccidn, espacio, etc. intercambios comunicativos

prestando atencion a la
Valoracién de la conversacion pronunciacion y a la
como herramienta de las gestualidad.
habilidades sociales, de mediacion,
de expresion de la creatividad y de
respeto por las opiniones de los
demas.
Creacion del pensamiento de
perspectiva.
Fomento de la solidaridad,
tolerancia y del respeto y la
amabilidad.
Asuncion de distintos roles en 3°CLL.BL1.2. Participar en equipos |3°CLL.BL1.2.1. Participa, CCLI
equipos de trabajo. de trabajo para conseguir metas con supervision, en equipos | SIEE
comunes asumiendo diversos roles de trabajo para conseguir CSC
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resolver conflictos y

discrepancias.
Aplicacion de los conocimientos de | 3°CLL.BL1.3. Interpretar textos 3°CLL.BL1.3.1. Interpreta CCLI
la tipologia y de las propiedades orales y audiovisuales de géneros, textos orales y audiovisuales | CAA
textuales en el analisis de los textos | tipologias y registros diferentes, de géneros, tipologias y CSC
expositivos y argumentativos. propios del ambito personal, registros diferentes, con

. ., académico, social, profesional y especial atencion a los
Escucha activa, comprension, .. . ) .
. ., - administrativo, especialmente expositivos (de manera
interpretacion y analisis de debates . ) A
orales. periodisticos y publicitarios, autébnoma) y a los
analizando los elementos formales y | argumentativos (de manera

Analisis de la informacion no de contenido, la informacién no guiada), propios del ambito
verbal corporal (gestos, mirada, verbal y las convenciones propias del | personal, académico y social,
postura, contacto fisico, etc.) y género, utilizando las estrategias de | para formarse una opinién
paralingiiistica (la diccion, la comprension oral adecuadas al texto | propia.
acentuacion, el ritmo y el tono de |y al propésito de la escucha, para 3°CLL.BL1.3.2. Interpreta
voz). construirse una opinion critica. textos orales y audiovisuales

de géneros, tipologias y

registros diferentes analizando

las caracteristicas formales y

de contenido y los elementos

no verbales, especialmente la

diccién y el tono.

3°CLL.BL1.3.3. Interpreta

textos orales y audiovisuales

de géneros, tipologias y

registros diferentes utilizando,

con supervision, las

estrategias de comprension

oral adecuadas al texto y al

propésito de la escucha.
Aplicacion de los conocimientos de | 3°CLL.BL1.4. Producir de forma 3°CLL.BL1.4.1. Produce de |CCLI
la tipologia y de las propiedades oral, con el apoyo de las TIC y la forma oral, con el apoyo de CAA
textuales en la produccion oral de |ayuda del profesorado, textos las TIC y la ayuda del CSC
textos expositivos y formales del &mbito académico y profesor, textos breves del SIEE

argumentativos.

social de temas relacionados con el
curriculo y la actualidad,
especialmente de tipologia textual
expositiva y argumentativa,
utilizando las estrategias de expresion
oral y los elementos no verbales
adecuados a la situacion
comunicativa y al objetivo propuesto,
aplicando las propiedades textuales y
la riqueza 1éxica, para practicar
aprendizajes lingiiisticos y estructurar
el pensamiento.

ambito personal, académico y
social, de temas relacionados
con el curriculo y la
actualidad, especialmente de
tipologia textual expositiva y
argumentativa.
3°CLL.BL1.4.2. Produce de
forma oral textos breves
utilizando, con supervision,
las estrategias de expresion
oral y los elementos no
verbales adecuados a la
situacion comunicativa y al
objetivo propuesto.
3°CLL.BL1.4.3. Produce de
forma oral textos expositivos
y argumentativos breves
aplicando las propiedades
textuales.
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3°CLL.BL1.4.4. Produce de
forma oral textos breves con
Iéxico adecuado al nivel

educativo.

6. COMPETENCIAS

La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre las
competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la Educacion Primaria, la Educacion
Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, define las competencias clave como “una combinacion de
conocimientos, capacidades, o destrezas y actitudes adecuadas al contexto. Se considera que las
competencias clave son aquellas que todas las personas precisan para su realizacién y desarrollo
personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo” (Orden ECD/65/2015).

Esta definicién guarda una estrecha relacion con lo expuesto en el apartado de Contenidos,
en el que se describian los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, puesto que el
objetivo principal de las diferentes etapas educativas es que los alumnos adquieran una serie de
conocimientos, que sepan aplicarlos y al mismo tiempo que desarrollen unas actitudes y unos
valores fundamentales para poder desenvolverse adecuadamente en la sociedad actual.

El hecho de que la LOMCE establezca un curriculum basado en competencias implica dejar
de ver a las distintas asignaturas como compartimentos estancos que no guardan relacioén entre si.
Mas bien al contrario, puesto que el desarrollo y la adquisicion de las distintas competencias se
debe abordar desde todas las materias y, para ello, se debe impulsar un cambio en lo que se refiere a
organizacion y a metodologia.

A través de los contenidos elegidos para ser trabajados en la presente propuesta de unidad
didactica, se contribuye al desarrollo de las competencias que se explican a continuacion.

Competencia en comunicacion lingiiistica: La competencia en comunicacion lingiiistica es
una de las mas complejas, puesto que se refiere tanto a aprender a comunicarse en entornos
formales e informales de manera correcta y adecuada, como al hecho de ser capaces de analizar
aspectos lingiiisticos y reflexionar sobre ellos. Ademads, el lenguaje supone la clave para
acceder a cualquier rama del saber, por lo que el desarrollo de la competencia lingiiistica debe
ser responsabilidad de todas las materias del curriculo.

En esta unidad didéctica, los alumnos aprenden a familiarizarse con dos tipologias textuales
(exposicidon y argumentacion) que suelen darse en situaciones formales. Ello contribuye a
fomentar la reflexion constante sobre los aspectos tanto lingiiisticos como los no lingiiisticos.
Ademas, gracias al trabajo en grupo, deben recurrir constantemente al didlogo para alcanzar

acuerdos, negociar, convencer, etc.
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Competencia en aprender a aprender: “La competencia de aprender a aprender es
fundamental para el aprendizaje permanente que se produce a lo largo de la vida y que tiene
lugar en distintos contextos formales, no formales e informales” (Anexo 1, Orden
ECD/65/2015). Mediante el desarrollo de esta competencia, los alumnos adquieren consciencia
sobre su propio proceso de aprendizaje y se responsabilizan de él. Ademas, esta competencia se
asocia con la capacidad de organizacion y el aprender a trabajar individualmente y en equipo,
de manera que los estudiantes deben poner en practica toda una serie de actitudes como la
tolerancia, el respeto, la escucha activa y el didlogo, para lograr un buen funcionamiento del
grupo.

La presente unidad didactica contribuye a desarrollar esta competencia, puesto que los alumnos
deben ser capaces de trabajar en equipo, pero, ademads, deben saber organizarse y adquirir un
compromiso para llegar a presentar un buen producto final.

Competencia social y civica: Esta competencia supone desarrollar la capacidad de conocer las
diversas realidades sociales y reflexionar sobre ellas, asi como adquirir la capacidad para tomar
decisiones y resolver conflictos de manera adecuada.

A lo largo del proyecto los alumnos trabajan contenidos relacionados con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible, con lo cual aprenden a desarrollar una mayor sensibilidad por las
desigualdades y las injusticias sociales que se producen cada dia en el mundo. Todo lo
aprendido se materializa en la puesta en escena del producto final del proyecto, en el que los
alumnos tratan en profundidad alguno de los temas que han trabajado durante el trimestre.
Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor: “La competencia sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en actos” (Anexo 1, Orden
ECD/65/2015).

Esta competencia guarda una estrecha relacion con la capacidad de aprender a aprender, pero en
este caso se trata de que los estudiantes tengan claro cudl es el objetivo que desean alcanzar (en
este caso, se podria decir, por ejemplo: lograr un buen producto final del proyecto) y que
pongan todo su empefio en conseguirlo.

Aunque en todo trabajo por proyectos existe una programacion elaborada por los profesores,
siempre hay diversas actividades o aspectos del producto final que se dejan a la libre eleccion
de los alumnos. De este modo se logra una mayor implicacion y responsabilidad por su parte.
En el caso concreto de esta unidad didéctica, ellos son los encargados de elegir el tema sobre el

que quieren trabajar para la presentacion del producto final.
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7. TEMPORALIZACION

En 3.° de la ESO, actualmente, se estan llevando a cabo tres proyectos con una duracion
trimestral y en los que participan simultaneamente, aunque no en la misma aula, dos grupos. Para
elaborar esta unidad didactica, destinada a preparar el producto final del proyecto de los ODS, se
han programado diversas actividades distribuidas en nueve sesiones, que, preferiblemente, se
implementaran en la fase final del proyecto, es decir, en las ultimas semanas del trimestre.

Cada una de las sesiones del trabajo por proyectos, en cualquiera de los niveles, abarca dos
clases de 55 minutos, con lo que se dispone de tiempo suficiente para realizar actividades o
dinamicas mas extensas, para visualizar algin material audiovisual o para realizar reflexiones en
gran grupo.

Las dos primeras sesiones de esta unidad didéactica se han destinado a repasar los aspectos
relacionados con el texto expositivo, especialmente de la modalidad oral, mientras que el resto de
sesiones, a excepcion de la ultima, dedicada a la presentacion y evaluacion del producto final, se
dedican a trabajar el texto argumentativo y el debate.

En principio, puede parecer que el tiempo destinado a trabajar el texto expositivo es
insuficiente, puesto que es muy inferior al asignado al texto argumentativo. Sin embargo, esta
diferencia es pertinente por diversos motivos. En primer lugar, y segun se establece en el
curriculum, el texto expositivo se comienza a trabajar en cursos anteriores, por lo que no se trata de
un género desconocido para el alumnado. Ademas, es una tipologia textual que, a pesar del uso de
tecnicismos que puedan aparecer en algunos textos, en general no presenta un grado demasiado
elevado de dificultad. Por otro lado, los alumnos de 3.° de ESO del IES Jaume I de Burriana,
ademas de las 6 horas semanales dedicadas al trabajo por proyectos, cuentan con otras 2 horas
semanales en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, en las que trabajan en profundidad los
contenidos propios de dicha asignatura. Por este motivo, por tratarse de una tipologia textual
conocida por los alumnos y por presentar una dificultad algo menor, se dedican unicamente dos
sesiones de la presente unidad didactica a trabajar el texto expositivo.

En el caso del texto argumentativo, aunque es cierto que se trabaja también en las horas
dedicadas a la asignatura de Lengua Castellana, dado que se asigna al tercer curso de la ESO y se
trata de una tipologia textual que presenta una mayor complejidad para los alumnos, se ha decidido
conceder un mayor numero de sesiones al desarrollo de esta tipologia.

A continuacidn, se incluye un calendario, de elaboracion propia, en el que se puede apreciar,

de manera mas visual, la distribucion temporal de las diversas sesiones de esta unidad didactica.
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MAYO/JUNIO2020

"MI PADRE ME DECiA: NO LEVANTES LA VOZ, MEJORA TU ARGUMENTO"
DESMOND TUTV

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES SABADO DOMINGO
18 19 20 21 22 23 24
SESION 1 SESION 2

25 26 27 28 29 30 31
SESION 3 SESION 4 SESION 5

1 2 3 4 5 6 7
SESION 6 SESION 7 SESION 8

8 9 10 11 12 13 14
SESION 9

15 16 17 18 19 20 21

8. METODOLOGIA

El Real Decreto 1105/2014 define la metodologia didactica como el “conjunto de estrategias,
procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de manera consciente y
reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el logro de los objetivos
planteados”.

Sin despreciar las estrategias propias de metodologias mas tradicionales, a las que en el
presente trabajo se recurre para introducir nuevos contenidos, esta unidad didéctica se desarrolla en
su mayor parte a través de metodologias mas activas, en las que se otorga un mayor protagonismo al
alumno y se le coloca en el centro de su propio aprendizaje.

Si el objetivo es preparar a los alumnos y ayudarlos a desarrollar su competencia
comunicativa, inevitablemente se les debe proporcionar situaciones en las que, ademas de poner a
prueba sus habilidades, puedan ser conscientes de sus puntos débiles para, de este modo, poder
poner mayor énfasis en ellos.

Mediante el uso de este tipo de metodologias activas, el papel del profesor cambia con
respecto al protagonismo que le otorgan las metodologias tradicionales, de modo que se convierte
en un guia, un facilitador que acompafa a los alumnos en su proceso de aprendizaje.

Como se ha comentado en la introduccion de esta unidad didactica, la metodologia que se
emplea en este caso es el aprendizaje basado en proyectos (ABP), en la que los alumnos trabajan
principalmente en grupos cooperativos y heterogéneos, sobre una cuestion real, en este caso, los
objetivos de desarrollo sostenible (ODS) y, finalmente, presentan un producto final relacionado con

el tema del proyecto.
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La formacion de los grupos la llevan a cabo los profesores, con la colaboracion de los
tutores, y se modifican, si es necesario, al inicio de cada nuevo proyecto. Lo que se intenta al formar
los grupos es que sean heterogéneos y estén equilibrados, para que los alumnos puedan cooperar
entre ellos y, de este modo, favorecer el avance y el aprendizaje de todos los componentes del grupo.
Es necesario que los alumnos aprendan a escuchar, negociar, opinar y ceder para lograr un objetivo
comun.

Aunque las actividades se realizan en grupo, cada alumno cuenta con un pequefio cuaderno
de actividades, que debe entregar para que se pueda evaluar su parte de trabajo individual. Se trata
de un dossier en el que se recogen todas las actividades que se proponen en cada una de las sesiones
de la presente propuesta, asi como los materiales y aspectos teoricos recogidos en los anexos 1, 2 'y
3. Del mismo modo, se incluyen, al final del dossier, todas las rubricas de evaluacion con la
intencion de que los alumnos tengan presente, en todo momento, como se les va a evaluar.

Todos los componentes del grupo cuentan con su propio cuaderno, que se debe
cumplimentar de manera individual o grupal, dependiendo de la actividad. En aquellas que se hayan
de realizar de manera conjunta, se valorara la capacidad de llegar a una respuesta consensuada por

parte de todo el grupo.

9. DESCRIPCION DE LAS SESIONES

SESION 1 (110 minutos)
Objetivos
* Presentar la unidad didactica a los alumnos.
* Explicar brevemente los métodos de evaluacion.

* Repasar conocimientos sobre el texto expositivo y sus caracteristicas.

Actividades
* Actividad 1

En esta actividad los alumnos veran una serie de videos con ejemplos de exposiciones orales
para que reflexionen sobre los aspectos mas importantes con la ayuda de un cuestionario al que
deberan responder. En primer lugar, contestaran a las preguntas organizados en sus grupos
correspondientes y, posteriormente, las respuestas se pondran en comun con el resto de la clase.

Tras finalizar esta primera actividad, se mostrara una presentacion de diapositivas (ver
anexo 4) para recordar brevemente la teoria sobre el texto expositivo y solventar las dudas que

puedan existir.
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* Actividad 2
Para esta segunda actividad, se mostraran a los alumnos tres videos con algin fragmento de
las exposiciones orales realizadas por otros estudiantes en la presentacion del producto final de
proyectos anteriores. Deberdn analizar, de manera individual, las intervenciones de sus compafieros

mediante el uso de una sencilla tabla. Finalmente, se realizara una reflexion conjunta.

Metodologia

Se comenzard esta primera sesion explicando brevemente las actividades que se van a
desarrollar, se comentara en qué va a consistir el producto final y como se va a evaluar esta unidad
didéctica.

Los alumnos estaran distribuidos en 6 grupos heterogéneos que se mantendran durante la
mayor parte de la unidad didactica. La primera actividad se realizard en grupo, mientras que para la
segunda actividad se solicitara a los alumnos que respondan de manera individual.

En ambos casos, tras finalizar las actividades, se realizard una puesta en comun, puesto que
se pretende desarrollar en los alumnos la capacidad de reflexionar sobre los conceptos y los

contenidos que van aprendiendo.

Espacios y materiales
La sesion se llevara a cabo en el aula de proyectos, y los materiales que se requeriran seran

los siguientes: ordenador, proyector, pizarra y cuaderno de actividades.

Recursos

¢ Enlaces de los videos de la actividad 1:

https://www.youtube.com/watch?v=VU7cvjyprbk

https://www.youtube.com/watch?v=1Ket1sbxFNw

https://www.youtube.com/watch?v=V 8eLdbKXGzk

Se trata de tres videos en los que se ofrecen malos ejemplos de exposiciones orales. En el caso
del tercer video, a pesar de estar en inglés, puede resultar util para la reflexion sobre alguno de
los aspectos mas importantes, relacionados con el lenguaje no verbal, a la hora de realizar una

presentacion oral.

* (Cuestionario de la actividad 1:

Fijaos en la estructura de cada una de las exposiciones y contestad las siguientes preguntas:
Jtienen una presentacion y un cierre correctos?, ;las ideas del desarrollo estan bien organizadas?
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(Pensais que la voz llega a todo el publico por igual? ;Por qué es importante que todo el publico
pueda oir bien a los ponentes? ;Qué sucede cuando la voz no llega a una parte del publico?

En cuanto a la entonacion, ;pensdis que va variando para marcar las distintas oraciones
(exclamativas, interrogativas, etc.) y para remarcar lo que se estd diciendo o es mdas bien

mondtona?, ;como pensais que puede influir esto en el publico?

(Como es la postura de los ponentes? ;Es demasiado rigida o es relajada? ;Por qué es
importante controlar la postura al hablar ante el publico?

(Qué podemos decir sobre la mirada?, ;los ponentes suelen mirar al publico o, por el contrario,
tienen la mirada perdida? ;Es importante controlar la mirada?, ;por qué?

(Consideras que son buenos ejemplos de exposicion?, ;por qué?

* La presentacion de diapositivas de la actividad 1 (ver anexo 4) se ha elaborado a partir de
informacion extraida de dos blogs de Lengua Castellana y Literatura: Apuntes de Lengua, de

Pep Hernandez (http://www.apuntesdelengua.com/blog/) y La lengua con TIC entra, de

Quique Castillo (http://Iticyl.blogspot.com/).

* Los enlaces a los videos que se mencionan en la actividad 2, que corresponden a
grabaciones realizadas por el Instituto con el permiso de los familiares, no se incluyen en
este trabajo de acuerdo con la ley de proteccion de datos.

* Tabla de evaluacion de los videos de la actividad 2.

En el cuaderno de actividades de los alumnos se incluird una tabla para cada uno de los tres

videos que se analizaran en esta actividad.

VIDEO

La exposicion estd bien estructurada y
cuenta con una presentacion y una
conclusion adecuadas.

La informacion es clara y esta bien
organizada.

La postura es correcta: ni demasiado
rigida y estdtica, ni se aprecian
movimientos nerviosos.

La gesticulacién es adecuada: no es
exagerada.

El volumen es el correcto: la voz llega
a todo el publico.

La mirada va pasando por todo el
publico, no se centra Unicamente en
una persona ni esta perdida.
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El ponente utiliza un esquema para
guiarse en su intervencion, sin
limitarse a leer.

El ponente habla sin dar la espalda al
publico y sin esconderse detras de sus
papeles.

Tabla 1. Evaluacion de los videos de la actividad 2

Evaluacion de la sesion

Los alumnos realizaran estas actividades en el cuaderno de actividades, que se recogera una
vez finalizada la unidad didactica para ser evaluado mediante una rubrica. (Ver apartado 10.
Evaluacion)

Ademas, la profesora observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el
trabajo en grupo para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica.

(Ver apartado 10. Evaluacion)

SESION 2 (110 minutos)
Objetivos
* Poner en practica todo lo aprendido en la sesion anterior mediante una breve exposicion de
grupo.
* Evaluar las intervenciones de los compaiieros.

* Reflexionar sobre los principales errores y dificultades de la exposicion oral.

Actividades
* Actividad 3
Se pedird a los alumnos que preparen, por grupos, una breve exposicion sobre un tema de su
interés en la que tendran que intervenir todos los componentes del equipo. Los alumnos dispondran
de alrededor de 30 minutos para preparar su intervencion atendiendo a todos los aspectos vistos en
la sesion anterior. El resto de la sesion se dedicard a llevar a cabo las diversas exposiciones de los
grupos. Se pedira a los alumnos que evalten las intervenciones de sus compaifieros mediante una

sencilla rabrica. Finalmente se realizara una reflexion conjunta.

Metodologia
Durante la primera parte de esta sesion los alumnos trabajardn en grupo, de manera
autobnoma, para preparar la exposicion. Se pretende profundizar, especialmente, en los aspectos

relacionados con la puesta en escena de una exposicion oral (estructura de la informacion, tono,
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volumen, gestos, etc.), por lo que, en este caso, no serd necesario que los estudiantes presenten
material de apoyo audiovisual. Durante el tiempo de preparacion de la exposicion se les ofrecera
ayuda y orientacion siempre que asi lo requieran.

Durante la segunda parte de la sesion, se encargaran de evaluar las intervenciones de sus
compaiieros a través de una sencilla rubrica. Lo que se persigue con esta actividad es que los
alumnos identifiquen aquellos aspectos que les resultan mas complicados y, al mismo tiempo,

comprendan que la evaluacioén forma parte del proceso de aprendizaje.

Espacios y materiales
Para esta sesion, que se llevara a cabo en el aula de proyectos, inicamente se requerira una
pizarra y el cuaderno de actividades, donde se incluiran las rubricas necesarias para evaluar las

exposiciones de cada grupo.

Recursos
* Plantilla con las pautas para realizar una buena exposicion oral, elaborada a partir de la
informacion extraida de la siguiente pagina web: https://webdelmaestrocmf.com/portal/una-

buena-exposicion-oral-clase/.

PAUTAS PARA UNA BUENA EXPOSICION ORAL

—

Escoge el tema.

Elabora un guion que te sirva como apoyo a la hora de exponer.

Utiliza un lenguaje claro y formal.

No te alargues demasiado.

Habla con calma, vocalizando correctamente y procurando que te oigan todos.
Mueve las manos para apoyar tu exposicion oral.

Intenta que tu postura sea relajada. Evita esconderte detras de pantallas o papeles.

Pasea tu mirada por todo el publico.

S I R AN O

Siempre que puedas, utiliza materiales de apoyo (imagenes, diapositivas, etc.)

10. Disfruta de tu exposicion.

* Rubrica para la evaluacion de las exposiciones de grupo. En el cuaderno de actividades se

incluira una tabla por cada uno de los grupos.
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Para cada uno de los elementos de la tabla, asignad un niimero del 1 al 3
(1: siempre; 2: a veces; 3: nunca)

GRUPO 1

La informacion esta bien
organizada.

La vocalizacion es
adecuada.

Utiliza una entonacion
correcta 'y la va

modificando para
mantener la atencion del
oyente.

El  volumen es el
adecuado, la voz llega
correctamente a toda la
clase.

Pasea la mirada por toda
el aula, sin dejarla perdida
o fija en un solo
compainero.

La postura no resulta
estatica, ni se esconde tras
sus apuntes.

Gesticula de  manera
adecuada, sin exagerar.

Observaciones:

Tabla 2. Evaluacion de las exposiciones de la actividad 3

Evaluacion de la sesion

Los alumnos completaran estas tablas en el cuaderno de actividades, que se recogera al

finalizar la unidad didactica para ser corregido y evaluado mediante una rabrica (ver apartado 10.
Evaluacion). Durante las exposiciones, la profesora tomaré notas de cada una de las intervenciones
y proporcionara feedback a los alumnos para ayudarlos en el desarrollo de sus habilidades. De la
misma manera, los comentarios y reflexiones del resto de compafieros servirdn para poner de

relieve los puntos fuertes y débiles de cada uno.

Ademas, la profesora observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el

(Ver apartado 10. Evaluacion)

trabajo en grupo para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica.
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SESION 3 (110 minutos)
Objetivos

* Distinguir, reconocer y analizar el texto argumentativo y sus caracteristicas.

Actividades
* Actividad 4
Introduccion al texto argumentativo. Esta actividad consiste en la lectura de tres textos
distintos: expositivo, argumentativo y narrativo (ver anexo 1), y posterior reflexion sobre las
diferencias que existen entre ellos (funcion, intencidn, objetividad, subjetividad, etc.) Los alumnos
responderan a una serie de preguntas para ayudarlos a diferenciar las tres tipologias textuales v,
posteriormente, se pondran en comun las respuestas con el resto de la clase.
* Actividad 5
Esta segunda actividad consistira en el analisis mas en profundidad del texto 2,
argumentativo (ver anexo 1). Los alumnos deberdn responder a unas preguntas sobre el texto
(estructura, argumentos, tipo de lenguaje) y, posteriormente, a modo de recapitulacion, y para
reforzar todo lo visto en esta sesion, se les mostrara una presentacion de diapositivas (ver anexo 5),

que recoge la teoria sobre el texto argumentativo y el debate.

Metodologia

Esta sesion comenzara con la realizacion de la actividad 4, que supone un acercamiento al
género argumentativo a través de la comparacion de tres textos distintos.

Es importante realizar esta tarea antes de ofrecer al alumnado la teoria correspondiente a la
tipologia textual que se pretende trabajar para tratar de fomentar la capacidad de analisis de los
alumnos y apelar a sus conocimientos previos sobre otras tipologias textuales.

Los estudiantes responderan a las actividades 4 y 5 de forma individual, aunque
posteriormente pondran en comun sus respuestas con las del resto de su equipo.

Finalmente, y a modo de recapitulacién, se les mostrard una breve presentacion de
diapositivas (ver anexo 5), que servira para solventar cualquier duda o consulta que pueda surgir

sobre la teoria.
Espacios y materiales

Para esta sesion, que se llevara a cabo en el aula de proyectos, se precisaran los siguientes

materiales: pizarra, ordenador, proyector y cuaderno de actividades.
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Recursos

Los textos de la actividad 4 se incluyen en el anexo 1 que aparece al final del documento.

Cuestionario sobre los tres textos de la actividad 4:

(En cual de los textos se narran unos hechos reales o ficticios relacionados con la
educacion?

(En cual de los textos se habla de manera objetiva (sin expresar opinion personal) sobre el
sistema educativo espafiol?

(En cudl de los tres textos podemos apreciar, claramente, la opinion del autor?
(Cuadl es el texto narrativo? ;Por qué?

(Cual de los tres textos utilizarias para informarte sobre las diferentes etapas educativas en
nuestro pais? ;Por qué?

(Con cudl de los tres ejemplos identificarias el texto expositivo? ;Y el texto argumentativo?
Razona tus respuestas.

Cuestionario sobre el texto 2, actividad 5:

(De qué trata el texto? ;Cual dirias que es la tesis o idea principal?

Observa los distintos parrafos. ;Se distinguen claramente la introduccion, el cuerpo de la
argumentacion y la conclusion?

(Crees que la informacion es clara y esta bien organizada?

(Como es el lenguaje que se utiliza: formal o informal?

. Se incluye la opinidn del autor? Sefiala algun ejemplo de ello en el texto.

Fijate en las partes que aparecen subrayadas. ;Piensas que aportan informacion
importante?, ;por qué?

La presentacion de diapositivas sobre el texto argumentativo y el debate de la actividad 5 es
de elaboracion propia y, para ello, se ha utilizado informacion extraida de dos blogs de
Lengua Castellana y Literatura: Apuntes de Lengua, de Pep Hernandez

(http://www.apuntesdelengua.com/blog/), y La lengua con TIC entra, de Quique Castillo

(http://1ticyl.blogspot.com/). (Ver anexo 5)
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Evaluacion de la sesion

Los alumnos deberan realizar estas actividades en el cuaderno del alumno, que se recogera
una vez finalizada la unidad didactica para ser evaluado mediante una rabrica (ver apartado 10.
Evaluacion).

Ademas, la profesora observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el
trabajo en grupo para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica.

(Ver apartado 10. Evaluacion)

SESION 4
Objetivos
* Familiarizarse con los distintos tipos de argumento y aprender a reconocerlos.
* Conocer qué son las falacias, cudles son algunas de las mas habituales, comprenderlas y

aprender a identificarlas.

Actividades
* Actividad 6 y actividad 7

Antes de realizar estas actividades, se explicard a los alumnos la teoria (ver anexo 2) sobre
los diferentes tipos de argumento y se mostrara algun ejemplo para facilitar su comprension.

Se les pedird que completen estas dos actividades, en las que deberan reconocer distintos
tipos de argumentos, de manera individual. Una vez completadas, se dejard unos minutos para que
pongan en comun sus respuestas con el resto del grupo. Finalmente, se procedera a la correccion en
voz alta de las dos actividades y se resolvera cualquier duda surgida respecto a este apartado.

* Actividad 8

Antes de realizar esta actividad, se procedera, como en la actividad anterior, a explicar en
qué consisten las falacias, teoria que vendra acompaifiada de ejemplos (ver anexo 3).

Los alumnos completaran la tarea de manera individual y, posteriormente, pondran en
comun las respuestas con el resto del grupo.

Finalmente, se comentara con el conjunto de la clase para poder solventar cualquier duda

sobre las falacias.
Metodologia

En los momentos dedicados a introducir nuevos conceptos, como los tipos de argumento o

las falacias, se recurrira a la metodologia de la clase magistral.
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Se pedira a los alumnos que completen las actividades de manera individual, puesto que lo
que se pretende es comprobar que se han asimilado correctamente los contenidos, pero,
posteriormente, se pedira que cada grupo ponga en comun sus respuestas.

Finalmente, tras realizar las actividades, se realizara una reflexion con el conjunto de la
clase con la intencion de solventar las dudas que puedan existir sobre los contenidos, y para
promover asi el desarrollo de la reflexion en los alumnos.

Durante la realizacion de las distintas actividades, la profesora actuard como observadora y

como guia en aquellos casos en que los alumnos requieran su ayuda.

Espacios y materiales
Para esta sesion, que se llevara a cabo en el aula de proyectos, se precisaran los siguientes

materiales: pizarra, ordenador, proyector y cuaderno de actividades.

Recursos
* Lateoria que se empleara para explicar los distintos tipos de argumentos (ver anexo 2) se ha
elaborado con la informacién extraida de la siguiente pagina web:

http://www.iesseneca.net/iesseneca/IMG/pdf/tesis v tipos argumentos.pdf

* Actividad 6, destinada a practicar los distintos tipos de argumento, cuya informacion se ha
extraido también de la pagina web:

http://www.iesseneca.net/iesseneca/IMG/pdf/tesis v tipos argumentos.pdf

Relaciona los siguientes enunciados con cada uno de los tipos de argumentos vistos en esta
sesion (argumento de autoridad, de causa-consecuencia, basado en hechos, de analogia o
semejanza, basado en experiencia personal, de contraste, de conocimiento general, basado

en refranes):

La compra de los teléfonos 3G se debe a
las multiples campafias publicitarias y
abaratamiento de precios en el mercado

Los nuevos moviles favorecen una
comunicacion rapida, barata y versatil.

La difusion de los moviles de ultima
generacion ha sido tan rapida como lo fue
en su dia la de las primeras videoconsolas

La vida actual fomenta y facilita el acceso
a los moviles de tultima generacion; sin
embargo, colegios e institutos, es decir, los
centros educativos, suelen prohibir su uso

“.. s¢ bien de lo que hablo, tengo tres hijos
adolescentes y todos ellos tienen un movil
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3G.”

Se han vendido 4 millones de iPhone en
solo un fin de semana y la mayoria de los
compradores eran menores de treinta afos.

Segin datos de M:metrics (EUA), el
1Phone es el dispositivo mdvil mas popular
entre los jovenes para acceder a las
noticias.

“Todos sabemos que hoy en dia los
jovenes necesitan un movil con conexion a
Internet para relacionarse con sus amigos.

(13

“Dime quién te etiqueta y te diré quién
eres...”

Tabla 3. Actividad 6, destinada a trabajar los distintos tipos de argumento

Actividad 7, destinada a practicar los distintos tipos de argumento. Esta actividad se ha
extraido de la siguiente pagina web:

https://conchagarciag.files.wordpress.com/2017/10/actividades-de-tipos-de-argumentos.pdf

Relaciona los siguientes enunciados con cada uno de los tipos de argumentos vistos en esta
sesion (argumento de autoridad, de causa-consecuencia, basado en hechos, de analogia o
semejanza, basado en experiencia personal, de contraste, de conocimiento general, basado

en refranes):

A-Los jovenes de 18 a 25 afios superan el 91% de los accidentes de moto en las
carreteras espafiolas.

B- Segun el presidente de la RAE, los alumnos de bachillerato de este lustro cometen
menos faltas de ortografia que los del anterior.

C- A mi me ocurri6 igual: me informaron de la oferta y luego no tenian existencias para
vender.

D- Las ofertas de las operadoras de teléfonos mdviles son irrespetuosas con sus fieles
clientes. ;Qué pensariamos de nuestro carnicero si, para las personas que no le compran
desde hace seis meses, redujera a la mitad el precio de la carne que estamos pagandole
en ese mismo instante nosotros, clientes de toda la vida?

E-Todos sabemos que es posible que, si no se come nada durante uno o dos dias, se
adelgace; pero es seguro que eso desnutre y debilita gravemente provocando
consecuencias graves.

F-El hijo de un amigo mio tuvo un accidente con la moto y queddé muy mal por no llevar
el casco.
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G-Cuando las barbas de tu vecino veas cortar, pon las tuyas a remojar.

H- Segun un estudio de Naciones Unidas, aumenta la emigracion en los paises en vias
de desarrollo.

* La teoria empleada para explicar los principales tipos de falacias se ha elaborado con la

informacion extraida de https://aprenderadebatir.es/. (Ver anexo 3)

* Actividad 8, para reconocer distintos tipos de falacia. Los ejemplos que aparecen en esta
tabla, aunque de elaboracion propia, se han basado en los ejemplos que aparecen en la

pagina https://aprenderadebatir.es/.

Relaciona los siguientes enunciados con cada uno de los tipos de falacias vistos en esta sesion
(falacias que apelan a la ignorancia, ad hominem, por generalizacion apresurada, de falsa

autoridad):

No te fies de Luis, su hermana siempre esta
mintiendo y seguro que ¢l es como ella.

Messi ha dicho en un anuncio que estos turrones
estan buenisimos. Si lo dice él, sera verdad.

No se ha demostrado cientificamente que el
tabaco sea la causa de todos los canceres de
pulmoén. Por tanto, los fumadores pueden estar
tranquilos.

Todos los politicos son unos corruptos.

Han dicho en el Salvame que lo mejor para
adelgazar es incluir en el desayuno mucha
proteina.

No estd demostrado que las vacunas no
provoquen enfermedades graves en los nifios;
por tanto, yo no vacunar¢ a mis hijos.

En mi casa la tnica que cocina y limpia es mi
madre. Todos los hombres son unos vagos.

Ni me voy a molestar en corregir esta redaccion.
Seguro que esta fatal, como todo lo que entrega
Rebeca.

Tabla 4. Actividad 8, destinada a trabajar las falacias
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Evaluacion de la sesion

Los alumnos realizaran estas actividades en el cuaderno de actividades, que se recogera una
vez finalizada la unidad didactica para ser evaluado mediante una rubrica (ver apartado 10.
Evaluacion).

Ademas, se observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el trabajo en
grupo para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica. (Ver

apartado 10. Evaluacion)

SESION 5
Objetivos
* Familiarizarse con el género argumentativo del debate: analizar y aprender a identificar su
estructura y los elementos que lo componen.
* Analizar y reconocer los elementos no verbales que intervienen en este género.

* Identificar y aplicar mecanismos de atenuacion y de cortesia.

Actividades
* Actividad 9
Se procedera al visionado de un ejemplo de debate en un aula de Secundaria. A partir de este
video, y tras responder a una serie de preguntas relacionadas con ¢él, se pedira a los alumnos que
elaboren en su cuaderno, en grupo, un esquema con las caracteristicas basicas del debate.
Posteriormente se proyectaran dos videos mas con ejemplos de debates. En este caso, se
pedira a los alumnos que observen la actitud de los participantes. Se trata de dos videos muy
distintos: en el primero de ellos se puede apreciar que los participantes hacen un esfuerzo por
respetar los turnos de palabra establecidos por la moderadora, por atenuar sus opiniones y responder
de manera educada a compaferos con opiniones contrarias; mientras que el segundo video es un
claro ejemplo de todas las actitudes que se pretende que los alumnos eviten a la hora de llevar a
cabo el debate final: interrupciones, faltas de respeto, etc.
* Actividad 10
Con esta actividad se trabajaran las normas de cortesia y atenuacidon. Se presentard a los
alumnos una serie de oraciones que podrian resultar bruscas a cualquier interlocutor y se les pedira
que las reformulen intentando suavizar el tono de cada una de ellas.
* Actividad 11
Con esta actividad se trabajardn también las normas de cortesia y atenuacion. En esta
ocasion se presentaran a los alumnos tres situaciones comprometidas en las que deberan imaginar

una respuesta que no resulte ofensiva para el interlocutor.
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Metodologia

La primera parte de la sesion se dedicara a visualizar y analizar una serie de videos con la
finalidad de extraer las caracteristicas de un debate, su estructura y los elementos que lo componen.
Se guiard a los alumnos para que sean capaces de elaborar, en grupo, un esquema con la
informacion mencionada anteriormente.

En la segunda parte de la sesion, se realizaran, en grupo, las actividades destinadas a la
atenuacion y la cortesia. Trabajaran de manera autonoma y la profesora observara e intervendra en
aquellos casos en que sea necesario.

Finalmente, se pondran en comun las respuestas con el conjunto de la clase, para favorecer

la reflexion.

Espacios y materiales
Para esta sesion, que se llevara a cabo en el aula de proyectos, se precisaran los siguientes

materiales: pizarra, ordenador, proyector y cuaderno de actividades.

Recursos
* Enlace del video que se visualizard, en primer lugar, en la actividad 9. Se trata de un video
grabado en un aula de Secundaria en el que se entabla un debate sobre el matrimonio
homosexual. Este ejemplo puede resultar de utilidad para identificar a los participantes de
un debate y las partes que lo componen:

https://www.youtube.com/watch?v=fK BAFr42kuA

* Cuestionario relacionado con el primer video de la actividad 9:

(Quiénes son los participantes en el debate?
(Cual es la funcion del moderador?

(Penséis que estan claramente diferenciadas en este video las partes de un debate
(introduccidn, exposicion inicial, refutacion, turno de preguntas y conclusion)?

Fijaos en las intervenciones de los participantes y responded a las siguientes
cuestiones: ¢la informacion que aportan es importante?, ;se entiende lo que quieren
decir?

(Los argumentos son claros y comprensibles?

. Se utilizan distintos tipos de argumentos? ;Cuales son?

* Enlaces de los videos que se visualizaran, en segundo lugar, en la actividad 9. Se trata de

dos videos muy distintos, pues, en el primero de ellos, los participantes se esfuerzan por
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mantener las normas de cortesia y respetar los turnos de palabra, mientras que el segundo
video representa un mal ejemplo de debate:

https://www.youtube.com/watch?v=z PPiUUDN-M

https://www.youtube.com/watch?v=HQBX9UArims

Cuestiones relacionadas con los dos videos anteriores:

(Qué opinais sobre la actitud de los participantes en estos dos videos?

(Os parece adecuada en todos los casos?, ;por qué?

(Os parece que los participantes expresan su opiniéon de manera respetuosa?
Fijaos en el lenguaje no verbal de los participantes:

(Utilizan la entonacion para diferenciar las oraciones (interrogativas, exclamativas,
etc.) o sus intervenciones resultan monotonas y aburridas?

(Utilizan un volumen adecuado para que se les oiga correctamente en toda la sala?
(Considerais que mantienen una postura corporal correcta?

[Penséis que gesticulan en exceso o, por el contrario, se mantienen demasiado
estaticos?

Actividad 10, listado de oraciones, de elaboracion propia, para reformular atendiendo a las

normas de cortesia y atenuacion.

Reformulad las siguientes oraciones de manera que el mensaje no resulte brusco e
irrespetuoso:

Cierra la puerta.
Eso que acabas de decir es una tonteria.
No me gusta nada ese vestido que te has comprado.

No estoy de acuerdo contigo. La educacion publica, sin duda, es mucho mejor que la
privada.

Pero, ;no ves que esto es una conversacion privada? jFuera de aqui!
. Te quieres callar de una vez?

Esos amigos tuyos no me gustan ni un pelo.

Actividad 11: situaciones, de elaboracion propia, para las que los alumnos elaboren una

contestacion respetuosa.

A continuacion, se presentan tres situaciones en las que debéis dar una informacion que
puede resultar violenta para vuestro interlocutor. Imaginad de qué manera podriais

responder para suavizar el mensaje.
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Imagina que quieres acabar la relacidon con tu pareja, pero no quieres acabar mal. ;Qué le
dirias?

Estas en la inauguracion del restaurante de tu mejor amiga. Te acaban de servir un plato y
te encuentras un insecto. Sabes que se disgustard mucho, pero tienes que decirselo. ;Como
lo haces?

Eres uno de los dos encargados de otorgar un premio en la gala de los Goya. Después de
que tu compafiero haya leido el nombre del ganador te das cuenta de que ha abierto el
sobre equivocado y eres tu el encargado de dar la noticia a los supuestos ganadores, que
ya lo estan celebrando por todo lo alto.

Evaluacion de la sesion

Los alumnos realizaran estas actividades en el cuaderno de actividades, que se recogera una
vez finalizada la unidad didactica, para ser evaluado mediante una rabrica (ver apartado 10.
Evaluacion).

Ademas, se observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el trabajo en
grupo para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica. (Ver

apartado 10. Evaluacion)

SESION 6
Objetivos
* Realizar una dinamica de simulacion de un debate.
* Poner en practica técnicas de reformulacion.
* Fomentar en los alumnos la escucha activa.
* Analizar y evaluar diversos aspectos de la participacion de los compafieros en el debate.
* Reflexionar sobre aspectos lingiiisticos, elementos no verbales y normas de cortesia.

* Fomentar valores como el respeto y la tolerancia.

Actividades
* Actividad 12
La sesion de hoy se dedicara integramente a realizar una dindmica con la que los alumnos
practicaran la escucha activa y la reformulacion. La dindmica se desarrollara de la siguiente manera:
se dividira a los alumnos en tres grupos: dos de ellos formados por seis alumnos cada uno, y un
grupo mas numeroso, formado por doce alumnos. Los dos grupos de seis componentes participaran
en la dinamica de debate y los componentes del tercer grupo actuardn como observadores y se

encargaran de evaluar, mediante una sencilla rabrica, las actuaciones de sus compaiieros.
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Se distribuirdn las mesas del aula en dos filas enfrentadas en las que se situaran los dos
grupos que van a debatir. El grupo de observadores se colocara, repartido, detras de sus companeros.

Una vez situados en sus correspondientes espacios, se revelarda a los alumnos el
funcionamiento de la dinamica: los alumnos van a representar el papel del equipo de gobierno y del
partido de la oposicion del Ayuntamiento de Burriana. El partido de la oposicion realiza una
propuesta (a partir de diversas peticiones de ONG y asociaciones ecologistas) para que se
suspendan las Fallas en la localidad de Burriana, puesto que la Crema conlleva unas consecuencias
excesivamente nocivas para el medio ambiente.

Tras plantear el problema y dejar clara cuél es la postura que defiende cada equipo, se les
concedera un tiempo méaximo de 15 minutos para que, en grupo, elaboren una lista con argumentos
que defiendan su postura. Finalizado este tiempo, dard comienzo la dinamica.

Uno a uno iran interviniendo todos los participantes, con la peculiaridad de que el segundo,
para poder dar su argumento, deberad reformular aquello que se haya dicho en primer lugar. Y asi,
sucesivamente, se deberan ir reformulando las ideas planteadas y, unicamente cuando la
reformulacion sea adecuada, se podréa aportar un nuevo argumento.

Mediante el desarrollo de esta actividad, se trata de transmitir a los alumnos la importancia
de mantener una escucha activa durante la realizacion de cualquier debate, y, en definitiva, en
cualquier conversacion o situacion de la vida cotidiana.

Una vez finalizada la dindmica, se comentara la actuacién de los alumnos y se reflexionara
sobre las dificultades que hayan surgido. El objetivo es que, a través de los comentarios de los
compaiieros y la profesora, los alumnos sean conscientes de aquellos aspectos que deben mejorar y
en los que tienen que trabajar y prepararse para el debate final.

Si el tiempo lo permite, se repetird la dinamica, pero intercambiando los grupos, de manera
que aquellos alumnos que hayan actuado como observadores ahora se distribuyan en dos grupos de
debate, y los alumnos que han formado los grupos de debate se encarguen de observar a sus
compaiieros. En este caso, deberiamos seleccionar otro tema de debate, como, por ejemplo:

“;Educacion presencial o a distancia?”.

Metodologia

Esta sesion se trabajard mediante una dinamica de grupo. Durante su realizacion, la
profesora se encargara, sobre todo, de observar las actuaciones de los alumnos y tomar notas para la
reflexion que se llevara a cabo una vez finalizada. Ademas, en el transcurso de la tarea, ayudara a
los alumnos en aquellos momentos en que lo precisen.

Los estudiantes actuaran como participantes en el debate y como observadores, incluyendo

de este modo la evaluacion en el proceso de aprendizaje.
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Espacios y materiales
Para esta sesion, que se llevara a cabo en el aula de proyectos, se requerira unicamente el

cuaderno de actividades.

Recursos
* Rubrica, de elaboracion propia, con la que los alumnos evaluaran las intervenciones de los

compafieros.

Alumno evaluador:

Alumno evaluado:

O e ®

Tiene una  actitud
respetuosa y utiliza
formulas de cortesia.

Utiliza un tono y una
postura adecuados.

La vocalizacion y el
volumen son
adecuados.

Reformula de manera
adecuada aquello que
se acaba de decir.

Escucha atentamente a
los compaiieros.

Utiliza distintos tipos
de argumento.

No se aprecian falacias
en su argumentacion.

Observaciones:

Tabla 5. Rubrica para evaluar la dinamica de la actividad 12

Evaluacion de la sesion

Se evaluard esta dindmica mediante la observacion directa. Los alumnos que actien como
observadores se encargaran de evaluar a los compafieros durante el debate mediante una sencilla
rubrica. El hecho de evaluar y ser evaluados por sus iguales les permite identificar aquellos aspectos
que les comportan mayor dificultad y a los que, por tanto, deben prestar mayor atencion. Ademas,
realizar esta dindmica antes del debate final permite reflexionar profundamente sobre aquellos

aspectos que los alumnos deben tener en cuenta para la presentacion del producto final del proyecto.
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SESIONES 7 y 8 (220 minutos)
Objetivos
* Trabajar de manera autobnoma y responsable en la preparacion de las distintas intervenciones
de la mini cumbre: discursos y debates.
* Fomentar el desarrollo de valores como la responsabilidad, la colaboracion, el respeto, la
tolerancia y la educacion.
* Fomentar la escucha activa.

e Determinar el orden de las distintas intervenciones en la mini cumbre.

Actividades

Estas dos sesiones, que comprenden cuatro horas lectivas, se dedicaran integramente a
preparar las intervenciones de la mini cumbre de la ONU.

Dicha mini cumbre serd un acto dividido en dos partes: en la primera de ellas, se expondran
una serie de discursos, para los que el alumnado debera poner en practica todo lo aprendido en
relacion con las exposiciones orales. Mientras que, en la segunda parte, se llevara a cabo un debate,
en el que se pondran de relieve las destrezas adquiridas con respecto a la argumentacion oral.

El tema debera estar relacionado con alguno de los objetivos (ODS) trabajados a lo largo del
proyecto y la eleccion del mismo se realizard en la sesion inmediatamente anterior al inicio de esta
unidad didactica. De este modo, los grupos contaran con tiempo suficiente para documentarse.

La agrupacion de los alumnos serd la misma que en el resto de las sesiones anteriores. Es
decir, se mantendran los seis grupos formados al inicio del proyecto, con la particularidad de que, a
partir de este momento, no todos los grupos realizaran las mismas tareas, puesto que cuatro de ellos
prepararan los discursos correspondientes a la primera parte de la mini cumbre, mientras que los
otros dos restantes seran los encargados de llevar a cabo el debate.

Para facilitar la comprension de esta dindmica, se explica, a continuacion, la organizacion de
la mini cumbre presentada por los alumnos que realizaron el proyecto de los ODS durante el
segundo trimestre del curso 2019/2020. El tema elegido fue la educacion, de acuerdo con el ODS 4:
Educacion de calidad. Los alumnos encargados de presentar los discursos se distribuyeron en 4
grupos, representando a los siguientes paises: Alemania, Rumania, Argelia y Francia. La tarea de
cada uno de los grupos consistid en elaborar un discurso en el que se exponia la situacion de la
educacion en cada uno de estos paises. Por su parte, los dos grupos restantes, debatieron sobre las
virtudes y los defectos de la educacion tradicional y la educacion moderna.

Durante estas sesiones se dejard tiempo suficiente para que los grupos trabajen de manera

autobnoma en la preparacion de las distintas intervenciones. La profesora supervisara el trabajo de
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cada uno de ellos y los guiara siempre que sea necesario, tanto en el proceso de documentacion
como en el de elaboracion.

Con el fin de que los alumnos puedan ajustarse al tiempo disponible, se les entregara un
esquema con la distribucion de cada una de las intervenciones y el tiempo méaximo que pueden

emplear en la puesta en escena.

Metodologia
Durante esta sesion los alumnos trabajaran de manera autébnoma y la profesora se encargara

de supervisar a cada uno de los grupos.
Espacios y materiales
Estas dos sesiones se llevaran a cabo en el aula de proyectos y se precisard un ordenador o

una tableta para cada uno de los grupos.

Recursos

* Estructura y distribucion de las intervenciones

DISCURSOS

GRUPOS COMPONENTES TIEMPO

. Introduccion

GRUPO 1 |2. Desarrollo 5 min.

. Conclusion

. Introduccion

GRUPO 2 |2. Desarrollo 5 min.

. Conclusion

. Introduccion

GRUPO 3 | 2. Desarrollo 5 min.

. Conclusion

. Introduccion

GRUPO 4 | 2. Desarrollo 5 min.

. Conclusion
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DEBATE

ESQUEMA TIEMPO
Introduccion (a favor) 2 min.
Introduccioén (en contra) 2 min.
Refutacion (a favor) 2 min,
GI;ISJ(P?S Refutacion (en contra) 2 min.
Turno de preguntas y refutacion | 8 min.
Conclusion (a favor) 2 min.
Conclusion (en contra) 2 min.

Total 20 min.

Tabla 6. Estructura y distribucion de las intervenciones de la mini cumbre de la ONU

Evaluacion de la sesion
Se observara la actitud de los alumnos y su desempefio en relacion con el trabajo en grupo
para evaluar ambos aspectos mediante rubricas al finalizar esta unidad didactica. (Ver apartado 10.

Evaluacion)

SESION 9 (110 minutos)
Objetivos
* Llevar a cabo la presentacion de la mini cumbre de la ONU de forma adecuada: discursos y
debate.
* Evaluar las intervenciones de los alumnos.

* Autoevaluacion de los alumnos y valoracion de la unidad didéctica.

Actividades

Esta sesion se dedicara a presentar el producto final del proyecto de los ODS. La
presentacion se llevara a cabo en el salon de plenos del Ayuntamiento de Alquerias del Nifo
Perdido y tendré una duracién aproximada de 60 minutos. Debido a que gran parte del alumnado
del IES Jaume I procede de dicha localidad, y dado que la mini cumbre correspondiente al proyecto
del segundo trimestre del curso 2019/2020 se llevé a cabo en el Ayuntamiento de Burriana, se ha
optado en esta ocasion por el Ayuntamiento de Alquerias del Nifio Perdido.

En primer lugar, se procedera a presentar el acto y, posteriormente, se dard paso a los cuatro
grupos encargados de los discursos.

Tras ellos, se llevara a cabo el debate y, por ultimo, se procedera a la despedida del acto.
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Una vez finalizada la presentacion del producto final, se regresara al instituto para poder
realizar la autoevaluacion de la unidad didactica, para lo cual se empleara el tiempo restante de esta

sesion.

Metodologia

Durante los primeros 60 minutos de esta sesion se llevard a cabo la puesta en escena de la
mini cumbre de la ONU. Se tomara nota de las intervenciones de los alumnos y se los evaluara
mediante una rabrica disefada para tal finalidad.

Una vez finalizada la presentacion del producto final, los alumnos completaran un

cuestionario de autoevaluacion y de valoracion de la unidad didéctica.

Espacio y materiales

La mini cumbre de la ONU se llevara a cabo en el salén de plenos del Ayuntamiento de
Alquerias del Nifio Perdido. Para realizar la autoevaluacion y la valoracion de la unidad didéctica se
volverd al aula de proyectos habitual del centro.

Los materiales que se precisaran son: ordenador, proyector, cronémetro y cuaderno del

alumno.

Recursos

* Rubrica, de elaboracion propia, para la autoevaluacion.

UNIDAD

DIDACTICA AUTOEVALUACION DEL ALUMNO IES JAUME I
NADA POCO NORMAL | MUCHO | MUCHI-

La mayoria Casi SIMO
Nunca Casi nunca | de las veces | siempre Siempre

He asistido a todas las sesiones.

He realizado todas las actividades
propuestas.

He realizado las tareas y actividades
dentro del plazo establecido.

He cuidado el material utilizado.

He asumido de manera responsable mi
rol dentro del equipo.

He ayudado a mis compafieros cuando
lo han necesitado

He pedido ayuda a mis compaieros
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cuando lo he necesitado.

He escuchado y valorado las
aportaciones de mis companeros.

He sabido escuchar y aceptar las
opiniones de mis compafieros aunque
hayan sido distintas de las mias.

He aceptado las criticas constructivas y
las he tenido en cuenta.

He sabido hacer criticas constructivas a
mis compafieros sin faltarles al respeto.

(Piensas que todos los miembros del grupo os habéis implicado del mismo modo? Razona
brevemente tu respuesta.

(Ha surgido algtn problema en el grupo?, ;como lo habéis solucionado?

[ Te ha resultado interesante esta unidad didactica?, ;qué cambiarias?

(Consideras que has recibido la ayuda necesaria en todo momento?

(Qu¢ actividad te ha resultado mas dificil?, ;por qué?

En general, ;estas satisfecho con el desarrollo de esta unidad didactica?

Por tultimo, ;qué has aprendido?, ;qué aspectos destacarias?

Observaciones:

Tabla 7. Rubrica de autoevaluacion
Evaluacion de la sesion

La puesta en escena del producto final se evaluard mediante una rtbrica (ver apartado 10.

Evaluacion).
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10. EVALUACION

Tal y como establece el Real Decreto 1105/14, “la evaluacion del proceso de aprendizaje del
alumnado de la Educacion Secundaria Obligatoria sera continua, formativa e integradora” (Art. 20,
RD 1105/2014).

Una evaluacién continua permite a los docentes realizar un seguimiento detallado de su
alumnado y, de esta manera, detectar las dificultades que puedan surgir en cualquier momento del
curso ¢ incorporar las medidas necesarias para tratar de solventarlas.

Resulta fundamental que la evaluacion sea formativa, puesto que esto implica no solo
evaluar al alumnado y su nivel de adquisicion de las competencias y contenidos planteados, sino
que, ademas, significa que el docente debe autoevaluar su propio desempefio y la adecuacion de las
actividades programadas, asi como de las metodologias empleadas.

Por ultimo, el hecho de que la evaluacion sea integradora significa que, a pesar de que cada
materia deba evaluar sus propios contenidos, todas ellas deben contribuir a lograr los objetivos
generales establecidos por el curriculum para la etapa de Secundaria.

Mediante las distintas propuestas realizadas en la presente unidad didactica, se pretende que
los alumnos tomen consciencia de su propio proceso de aprendizaje y de las dificultades que
presenta cada uno. Por ello, se incluyen continuamente espacios destinados a la reflexion o
actividades en las que los mismos alumnos deben evaluar las intervenciones de sus compaifieros. De
este modo, la evaluacion pasa a formar parte del proceso de aprendizaje y los alumnos logran ver
sus propios errores y dificultades como simples etapas de dicho proceso.

Para evaluar a los estudiantes, se ha disefiado una rubrica en la que se tiene en cuenta la
actitud de los alumnos y su participacion en el grupo de trabajo, para confirmar, de este modo, que
van adquiriendo y desarrollando actitudes y wvalores clave para convertirse en ciudadanos

competentes.

RUBRICA DE ACTITUD Y TRABAJO EN EQUIPO (30%)

FEHERTO@| AvANZADO @ vz ) [INOVATOI

Respeto Muestra una Aunque en Aunque a veces Casi nunca se
actitud respetuosa |ocasiones le cuesta | muestra una actitud |muestra respetuoso
hacia sus mantener una de respeto hacia sus |con sus compaiieros
compafieros de actitud paciente, compafieros de de equipo. Su
equipo en todo suele mostrar equipo, le cuesta actitud hace que el
momento. respeto hacia sus mantenerse paciente |trabajo en grupo sea

compafieros de y respetuoso. dificil
equipo

Implicacion Muestra un alto Suele implicarse en | Casi nunca se No se implica en el
grado de las tareas que se implica en las tareas | trabajo en grupo ni
implicacion e proponen y, en que se proponen. en las tareas que se
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iniciativa a la hora

ocasiones, toma la

proponen.

de realizar las iniciativa.
diferentes
actividades.

Responsabilidad |Siempre lleva a Normalmente Casi nunca realiza |No lleva a cabo las
cabo las tareas que |realiza las tareas las tareas que le tareas que le
le corresponden 'y |que se le asignan y, |corresponden. Casi |corresponden.
lleva el material habitualmente, lleva | nunca lleva el Olvida el material
necesario para el | el material material necesario. |necesario.
trabajo en equipo. |necesario.

Negociacion Escucha Aunque a veces se | Habitualmente se Casi nunca logra
atentamente a sus | muestra inflexible, |muestra inflexible e |llegar a acuerdos
compafieros de suele escuchar a sus | intenta imponer su | con sus
equipo y se compaiieros y llegar | opinion sobre las compafieros. No
muestra flexible a acuerdos del resto. Aun asi, |escucha las
ante opiniones consensuados. en ocasiones, logra |opiniones del resto
diferentes. llegar a acuerdos del grupo.
Justifica consensuados.
adecuadamente sus
opiniones y llega a
acuerdos
consensuados en
beneficio del
grupo.

Cooperacion Coopera con el Casi siempre se Aunque a veces Casi nunca coopera

resto del grupo y
ofrece su ayuda en
todas las ocasiones
en que es

necesaria.

muestra dispuesto a
cooperar con el
grupo y ayudar al
resto.

coopera con sus
compafieros, se
muestra, en general,
poco dispuesto a
prestar ayuda.

con el resto del
grupo ni ofrece su
ayuda cuando se le
requiere.

Tabla 8. Rubrica para evaluar la actitud y el trabajo en equipo

Por otra parte, se ha elaborado una rubrica para evaluar el cuaderno de actividades. En este

se recogen todas las actividades, tanto las individuales como las realizadas en grupo. Se ha decidido

incluirlo en la evaluacion, puesto que el hecho de cumplimentar este cuaderno puede ayudar a los

alumnos a organizar bien las ideas y a responsabilizarse de su propio trabajo. Con ello se evita que

sea un unico componente del equipo el que realiza el trabajo mientras el resto se desentiende de sus

responsabilidades.

RUBRICA DEL CUADERNO DE ACTIVIDADES (20%)

FERHERIOE1 AvANzADO @) rwcoiz 1) [INOVATOMI

Presentacion El cuaderno estd | Se cumplen tres de | Se cumplen la mitad | Se cumple uno o
escrito en los requisitos de los requisitos ninguno de los
boligrafo, con anteriores. anteriores. requisitos exigidos.
buena letra, limpio
y respetando los
margenes.

Cumplimentacion |Presenta todas las |Presenta el Falta por completar | Hay muchas
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actividades
completas y con
las respuestas
correctas.

cuaderno con la
mayoria de las
actividades
completas y
correctas.

alguna de las
actividades y
algunas de las
respuestas son
incorrectas.

actividades
incompletas o
incorrectas.

Correccion

No se aprecian
errores
ortograficos o de
sintaxis. La
redaccion es clara
y se usan de
manera adecuada
los signos de
puntuacion.

Se aprecian pocos
errores ortograficos
o de sintaxis. La
redaccion casi
siempre es claray,
generalmente, se
usan adecuadamente
los signos de
puntuacion.

Se aprecian varios
errores ortograficos
o de sintaxis,
ademas de errores
en los signos de
puntuacion. La
redaccion no es
siempre adecuada

Aparece una gran
cantidad de errores
ortograficos o de
sintaxis. Los signos
de puntuacion no se
emplean
correctamente y la
redaccion no es
adecuada.

Tabla 9. Rubrica para evaluar el cuaderno de actividades

También es necesario evaluar el proceso de preparacion del producto final, puesto que es en

este momento en el que los alumnos ponen en practica los conocimientos y las habilidades

adquiridas a través de las actividades.

RUBRICA DE PREPARACION DE LA MINI CUMBRE (25%)

REHERIOE] AvANzAb0 @) iz 1 [INOVATOWIN

Documentacion Colabora siempre | Colabora casi A veces colabora en |No colabora en la
en la fase de siempre en la fase |la fase de fase de
documentacion y de documentacion | documentaciony, |documentacion o
utiliza fuentes de y, generalmente, de vez en cuando, |necesita ayuda en
informacion fiables |utiliza fuentes de utiliza fuentes de todo momento para
y adecuadas. informacion fiables |informacion fiables |localizar fuentes de
y adecuadas. y adecuadas. informacion
adecuadas y fiables.
Redaccidon La redaccion de su |Laredaccion de su |La redaccion de su | La redaccion de la
intervencion es intervencion, intervencion, a intervencion resulta
adecuada. Las ideas | generalmente, es veces resulta poco |poco clara. Falta
estan bien adecuada. Las ideas |clara. Algunas ideas |organizar y
argumentadas y casi siempre estdn | estan bien argumentar
organizadas. bien argumentadas |organizadasy adecuadamente sus
y organizadas. argumentadas. ideas.
Cantidad y calidad | Siempre aporta Generalmente En ocasiones aporta |Pocas veces o nunca

de la informacion

informacion
adecuada, correcta y
suficiente para la
preparacion de la
puesta en escena del

grupo.

aporta informacion
adecuada, correcta y
suficiente para la
preparacion de la
puesta en escena del

grupo.

informacion
adecuada, correcta y
suficiente para la
preparacion de la
puesta en escena del

grupo.

aporta informacion
adecuada, correcta y
suficiente para la
preparacion de la
puesta en escena del

grupo.

Tabla 10. Rubrica para evaluar la preparacion de la mini cumbre.

Por ultimo, se ha elaborado una rtbrica en la que se evalaa la intervencion de cada uno de

los alumnos en la presentacion del producto final.
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RUBRICA DE LA PRESENTACION PUBLICA DE LA MINI CUMBRE (25%)

NEBERTOE| Avanzab0 @ srkixoiz) [NOVATOWI

Actitud Muestra una actitud | Muestra, en buena | Generalmente se La actitud no es la
correcta, seguray | parte del debate, muestra inseguro o |adecuada durante la
respetuosa durante |una actitud correcta, | se aprecian faltas de | puesta en escena del
el debate. segura y respetuosa. | respeto leves debate

durante el debate.
Planificacion Participa Participa En ocasiones Le cuesta participar

activamente y
cumple con las
funciones que se le
han asignado

activamente y
cumple con las
funciones que se le
han asignado casi
siempre.

participa
activamente y
cumple con las
funciones que se le
han asignado.

activamente y
cumplir con las
funciones que se le
han asignado.

Mantiene un tono
adecuado y vocaliza

Casi siempre
mantiene un tono

En ocasiones,
mantiene un tono

El tono usado no es
el adecuado o no

correctamente. adecuado vy, adecuado. Le cuesta | vocaliza
generalmente, vocalizar correctamente.
vocaliza correctamente.
correctamente.
El ritmo es correcto | El ritmo es correcto | Aunque a veces El ritmo es
en todo momento: |la mayor parte del |logra mantener un | inadecuado:
ni demasiado tiempo. ritmo adecuado, la |excesivamente
acelerado, ni mayor parte del acelerado o
. demasiado lento. tiempo es excesivamente
Lenguaje no demasiado lento.
verbal acelerado o
demasiado lento.
Mantiene una Generalmente, A veces mantiene |La postura es
postura correctay | mantiene una una postura correcta | demasiado rigida o
relajada todo el postura correctay |y relajada. poco adecuada.
tiempo. relajada.
El volumen es el Generalmente, el El volumen es El volumen es
adecuado para que |volumen es demasiado bajo demasiado bajo.
se le oiga en toda la |adecuado para que |aunque a veces
sala. se le oiga en toda la | consigue
sala. controlarlo.

Originalidad Muestra mucho Muestra interés en | Muestra poco No muestra interés
interés en llevar a  |llevar a cabo una interés en llevara | en llevar a cabo una
cabo una puesta en |puesta en escena cabo una puesta en |puesta en escena
escena original. original. escena original. original.

Ejecucion Las ideas son claras |Las ideas casi Aunque algunas Las ideas no estan

(Discursos) y estan bien siempre son claras y | ideas estan bien bien organizadas. El
organizadas. estan bien organizadas, el discurso resulta

organizadas. discurso resulta confuso.
confuso.
Su intervencion es | Su intervencion es, |Su intervencion es | Su intervencion no
correcta en todo en general, correcta. | correcta pero no es correcta. No sabe
. ., momento. Defiende |Casi siempre siempre defiende defender sus

Ejecucion
sus argumentos de | defiende sus sus argumentos de  |argumentos de

(Debates) forma bien

estructurada y clara.

argumentos de
forma clara 'y

forma clara 'y
estructurada.

forma clara 'y
estructurada.

43



estructurada.

Utiliza, de manera | Utiliza, A veces utiliza, de | No utiliza de forma

correcta, distintos | generalmente de manera correcta, adecuada los

tipos de argumento. |manera correcta, distintos tipos de distintos tipos de
distintos tipos de argumento. argumento.
argumento.

Sus argumentos son |En la mayor parte  |Se aprecian pocas |Sus

adecuados, no se de su falacias en sus argumentaciones
aprecian falacias. argumentacion no  |argumentaciones. estan repletas de
se aprecian falacias. falacias o
argumentos mal
construidos.

Tabla 11. Rubrica para evaluar la presentacion publica del producto final

Cada una de estas rubricas supone un porcentaje de la nota final de la unidad didactica,
aunque hay que tener en cuenta que, por tratarse de un proyecto trimestral, la nota de esta unidad

didéctica representa un 40% de la nota total del proyecto.

Tribalo e e Qbsqvacmn de la profesora 'y 30%
rubrica.
Cuaderno de actividades Recogida y cva luacion d?l . 20%
cuaderno mediante una rabrica
Preparacion del debate Qbsqvacmn de la profesora y 25%
rubrica.
Presentacion publica Rubrica de evaluacion. 25%

Tabla 12. Desglose de los porcentajes correspondientes a cada rabrica

Todas estas rubricas se incluyen en el cuaderno de actividades, dado que es importante que
los alumnos tengan presente en todo momento qué se les va a exigir y como se les va a evaluar.

Finalmente, es fundamental que los alumnos realicen su propia evaluacion. Por este motivo
se ha elaborado un documento (ver Tabla 7, sesion 9) en el que los alumnos deben evaluar su propio
desempefio durante la implementacion de esta unidad, el desempefio de sus compafieros de grupo v,
por ultimo, deben realizar una evaluacion general tanto de las actividades propuestas como del
papel de la profesora. Los alumnos llevaran a cabo esta autoevaluacion durante la tltima sesion, tras

finalizar la presentacion del producto final.

11. CONCLUSION

A pesar de que los alumnos, en la etapa de Educacién Secundaria, presentan un dominio de

la lengua oral suficiente para afrontar la mayoria de las situaciones comunicativas informales, no

44



ocurre lo mismo cuando se trata de enfrentarse a situaciones y tipologias propias de un ambito mas
formal.

Por este motivo, los centros educativos, y en concreto el aula de Lengua Castellana, se
presentan como entornos ideales para que los alumnos adquieran las destrezas necesarias para
convertirse en usuarios competentes de la lengua, tanto a nivel informal como formal.

Para contribuir a desarrollar la competencia comunicativa oral del alumnado, en la presente
propuesta didactica se han disefiado actividades en las que los alumnos tendrdn que trabajar con
textos y documentos reales, actividades de analisis y de reflexion en torno a los distintos usos de la
lengua, ademads de actividades en las que los alumnos deberan poner en préctica los conocimientos
adquiridos al elaborar sus propias producciones.

El trabajo cooperativo, por el que se ha optado para llevar a cabo las distintas tareas, ofrece
la posibilidad de desarrollar toda una serie de actitudes y valores como el respeto, la tolerancia, la
empatia, contemplados como elementos transversales en el curriculum de Secundaria.

Como valoracién final de este trabajo, cabe sefialar que hubiera resultado interesante poder
implementar esta propuesta didactica con el fin de valorar su utilidad y poder comprobar la

adecuacion de las actividades programadas, asi como de la temporalizacion elegida.
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ANEXO 1

TEXTO 1

La educacion en Espaiia esta regulada por el Ministerio de Educacion y Formacion

Profesional (MEFP), pero los gobiernos autdnomos son los encargados de gestionar y
financiar los centros educativos en su territorio. Ambas administraciones se guian por los
principios de calidad, cooperacion, equidad, libertad de ensefianza, mérito, igualdad de
oportunidades, no discriminacion, eficiencia en la asignacion de recursos publicos,
transparencia y rendicion de cuentas. La educacion es obligatoria y gratuita desde los 6
hasta los 16 afios. Se distinguen las siguientes etapas educativas:

* La Educacion Infantil es la etapa educativa que atiende a nifas y nifios desde el
nacimiento hasta los seis afios con la finalidad de contribuir a su desarrollo fisico,
afectivo, social e intelectual. Se ordena en dos ciclos: El primero comprende hasta
los 3 afios y el segundo, que es gratuito, va desde los 3 a los 6 afios.

* La Educacion Primaria tiene caracter obligatorio y gratuito. Comprende seis
cursos académicos, que se seguiran ordinariamente entre los seis y los doce afios de
edad. Con carécter general, los alumnos y las alumnas se incorporaran al primer
curso de la Educacion Primaria en el afio natural en el que cumplan seis afios.

* La Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) es una etapa educativa obligatoria y
gratuita que completa la educacion basica. Consta de cuatro cursos académicos que
se realizan ordinariamente entre los 12 y los 16 afios de edad.

* El Bachillerato forma parte de la Educacion Secundaria postobligatoria, y por lo
tanto tiene caracter voluntario. Comprende dos cursos académicos, que se realizan
ordinariamente entre los 16 y 18 afios de edad.

* En la actualidad la FP (Formacion Profesional) son los estudios profesionales mas
cercanos a la realidad del mercado de trabajo y dan respuesta a la necesidad de
personal cualificado especializado en los distintos sectores profesionales para
responder a la actual demanda de empleo. Si analizamos su alta insercion laboral
podemos afirmar que la FP ya se ha transformado en una formaciéon que responde a
la demanda real de empleo, ahora es el momento del cambio en la sociedad
espaiola. La Formacion Profesional oferta mas de 150 ciclos formativos dentro de
26 familias profesionales, con contenidos teoricos y practicos adecuados a los
diversos campos profesionales.

Los estudios universitarios son competencia del Ministerio de Ciencia, Innovacion y
Universidades. La duracion de los grados en un nimero elevado de paises del Espacio
Europeo de Educacion Superior se establece desde los 180 créditos ECTS (3 afos) a los
240 créditos ECTS (4 afios) o incluso mas, dependiendo del reconocimiento de sus
atribuciones profesionales. Espafia opté por una duracion minima de 240 créditos. La
modificacién aprobada permite ofertar grados a partir de 180 créditos y, de este modo,
adecuar nuestros estudios a aquellos paises con los que tenemos una mayor movilidad
internacional de estudiantes y con los que compartimos un mercado laboral comun. Son las
universidades en el ejercicio de su autonomia las que deciden los titulos oficiales de grado y




master que deben impartir, asi como su duracion.

https://www.educacionyfp.gob.es/francia/estudiar/espana/sistema-educativo-espa-
ol.html

TEXTO 2

Esta mafiana lei una interesante entrevista a Xavier Megarejo publicada por El Diario.es
en el que se compara la educacion en Espafia con la de Finlandia, pais que deberia ser
nuestra referencia debido a los buenos resultados que obtiene cada afio en los informes
PISA de la OCDE. Me ha llamado especialmente la atencion la orientacion del debate
hacia la figura del profesorado de los colegios e institutos y creo que puede dar lugar a un
debate bastante interesante.

Coincido con Melgarejo en que el secreto del éxito de un modelo educativo reside mas
en el buen hacer de sus profesores que en cualquier otro factor. Asi, en Espafia puede haber
mil reformas educativas pero hasta que no se haga especial hincapié en mejorar el rol de
esta figura, ninguna dard los resultados deseados. Ser profesor en Espafia, hoy en dia,
carece de sex appeal social y es una profesion poco respetada, sensacion que se traslada
con relativa gran facilidad a las aulas.

Como senalan en la entrevista, para llegar a ser profesor en Finlandia hay que tener una
media superior a 9 en el bachillerato y la revalida, hacer tests y entrevistas personales para
acceder a la facultad v demostrar la capacitacion para el puesto de trabajo. Ese filtro es
inexistente en Espafia v ello se traduce en que muchos profesionales deciden dedicarse a
este trabajo pensando exclusivamente en las catorce pagas v en los dos meses de
vacaciones.

Generalizar es un error muy grave que intentaré evitar, pero esta situacion da lugar a que
personas incapaces se pongan al frente de un grupo de alumnos, con todo lo que ello
implica. Quizas estas personas lleguen incluso a adorar su profesion, pero carecen de ese
punto emocional que les impide vincularse con sus alumnos, condenando a estos a un
proceso educativo nefasto y carente de resultados positivos.

Si a esta circunstancia le unimos el poco respeto que la sociedad en su conjunto le tiene
a los profesores, planes educativos no pensados para aprender de ellos o el escaso interés
de los padres en la educacion de sus hijos, tenemos el cocktel perfecto para que nuestros
adolescentes fracasen en su etapa educativa.

Caso aparte merece el tema burocratico de la educacion. Mientras en Finlandia no hay
mas de 15 o 16 alumnos por clase, por ejemplo, aqui en Espana te encuentras facilmente
con grupos de mas de 30 alumnos en los que una tercera parte no quieren estudiar, cinco
son hiperactivos y un par de ellos tienen problemas graves de aprendizaje que requieren un
tratamiento mas personalizado. ;Cémo hace un profesional su trabajo en esas condiciones?
En esta aula metes a un profesor finlandés y por mucha cualificacion que tenga lo primero
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que le da es un ataque de ansiedad intentando poner orden en la clase.

En definitiva, la lista de aspectos que habria que mejorar en la educacion espafiola es
interminable, aunque si yo tuviera que quedarme con alguno resaltaria dos especialmente:
la cualificacion del profesorado e invertir la imagen que la sociedad tiene sobre estos en
particular y sobre el sistema educativo en general. Desgraciadamente, no somos
conscientes de que el éxito de un pais descansa sobre la educacién de sus habitantes.
Cuando queramos darnos cuenta ya serd demasiado tarde.

Aurelio Jiménez

https://www.elblogsalmon.com/sectores/por-que-el-sistema-educativo-espanol-es-un-
fracaso

TEXTO 3

Erase una vez un nifio que acudia por primera vez a la escuela. El nifio era muy
pequeiiito y la escuela muy grande. Pero cuando el pequeiio descubrido que podia ir a su
clase con solo entrar por la puerta del frente, se sintio feliz.

Una mafiana, estando el pequefio en la escuela, su maestra dijo: Hoy vamos a hacer un
dibujo. {Qué bueno!- penso el nifio, a ¢l le gustaba mucho dibujar, ¢l podia hacer muchas
cosas: leones y tigres, gallinas y vacas, trenes y botes. Saco su caja de colores y comenzo a
dibujar.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de empezar, y ella esperé a que todos
estuvieran preparados. Ahora, dijo la maestra, vamos a dibujar flores. jQué bueno! - pensé
el nifo, - me gusta mucho dibujar flores, y empezo a dibujar preciosas flores con sus
colores.

Pero la maestra dijo: - Esperen, yo les ensefiaré como, y dibujo una flor roja con un tallo
verde. El pequefio mir6 la flor de la maestra y después mir6 la suya, a ¢l le gustaba mas su
flor que la de la maestra, pero no dijo nada y comenz6 a dibujar una flor roja con un tallo
verde igual a la de su maestra.

Otro dia cuando el pequeno nifio entraba a su clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer
algo con barro. jQué bueno! pensé el nifio, me gusta mucho el barro. El podia hacer muchas
cosas con el barro: serpientes y elefantes, ratones y mufiecos, camiones y carros y comenzo
a estirar su bola de barro.

Pero la maestra dijo: - Esperen, no es hora de comenzar y luego esperd a que todos
estuvieran preparados. Ahora, dijo la maestra, vamos a dibujar un plato. jQué bueno! penséd
el nifio. A mi me gusta mucho hacer platos y comenzé a construir platos de distintas formas
y tamafios.

Pero la maestra dijo: -Esperen, yo les ensefiaré como y ella les ensefid a todos como
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hacer un profundo plato. -Aqui tienen, dijo la maestra, ahora pueden comenzar. El pequefio
nifio mir¢ el plato de la maestra y después mir6 el suyo. A €l le gustaba mas su plato, pero
no dijo nada y comenz6 a hacer uno igual al de su maestra.

Y muy pronto el pequeiio nifio aprendio a esperar y mirar, a hacer cosas iguales a las de
su maestra y dejo de hacer cosas que surgian de sus propias ideas.

Ocurrié que un dia, su familia, se mudo6 a otra casa y el pequefio comenzo a ir a otra
escuela. En su primer dia de clase, la maestra dijo: Hoy vamos a hacer un dibujo. Qué
bueno penso el pequeiio nifio y esperd que la maestra le dijera qué hacer.

Pero la maestra no dijo nada, s6lo caminaba dentro del salon. Cuando llegd hasta el
pequetio nifio ella dijo: {No quieres empezar tu dibujo? Si, dijo el pequeiio ;qué vamos a
hacer? No sé hasta que ti no lo hagas, dijo la maestra. ;Y como lo hago? - preguntd. Como
ta quieras contestd. ;Y de cualquier color? De cualquier color dijo la maestra. Si todos
hacemos el mismo dibujo y usamos los mismos colores, ;coémo voy a saber cual es cudl y
quién lo hizo? Yo no sé, dijo el pequeio nifio, y comenz6 a dibujar una flor roja con el tallo
verde.”

Helen Buckley

http://lamariposayelelefante.blogspot.com/2012/02/un-cuento-para-reflexionar-sobre-
la.html

ANEXO 2

Informacidn extraida de:

http://www.iesseneca.net/iesseneca/IMG/pdf/tesis v tipos argumentos.pdf




ANEXO 3

Informacion extraida de: https://aprenderadebatir.es/

Fijaos en los siguientes ejemplos. ;Pensais que en estos tres ejemplos se aportan argumentos
validos? ;Por qué?

— Han dicho en la tele que tengamos mucho cuidado con el coronavirus, que es super
peligroso y que ya ha causado una barbaridad de muertos en todo el mundo.

— Hoy hemos hecho un debate en clase sobre el racismo y Pedro ha dicho que Esparia es un
pais racista. Pero a Pedro no hay que hacerle caso porque él no tiene ni idea, siempre dice
tonterias.

— A las chicas no les gusta jugar al futbol. En mi clase no hay ninguna a la que le guste.

Este tipo de razonamiento, aparentemente 16gico, recibe el nombre de falacia y debemos prestar
especial atencion para no caer en ellas.

52



A continuacion, vamos a ver algunos tipos de falacias:

* Una falacia ad hominem (contra la persona) consiste en desacreditar a la persona que esta
argumentando y, de esta manera, desacreditar aquello que est4 diciendo.

“sComo va a ser cierto lo que dice Juan si él no se entera de nada?”

* Falacia por generalizacion apresurada: Este tipo de falacias se produce cuando se toma
como cierto algo partiendo de una muestra insuficiente. Es decir, se llega a una conclusion
general partiendo de una muestra que solo afecta a una parte.

"En la encuesta que se ha hecho en la ciudad de Murcia se ha encontrado que un 30%
de su poblacion activa son funcionarios. Por tanto, en Espaiia hay un numero
excesivo de funcionarios, pues un 30% de la poblacion activa espariiola estd formada
por funcionarios”.

* Falacia que apela a la ignorancia se produce cuando se apela a la veracidad de un
argumento porque no se ha mostrado que sea falsa:

“Los extraterrestres existen porque no se ha demostrado que no existan”.

* Falacia de falsa autoridad: este tipo de falacia se produce cuando damos por bueno un
argumento unicamente por la persona que lo esta presentando.

“Ah, pues si lo dice Maria serd verdad, porque ella es muy inteligente.”
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ANEXO 4
Presentacion de diapositivas sobre el texto expositivo y el discurso, de elaboracion propia, a partir de la informacion extraida de: Apuntes de Lengua,
de Pep Hernandez (http://www.apuntesdelengua.com/blog/), y La lengua con TIC entra, de Quique Castillo (http://Iticyl.blogspot.com/)

DEFINICION

EL TEXTO
EXPOSITIVO

CARACTERISTICAS

o

SEGUN COMO SE

ESTRUCTURA PRESENTAN LOS

HECHOS:
.Inductiva: 1° ejemplos,

OBJETIVIDAD BRECISION 2° idea principal.
No incluir opinion personal IR SUEIRe S g7 slelsits .Deductiva: 1° idea
sentido

Pocos adjetivos
Mayoria de verbos en 32

principal, 2° ejemplos.

Usar preferentemente
palabras monosémicas

3. Mixta: combinacién de
persona anteriores: 1° idea
ot e Uso de tecnicismos bpalios ejemplosas
impersonales o pasiva idea ppal.

refleja

.Paralela: idea ppal. se

repite en cada parrafo.




TEXTOS DIVULGATIVOS

Dirigidos al publico general.
Uso de un lenguaje mas sencillo.

TEXTOS ESPECIALIZADOS

Dirigidos a profesionales y expertos.
Uso de tecnicismos.

EXPOSICION ORAL
ASPECTOS
PARALINGﬁISTICOS

EXPOSICION ORAL
%EEECTOS KINESICOS
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PREPARAR LA
EXPOSICION ORAF 2

SOPORTES VISUALES

« Presentacion diapositivas:
captar atencién, ilustrar
nuestras palabras, actda
como guion. i

« Presentaciones deben
seguir el mismo orden que
la exposicion.

« Diapositivas muy graficas,
no sobrecargadas.

o Incluir gréficos o
imagenes.

HUMOR
Podemos recurrir al
humor para captar la

atencién del auditorio.
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ANEXO 5

Presentacion de diapositivas sobre el texto argumentativo y el debate, de elaboracidon propia, a partir de la informacion extraida de: Apuntes de Lengua,

de Pep Hernandez (http://www.apuntesdelengua.com/blog/), y La lengua con TIC entra, de Quique Castillo (http://Iticyl.blogspot.com/)

‘t\‘

El texto
argumentativo

Tipos de
argumentos

LENGUA CASTELLANA

) )
‘l\“‘

Estadisticas y datos
Causa/consecuencia
Autoridad

Experiencia personal

Analogia/ comparacién
Conocimiento general - uso de
refranes

Contraste

&

* Los textos argumentativos son
aquellos en los que el emisor
expresa su opinion sobre una
idea o tesis mediante una serie
de argumentos (a favor o en
contro) con la intenciéon de
convencer o persuadir al
receptor.

* Funcion apelativa, persuasiva.

Falacias

Una falacia es un razonamiento

aparentemente vdlido pero que, en realidad,

es errbneo.

e Correlacion logica

* Generalizacion apresurada

e Ad hominem (contra la persona mds que
contra el argumento)
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Argumentacion
oral: el debate

El debate es un didlogo formal, de
cardcter argumentativo, en el que dos o
MAs personas exponen su parecer sobre
un determinado tema. El tema del debate
debe ser polémico para que resulte
posible la confrontacion de opiniones.

Estructura

INTRODUCCION: presentacion del debate. Moderador.
EXPOSICION INICIAL: los grupos presenta su postura

respecto al tema del debate y ofrecen sus argumentos.

REFUTACION: los grupos refutan los argumentos
presentados por el equipo contrario.
PREGUNTAS: cada grupo lanza preguntas al equipo

contrario con el objetivo de desmontar su tesis.

CONCLUSION: sintesis de las intervenciones. Moderador.

Participantes

DOS O MAS PARTES

e Argumentar a favor de su tesis y
refutar los argumentos
presentados por el equipo
contrario.

e Confrontacién: ideas opuestas.

MODERADOR

e Presentar el debate -

* Controlar turnos de palalga 2 ®

L YN
.O."
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Aspectos
linguisticos

e Registro adecuado a la situacién (formal).
e Cortesia verbal y atenuacion.

e Evitar muletillas.

Lenguaje no
verbal

Gesticulacion
Expresion corporal
Mirada
Entonacion
Vocalizacion
Volumen

Pausas
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