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Resum

Aquest Treball de Fi de Master (TFM) s’inclou en la modalitat d’Implementacié i Millora
Educativa. Es una proposta de programacié didactica que s’ha experimentat en el periode
de realitzacioé del Practicum del Master del professorat de Secundaria a I’ES Vila-roja
d’Almassora, durant el curs 2019-2020.

Durant les meues practiques he observat algunes mancances quant a I’expressio escrita,
he programat una unitat didactica per a millorar aquest aspecte i, alhora, treballar també
les errades que cometen els alumnes i treballar-les des d’una perspectiva didactica
diferent. Amb aquesta proposta d’activitats i els resultats que mostre, pretenc donar
importancia a les correccions i a les errades que tenen els estudiants com un recurs
d’aprenentatge que poden utilitzar si se’ls ensenya com i per a queé poden servir. Després
de dur a terme aquesta unitat didactica, els resultats son positius i els estudiants han
mostrat la seua satisfaccié amb la metodologia que hem utilitzat.

El treball esta dividit en 5 apartats: en primer lloc, faré una breu introduccid sobre
literatura que he trobat quant a I’errada i la correcci6 de les errades en textos escrits. En
segon lloc, faré una contextualitzacié del centre on he realitzat aquestes activitats.
Després, explicaré la programacié didactica i les activitats que he realitzat. Posteriorment,
parlaré dels resultats obtinguts i, finalment, parlaré de les valoracions dels estudiants i de

la meua reflexid i1 conclusions.
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1. Marc teoric

1.1. Escola tradicional

En ensenyament, 1’escola tradicional sempre ha marcat el paper o rol del professor i de
I’alumne de forma molt estricta: el professor és la persona que té tots els coneixements i
que, per tant, els ha de transmetre, I’alumne és la persona que rep i adquireix els
coneixements. Tant I’aprenent com el professor saben des del primer moment qué han de
fer, com ho han de fer, quines son les seues tasques i quines no.

Segons Porlan i Martin (1991), citat en Cassany (1993), aquesta és la manera tradicional
d’ensenyar, que caracteritzen de la manera segiient:

La dinamica de la classe es basa en la transmissié verbal de continguts sense

connexio directa amb la realitat.
- Els continguts sén absoluts, vertaders, establerts i s’organitzen de manera
acumulativa i disciplinar.
- Aprendre consisteix a apropiar-se dels continguts. No hi ha cap tipus
d’interpretaci6 o alteraci6 personal.
- Aprendre ¢és un fet homogeni i estandarditzat.
Aquesta forma d’ensenyar tradicional fomenta un ensenyament unidireccional en que el
coneixement sols el té€ una persona, el professorat, i I’alumnat, llavors, es converteix en
un agent passiu. En el cas de I’escriptura, aco es fa palés a I’aula quan els alumnes han
d’escriure un text, ja que en tot moment €s el professor o professora qui decideix que s’ha
d’escriure, com s’ha d’escriure i1 sobre que. L’alumnat, doncs, no pren cap decisio ni té
cap responsabilitat sobre la tasca que haura de realitzar. A més a més, aquesta manca de

responsabilitat encara és major en el procés de revisio: «en raras ocasiones los alumnos



tienen la oportunidad de revisarse sus propios errores, de autocorregirse, de reformular
sus borradores y mejorar paulatinamente su trabajo.» (Cassany, 1993). Segons aquest
model d’ensenyament tradicional, I’aprenent €s i1 sera sempre una persona dependent del
seu professor, perqué mai no es plantejara el perque de les coses, per que estan malament
1, molt important, com poden millorar per al futur. Malauradament, 1’alumnat sols es fixa
en si ha superat la prova o no.

1.2. Que és la correccio? Quins son els objectius?

La correccid6 és el procés pel qual es revisa un text o una altra composici6 per a buscar-
ne els defectes o les errades i reformular-los. Pero, quins son els objectius? Tot i que la
correccio hauria de servir per a revisar alguna activitat realitzada i millorar-la, actualment
sembla que les correccions simplement son el final del procés per als alumnes, pero no li
veuen la utilitat ni en coneixen tampoc els objectius.

Els objectius de la correccid haurien de ser, en primer lloc, la revisié objectiva i critica de
qualsevol activitat realitzada i, en segon lloc, la millora o possible aplicaci6 futura per a
realitzar tasques similars. A més, aquestes revisions han de ser periodiques i centrant-nos
cada volta en un aspecte diferent, segons el punt d’esmena en que estiguem; «la
reescriptura, que és una descoberta continua de sentits nous, hauria d’operar sobre la base
de successives relectures analitiques i critiques, que se centraran, cada vegada, en nivells
diferents de la composicio: el pla global, la connexid interoracional, etc.» (Rios i
Salvador, 2008).

Quan plantegem una activitat per al nostre alumnat, hem de deixar molt clar quin és
I’objectiu didactic i qué busquem amb la correccid: treballar 1’ortografia?, millorar
I’escriptura?, fer una valoracié global de tot el text, o sols d’una part concreta? Totes

aquestes preguntes ens ajuden a definir els objectius de I’activitat, a fer-la i a corregir-la



després. Quan ja tenim els objectius de I’activitat, és molt més facil dir als alumnes que

han de fer, com, en qué s’han de fixar.

Correcci6 tradicional i processal

L’escola tradicional que hem definit abans esta marcada per una correcci6 caracteristica,
basada en el fet que el professor marca les errades sense que I’estudiant haja de treballar
cap aspecte després d’haver lliurat la seua tasca. La correccid, llavors, és la darrera accio
que té lloc quan I’alumnat realitza una activitat i no t¢ més sentit que el de fer una
avaluaci6 rapida i que I’alumnat sapiga si esta aprovat o no.

Esta clar que hem de buscar alternatives a aquest tipus de correccions, ja que, com hem
dit abans, les correccions haurien de servir perqué 1’alumnat aprenga de les seus errades,
sapiga com corregir-les i puga aplicar tot alldo que ha aprés per a activitats futures. En
Cassany (1993) es parla d’un nou tipus de revisid, la correccid processal, que descriu com
un procés en que s’ha de revisar i millorar un escrit tenint en compte els esborranys que
es fan.

Aquestes son les diferéncies entre la correccio tradicional i la processal, segons Cassany

(1993):

MODELS DE CORRECCIONS

Correccio tradicional Correccio processal

1. Emfasi en el producte. Es corregeix la  |Emfasi en el procés. Es corregeixen els

versio final del text. esborranys previs.
2. Emfasi en I’escrit. Treballa amb les Emfasi en el procés. Treballa amb els
errades dels escrits dels alumnes. habits de I’alumne.




3. Emfasi en la forma. Neteja la superficie |Emfasi en el contingut i en la forma.
del text (ortografia, gramatica, tipografia). |Primer ajuda a construir el significat del

text 1 després la seua expressio lingiiistica.

4. El mestre jutja el text acabat. El mestre col-labora amb I’alumne a
escriure.

5. L’alumne s’acomoda al mestre. Fa i El mestre s’adapta a I’alumne. L’ajuda a

escriu el que el mestre vol. escriure el seu text.

6. Norma rigida de correccid. La mateixa |Norma flexible. Cada alumne té un estil
norma estandard per a tot I’alumnat i per a |personal de composicio i cada text és

tots els escrits. diferent.

7. Correcci6 com a reparaci6 de defectes |Correccid com a revisio 1 millora de
com a conseqiiencia de desconéixer les textos, procés integrat de la composicid

regles de gramatica. escrita.

1.3. La correccio de textos escrits

Després d’estudiar que és la correccid i quina ha sigut la linia aquests darrers anys, volem
comentar alguns aspectes que pensem que s’han de tindre en compte a ’hora d’avaluar
per tal de fer de la revisid una eina d’aprenentatge per a I’alumnat. En el nostre cas,
parlarem principalment de la millora de textos escrits.

Qui ha de corregir?

Des de sempre, la correccid ha estat responsabilitat del professor, ja que €s qui té els
coneixements, segons els rols que hem vist més amunt. En canvi, segons aquesta
metodologia de que parlem i1 proposem, I’alumne hauria de passar d’una actitud passiva

a una d’activa, ja que, tot i que s’aprén molt del professor, també poden aprendre molt



dels seus companys i de la resta d’escrits, per tant, I’aprenent mateix pot convertir-se en
el seu propi revisor i corrector. La revisio i1 avaluacié entre companys, per exemple, és
una altra opcid que pot ser molt Util per a comparar els textos i aprendre de les errades, o
encerts, de la resta de companys.

Que cal corregir?

En I’escola tradicional, els professors tendeixen a fer correccions molt superficials, més
enfocades a la forma, com ara errades gramaticals, i no se centren tant en les errades de
fons i contingut, que son més greus. En conseqiiencia, aixo dona al nostre alumnat la idea
erronia que sols son importants els errors gramaticals, i només es fixara en eixos aspectes,
deixant de costat qiiestions més importants com la presentacidé coherent de les idees,
I’argumentacid, el desenvolupament de les idees, etc. Tanmateix, podem dir que hi ha un
problema d’economia del temps: és molt més facil i rapid trobar errades d’accentuacid
que no pas trobar errades quant al contingut d’un escrit, 1 aix0 estalvia molta feina al
professor.

Hendrickson (1980), citat en Cassany (1993), proposa una llista de quatre factors per a

decidir que cal corregir:

Proposit comunicatiu dels textos que s’han de corregir: depenent de 1’objectiu del

text la correcci6 canviara.

- Grau de coneixement de llengua de I’alumne: depenent del seu nivell en la
llengua, caldra corregir més o menys a fons.

- La naturalesa de I’error: depenent de la importancia de 1’errada i de la freqiiéncia
haurem de corregir més o menys.

- Actitud del professorat i alumnat: els professors tendim a buscar la perfeccié en

els textos i la puresa idiomatica. No obstant aixo, hem de tindre una actitud més



oberta i no tan critica perqué els alumnes que més arrisquen a 1’hora de produir

son els qui més aprenen.

Com a professors, hem de desenvolupar en els nostres aprenents una actitud positiva cap
a ’errada: en lloc de veure-la com un aspecte negatiu i vergonyos, s’han d’adonar que
poden aprendre molt, tant de les seues errades com de les de la resta de companys.

Quan s’ha de corregir?

Un altre aspecte important és quan s’han de corregir els escrits: és essencial que no passe
molt de temps entre la realitzaci6 de I’escrit i la correccio, si no, I’alumne perd I’interés
perqué €s una activitat molt llunyana i, per aixo, I’activitat no sera tan efectiva. Sens
dubte, cal tindre present que moltes voltes €s complicat per als professors trobar temps
per a les correccions.

Com cal corregir?

Normalment, adoptem una posicid negativa i marquem o corregim sempre les errades de
I’alumnat. Aco fa que I’estudiant es desmotive perque sempre tindra el seu escrit marcat,
senyal que t€¢ moltes errades. Fer veure tant els aspectes negatius com els aspectes positius
€s molt més practic i profitds; per una banda, I’alumne se sent més motivat per a continuar
aprenent, 1 s’adona que té també qualitats molt positives, per 1’altra, es pot aprendre molt
dels comentaris positius, per tal de saber quins aspectes ja dominem i quins hem de
millorar encara. A més, gracies a aco el nostre estudiant no pensara que li tenim «mania
0 que estem sent molt subjectius, sind que volem que aprenga tant com siga possible.

A més d’assenyalar les errades i els encerts, podem fer també preguntes, com ara: que
vols dir aci?, que significa...?, o parlar directament amb 1’alumne per a resoldre els
possibles dubtes. Tanmateix, a¢d implica disposar d’un temps que normalment el

professorat no té.



Un altre aspecte que cal destacar és si corregim només 1’escrit final, o també tot el procés,
com assenyala la correccio processal. La majoria dels professors només paren atencio al
producte final, al resultat, sense tindre en compte tot el procés que I’alumnat ha hagut de
fer per a lliurar la versio definitiva. De la mateixa forma que els escriptors han de fer
molts esborranys abans de lliurar un llibre definitiu, els aprenents, que no sén escriptors
experts, passen per un procés d’elaboracié que hauriem de tindre en compte si volem
avaluar d’una forma més justa. Per qué no ens concentrem en els esborranys i les versions
inacabades, en lloc d’avaluar sols 1’ultim escrit? D’aquesta forma, els alumnes podrien
veure quines mancances tenen i que han de fer o de reescriure per a lliurar un bon text. Si
no, sembla que 1’tnic objectiu és tindre un escrit o prova per a qualificar-la, perd no
perqué 1’alumnat puga aprendre.

Cal remarcar, pero, que els estudiants no estan acostumats a aquest tipus de metodologia
1 haurien d’acostumar-s’hi. En primer lloc, tendeixen a pensar que no té molt de sentit fer
esborranys perque sols els interessa la nota final. En segon lloc, els pot fer vergonya
mostrar els seus esborranys a la resta de companys.

Finalment, com es corregeix o es marca la incorreccié? Amb aquesta qiiestio, és important
tindre un parell de coses en compte: I’alumne ha comés una falta o una errada? Si és el
primer cas, i és un problema de distraccid, ha comés una falta: podem simplement marcar-
li-la perque, en principi, sabra com corregir-la. Si, al contrari és una errada que ell no
coneix, no hem tractat a classe o no és del seu nivell, és millor donar-li la soluci6 perque
no té per que saber aixo. Una altra solucio6 seria donar pistes per saber de quin tipus és

I’errada, on poden consultar per fer-ne la correccio, etc.



Quant als comentaris en les correccions, segons Cassany (1993), qualsevol comentari o
nota hauria de ser: rellevant, clar, breu i localitzat. Si no, podem confondre 1’alumne i

desorientar-lo.

1.4. Que fa ’alumnat amb les errades 1 les correccions?
Tots hem crescut en una societat en qué quan algl feia una errada a 1’escola havia de
copiar-la moltes vegades per tal de recordar-la i no tornar a fer-la i, normalment, el que
féiem amb les correccions era només mirar la nota. Aixo no obstant, les correccions
haurien de servir per a alguna cosa més que no pas per a saber la nota. L’objectiu tltim
seria llegir-se-les 1 entendre-les, i, millor encara, reescriure la redacci6 amb les
correccions i comentaris que tant els companys com el professor han fet. Arribats a aquest
punt hem d’intentar fer atractives les correccions: si sempre fem les revisions de la
mateixa forma, sense canviar gens, prompte s’avorriran i no aconseguirem el nostre
objectiu. En lloc d’aix0, hem d’intentar variar les correccions, fer que I’alumne senta que
¢és una part important del procés i fer les classes més dinamiques.
1.5. Possibles tecniques
Quant a possibles técniques per a revisar els textos dels estudiants, en Cassany (1993) hi
ha algunes, com ara:

- Entrevista professor-alumne

- Negociacio sobre la correccid

- Marques de correccio

- Elaboraci6 de marques

- Llistats de control

- Quadern de bitacola

- Taller d’escriptura



2. Contextualitzacio

El centre en que s’ha realitzat la proposta de millora és I’IES Vila-roja a Almassora,
Castello, on he fet les practiques del Master. Aquest institut es troba al centre del poble i
en l’actualitat t¢ vora 670 alumnes, que estudien Educacidé Secundaria Obligatoria,
Batxillerat i Cicles Formatius que també¢ ofereix.

Aquesta proposta de millora s’ha dut a terme en un grup de 4t d’ESO. El curs en que he
implementat la unitat didactica esta format per 26 alumnes. D’aquests 26 alumnes, 15 sén
xics 1 11 xiques. En general, és un grup treballador i no hi ha problemes per a fer classe.
Tanmateix, si que hi ha un parell d’alumnes que molesten prou la resta de companys i
mai no treballen a classe. Llevat d’aix0, és un grup tranquil.

Durant les practiques, la meua tutora i jo hem coincidit que tenien dificultats per a
expressar-se, i en valencia més encara, per tant, he decidit dur a terme una unitat didactica
en que treballen I’expressio escrita perd atenent a dos aspectes molt importants: les
correccions i el tractament de 1’errada a classe.

En principi, la unitat didactica estava pensada per a fer-se de forma presencial, pero, a
causa de la situaci6 en que ens trobem, he hagut de canviar les activitats i la dinamica de
les classes. A més a més, estava pensada per a fer-se en un grup de 3r d’ESO i en el de
4t, pero per problemes relacionats amb la tecnologia i qliestions personals dels estudiants
no s’ha pogut fer. Finalment, sols he implementat la unitat didactica en el curs de 4t
d’ESO.

Després de realitzar la implementacid en aquest curs, els he passat una enquesta per veure
quina ¢s la seua impressié quant al desenvolupament de les sessions, les activitats

realitzades i el resultat final. En general, tots han mostrat una actitud positiva pel que fa



a la forma de treball, tot i que cal dir que ha sigut més complicat per la situacio de

confinament que patim actualment.
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3. Programacio6 didactica IES Vila-roja

A continuaci6 desenvoluparé més a fons la programacié que he dut a terme en el grup de
4t d’ESO. He cregut convenient centrar-nos en aquest aspecte, I’escriptura, perque sovint
es dona més importancia a altres aspectes en la classe de llengua, com ara la gramatica,
I’accentuacio, etc., perd es deixa un poc de costat 1’escriptura que, almenys, €s tan
important com els aspectes abans esmentats. A més a més, crec indispensable tindre unes
nocions basiques quant a escriptura perque, tot i que a voltes no es pensa, aprendre a
escriure s molt important per a qualsevol aspecte de la vida. Al capdavall, el que volem
aconseguir amb una llengua és la comunicaci6 efectiva i, si no som conscients de que i
com escrivim, potser podem tindre problemes o provocar malentesos, mentre que si

treballem 1’escriptura poden ser facilment eliminats.

3.1. Objectius de la unitat didactica

- Conéixer el genere textual de la critica.

- Aplicar estratégies de planificacid en el procés d’escriptura de textos.

- Avaluar els textos escrits propis i dels companys, com a part del procés
d’escriptura.

- Després d’avaluar els textos propis i els dels companys, parar especial atencio a
les errades per a millorar els escrits propis.

- Participar en intercanvis comunicatius de I’ambit académic i social sobre temes

d’actualitat o proxims als seus interessos.

3.2. Continguts
Aquests son els objectius que hem treballat en aquesta unitat didactica i que es troben al

document pont de la Generalitat Valenciana:
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Continguts Criteris Indicadors d’éxit CCLV | Activitats
d’avaluacio
Bloc 3. Comunicacié
escrita. Escriure
Planificaci6: definicio del 4tVLL.BL3.1 4FVdLLd'BL3;1-1 P aflﬁCiPa,amb CCLI | Activitat
destinatari i I’estructura en Planificar i duda de guices en el proces CAA d’escriptura
funcié del tipus de text, pera | escriure, de col-lectiu de planificaci6 i d escriptu
escriure textos narratius, manera reflexiva | SSCriptura de textos inicial
descriptius i explicatius. i dialogada, amb (descr_1p_c1ons, narracions,
ajuda de guies i exposicions, textos
. , la col-laboraci6 instructius), mantenint-ne
Redqccw d_e 1 esbqrrany. dels seus I'estructura.
Escriptura 1 reescriptura,
individual o col-lectiva, de companys,
textos amb diferents tC‘XtOS dels’ 4tVLLBL312 Qu.an I'CdaCtlaz CCLI ACthItat
intencions de 1’ambit escolar generes mes textos organitza la informacio , .
amb atencié a les normes habituals del respectant la concordanga d escrlptura
gramaticals i ortografiques, nivell educatiu, | gramatical i utilitzant inicial, de
amb una cal ligrafia, ordre i {?dz]ljctant adetc)luladament els temps Padlet i
neteja adequats i amb un esborrany, verbals. final
registre formal i un vocabulari | mantenint-ne
en consonancia al nivell Pestructura, amb
educatiu. un vocabulari
apropiat i L.
utilitzant els 4tVLL.BL3.1.3 Quan redacta | CCLI Activitat
fECUrSOS textos utilitza correctament un d’escriptura
lingiifstics amb llenguatge formal sense cial I(i
creativitat i expressions vulgars o Incial, de
sentit estétic. col-loquials. Padlet i
final
4tVLL.BL3.2
Avaluacio i revisio del text Realitzar, per
per a millorar-lo amb ajuda de | mitja de 4tVLL.BL3.2.1 Realitza amb ..
guies (organitzadors logics)i | procediments supervisié el procés de revisid CCLI | Activitat de
dels companys. guiats, el procés | de textos escrits detectant CAA | Padlet
Reescriptura del producte de revisio de errors i resolent els seus
final. textos escrits, dubtes de manera reflexiva i
detectant errors | dialogada per a millorar el
amb ajuda de producte final.
guies i resolent-
ne els dubtes (_16 4tVLL.BL3.2.2 Presenta els
manera reflexiva textos revisats cuidant els seus
! 41?10gadf »PEra | aspectes formals (cal-ligrafia, CCLI | Activitat
mi doratr ef i format de presentacio, etc.)i | CAA d’escriptura
pro uct N llna ! els adequa als géneres textuals final
prt?(sientarl- 0 propis del nivell educatiu
cul altl efs seui (descripcions, narracions,
aspec est otnlna § exposicions, textos
1 respectant fes instructius).
normes de
correccid
gramatical i 4tVLL.BL3.2.3 Presenta els ..
ortografica del textos revisats respectant les CCLI ACthlj[at
nivell educatiu. | normes de correccid CAA | d’escriptura
gramatical i ortografica del final

nivell educatiu
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3.3. Competencies basiques

Quant a les competencies, en aquesta unitat didactica n’hem treballat les segiients:

- Competéncia en comunicacio lingiiistica (CCLI)

L’alumnat millora la seua competéncia lingiiistica durant tot el procés i desenvolupament
de les activitats. Concretament, es posa I’accent en la comunicacio escrita.

- Competeéncia digital (CD)

Tot i que no era la intenci6 prévia de la unitat didactica, I’alumnat treballa i desenvolupa
la seua competéncia digital, ja que tot s’ha dut a terme mitjangant Google Classroom i
Padlet.

- Competéncia per a aprendre a aprendre (CAA)

Gracies a aquesta unitat didactica I’alumnat millora la seua competéncia per aprendre a
aprendre perque son ells en tot moment els protagonistes i les activitats els ajudaran a
saber que saben ja, qué no i com poden millorar per al futur, especialment de forma
autonoma.

- Competeéncia social i civica (CSC)

L’alumnat aprén a treballar amb els companys i companyes, compartint els seus sabers i
enriquint-se dels coneixements de la resta.

- Sentit de la iniciativa i esperit emprenedor (SIEE)

Amb aquesta unitat didactica els estudiants hauran d’autoavaluar-se i avaluar els
companys 1 ser conscients de les seues errades. Tot aco fomenta que tinguen més
iniciativa per a tasques futures.

- Competéncia en consciéncia i expressio cultural (CEC)

Treballem amb pel-licules o séries de televisido que els ajudaran a conéixer més obres

culturals.
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3.4. Metodologia 1 activitats realitzades

La unitat didactica consisteix a fer una critica sobre una série o una pel-licula que vulguen
recomanar als seus companys. A banda de millorar 1’escriptura, esta pensada per a
treballar també les correccions i les errades. Quant a la metodologia, la programacio
didactica que he dut a terme s’ha basat en, primerament, una classe més teorica on he
presentat els continguts que els alumnes han de conéixer per tal de realitzar posteriorment
les activitats. Considere que aquesta part és important treballar-la de forma més teorica o
convencional, perque, tot i que és molt important que practiquen, primer han de tindre
alguns conceptes molt clars. En segon lloc, hi ha una part de la unitat practica en que
I’alumnat ha de posar-se en accid i interactuar alhora amb els companys i companyes.
Finalment, la tasca final és individual i es tracta de lliurar un text on es mostre tot allo que
s’ha aprés.

Activitat de redaccio: la critica

la sessid: tasca prévia

En primer lloc, he creat una presentacié on explique alguns aspectes lingiiistics que son
essencials per a escriure qualsevol classe de text, com ara la coheréncia, la cohesio,
I’adequacio, etc. A més, al document també s’explica quina és I’estructura basica d’una
critica, quines parts ha de tindre, aixi com alguns recursos lingiiistics que s’utilitzen
normalment (Iéxic valoratiu, us de la 3a persona per a fer referéncia a I’emissor, etc.). Al

final de la presentacio, hi ha una proposta d’escriptura perque escriguen una critica.
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9 Les propietats textuals: adequacio

Ramon Llull era un home que va Exemple de text inadequat
viure al segle XIll i que estava com

una regadora. Tot i que tenia una S
dona i dos fills els va deixar per
anar a viure tot relaxat a la
muntanya de Randa i després se'n

, L'emissor del text, per tant, ha de tindre en compte tots

Va anar a correr mén amb unes aquests factors a I'hora d'escriure un text.
Idees que'eren realmentideibofiat Cada situacié comunicativa exigeix un grau de
Es ben normal que li diguessin ; 2 : ¥
Ramon lo Foll (i mestalviaré fer formalitat; per exemple, no és el mateix escriure a un
comentaris al respecte), perque es amic, que adregar-se a I'Administraci6 o a una empresa
pensava que tothom quan el veuria . de treball .
es voldria fer cristia aixi, pel e treba
“morro”. Quines idees!
Font:  http://biaixblog.cat/2016/12/02/les-

|  propietats-textuals-2/ S——

2a sessio: activitat d’escriptura

En la segona sessio, els estudiants han de fer la critica parant atenci6 en els aspectes que

hem treballat en la presentacid (coheréncia, cohesid, adequacio, etc.).

o Propostad'escriptura

y 2 Arran de la quarantena que tots estem patint, de
o segur que tens molt de temps a casa per veure
séries de televisié, pellicules, documentals, etc.
Tria una obra que thaja agradat i que vulgues
recomanar als teus companys perqué puguen
gaudir-la.

Escriu una critica per als teus companys amb una
extensié d'entre 180 i 200 paraules.

Compte! Abans d'escriure la critica, revisa tots els
aspectes que hem vist en aquesta presentacio.

3a sessio: activitat Padlet

En la tercera sessi6 ’activitat ’hem feta amb la plataforma Padlet, que serveix com a
tauler d’anuncis, entre altres utilitats. Primer, he fet un document on explique en qué
consisteix I’activitat i que han de fer en cada moment. A més, al document tenen també

la rubrica que utilitzaré després per a avaluar I’activitat final.
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Activitat de redaccié 4t ESO

Després d’haver treballat aspectes lingiiistics com la coheréncia, la cohesi6 i I'adequacid,
i les caracteristiques d’una critica, farem una activitat per tal d’avaluar i millorar els
nostres escrits i els dels companys. He penjat les redaccions que vau fer com a primera
activitat al recurs web Padlet, una eina que serveix com a tauler d’anuncis o com a
pissarra col-laborativa.

L’activitat consisteix a fer vosaltres ara de “professor/a” i comentar i corregir les
redaccions dels vostres companys. Heu d’entrar amb aquest enllag a Padlet i llegir les
redaccions dels vostres companys. Després, heu de deixar un comentari a, com a minim,
tres redaccions amb propostes de millora segons els continguts que hem vist: estructura
d’una critica, recursos lingiiistics, adequacid, coheréncia, cohesid... A més a més, podeu
deixar tots els “m’agrada™ que vulgueu a les redaccions dels vostres companys!

Teniu fins al dia 1 d’abril per llegir les redaccions dels vostres companys i comentar-les.
Per Gltim, per a divendres 3 haureu de tornar a escriure la critica amb els meus consells i
els dels vostres companys i penjar 'escrit a la tasca final de Google Classroom.

Recomanacions per a fer I’activitat a Padlet

- Deixeu el vostre nom amb el comentari, si no, quedareu com a andonim
- Reviseu abans els aspectes que hem treballat a classe

- Reviseu la ribrica d’aquest document

- Feu comentaris rellevants, clars, breus i localitzats

- Feu critiques constructives, no destructives!

- Marqueu els aspectes a millorar perd també els encerts!

Tasques

Dimecres 1: llegir i comentar les redaccions dels companys

Divendres 3: tornar a escriure la redaccié amb les propostes de millora i penjar I’escrit
final a

Segon, he posat totes les redaccions que han lliurat a Padlet 1 ara 1’alumnat ha de
comentar-les, com a minim tres, tenint en compte els aspectes que hem vist en la
presentacio i fent comentaris tant positius com negatius. D’aquesta forma, els estudiants
treballen de forma conjunta i interactiva i no només tenen en compte les seues redaccions

1 errades, sind que han de fixar-se en els de la resta.
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padlet

4 noelianovasanchez @ 2mesos

Activitat d'escriptura: la critica

" Valencia Llegua i Literatura

critica
PDF document
padiet drive

92
6 comments

@ Andnim 2 mesos
santiago agut: hi ha que cuidar un
poc la ortografia, pero encara aixi
esta molt be

& noelianovasanchez 2 mesos
Sembla una série molt interessant,
perd compte amb la puntuacis. ;)

@ Andnim 2 mesos

blanca olah:lortografia est un poc
descuidada perd te bona pinta

4a sessio: activitat final

6 comments

& noelianovasanchez 2 mesos
Molt ben estructurat!

@ Andnim 2 mesos
Isabl Brisach: esté molt bé, a més
aquesta série miencanta,

@ Andnim 2 mesos
Lia Guallar: est4 molt ben
redacatada, perd es podria millorar
ficant-li més connectors per
millorar la cohesié del text.

O REFER = COMPARTEIX £} -

& noelianovasanchez 2 mesos

THE HUNGER GAMES.

critica

Word document

4 padiet drive

' 3 comments

& noelianovasanchez 2 mesos
Molt bé, perd revisa les
interferéncies amb el castella
(tindre que, recomendar,
corrupcién, y). ;)

@ Andnim 2 mesos
Alejandro Nebot: Esté molt bé
explicat i la estructura no es
incorrecta, pero hi ha algunes
errades dortografia (no
interferéncies)

i
7 critica

Word document
padiet drive

92
4 comments

& noelianovasanchez 2 mesos
El text esta molt bé, perd compte
amb el nom de la pellicula. En
aquest enllag podeu consultar la
versi6 en valencia:
http://esadir.cat/filmoteca/fitxa/no
de/Els_jocs_de_la_fam

@ Andnim 2 mesos
Jests Endrino: Esta molt bé feta,
no hi ha cap error, excepte el nom
de la pelicula, tot esta perfecte.

Tauler a Padlet

Finalment, els estudiants han de tornar a escriure la redaccid fixant-se en els aspectes de

la rubrica i els comentaris meus i dels companys.

3.5. Materials

- Recursos humans: alumnat i professora. Els estudiants treballen de manera individual i

grupal. Les activitats estan explicades en Google Classroom 1, a més, hi ha un forum de

dubtes per a preguntar qualsevol cosa.

- Recursos materials: presentacié amb la plataforma Canva, tauler en Padlet i plataforma

Google Classroom.

- Recursos espacials: totes les activitats s’han realitzat de forma virtual des de casa per la

situacié en que ens trobem.

3.6. Temporitzacio

Quant a la temporitzacid, la unitat didactica estava plantejada per a fer-se a classe i amb

una disposicid temporal diferent. Malauradament, per problemes técnics amb Aules i

Google Classroom, he hagut de canviar moltes voltes les dates de les activitats perque ha
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sigut dificil treballar des de casa i amb un grup tan nombros. Finalment, aquest ha sigut

el cronograma que he seguit:

Unitat didactica: la critica — 4t d’ESO
Dilluns Dimarts Dimecres Dijous Divendres
23 marg 24 marg 25 marg 26 marg 27 marg
lai2asessio |lai2asessio |lai2asessid |3asessio
30 marg 31 marg 1 abril 2 abril 3 abril
3a sessio 3a sessio 3a sessio 4a sessio 4a sessio

3.7. Avaluacid

Quant a I’avaluacio, he realitzat una rubrica per tal d’avaluar 1’escrit final. En la meua
opinid, les rabriques s6n molt Utils per a corregir tasques i activitats perqué no només
serveixen com a eina d’avaluaci6 per al professorat, sind també per als nostres estudiants.
Per una banda, des del primer moment ’estudiant sap qué s’avaluara, aixi que pot
preparar molt bé la tasca atenent als aspectes de la ribrica. Per I’altra, com que no és una
nota numerica, sind que tracta de donar una retroaccié més constructiva, I’alumnat pot
veure quins son els seus punts forts i febles, i millorar aixi per a tasques futures. Com diu
Neus Sanmarti (2016), la finalitat més interessant de les rubriques és la de facilitar
I’autoregulacié de I’alumnat. El professorat tenim els coneixements que hem de
transmetre als nostres alumnes, pero el més interessant i dificil alhora és fer que siguen
cada vegada més independents i, gracies a les rubriques, aconseguim que a poc a poc
puguen ser més autonoms. Tot i que finalment he donat als estudiants una qualificacid

amb 4 nivells, el meu objectiu ultim €s que aprenguen de les seues errades i que siguen
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conscients i ho tinguen present per a redaccions futures. Aquesta és la rubrica que he

utilitzat:

Criteris d’avaluaci6 de
realitzacid

Adequaci6

Es adequat el text per
a la situacio
comunicativa?

Es adequat el registre
emprat?

riteris d’avaluacié de qualitat

T E—

El text i el registre emprat
no son adequats a la
situacié comunicativa

Aprenent

Avangat

i

El text és adequat perque
respon a 1’objectiu
comunicatiu, pero el
registre que empra és
millorable perque és o
massa culte o massa
col-loquial

El text és adequat per a
la situacid
comunicativa, tot i que a
voltes pot haver-hi
errades pel que fa al
grau de confianga amb
el receptor o al registre
triat

El text aconsegueix
completament
1’objectiu
comunicatiu i el
registre que utilitza
per adregar-se al
receptor és adequat

Coheréncia

El text esta ben
organitzat?

Hi ha un tema que és
el fil conductor de tot
el text i que avanga a
mesura que llegim el
text?

La informaci6 nova és
rellevant?

Afegeix informacio
nova sense repetir-la?
Segueix ’estructura
propia d’una critica?

L’organitzaci6 del text no
¢és gens bona i la
informaci6 que presenta
es repeteix i no €s
rellevant

L’organitzaci6 del text
podria ser més clara i
repeteix informacio o no
és rellevant. Tot i aixo,
el text és coherent
perqué té una estructura
d’organitzacié minima

El text té una bona
organitzacio i
I’estructura de la critica
¢s adequada. No obstant
aixo, a voltes afegeix
informaci6 repetida o
que no és rellevant

El text esta molt ben
organitzat. Selecciona
la informaci6é més
rellevant segons
I’objectiu del text i
I’organitza de manera
que hi afegeix
informaci6 nova pero
sense repetir-la, fent
avangar el tema

Cohesio

Les oracions estan
unides pels connectors
adequats?

Empra mecanismes de
referéncia per a evitar
la repeticio?
(sinonimia, el-lipsi,
substitucié amb

No empra connectors 0 no
n’empra molts. No utilitza
mecanismes de referéncia

El text manté una
cohesié més o menys
adequada, perd a voltes
¢s dificil entendre el
sentit del text per culpa
dels connectors o
conjuncions emprats. No
sempre empra
mecanismes per a evitar

Utilitza bé els
connectors i les
conjuncions per a
cohesionar el text i
utilitza molts
mecanismes de
referéncia, perod a voltes
no fa bé la substitucio
amb pronoms

El text esta molt ben
cohesionat mitjangant
connectors o
conjuncions que ens
ajuden a entendre el
sentit del text. A més,
hi ha diferents
mecanismes al text
(sinonimia, el-lipsi)

pronoms) la repeticio per tal de referir-se a
aspectes ja esmentats
i no repetir-los

Estructura L’estructura no és El text presenta una L’estructura del text esta | L’estructura del text

Té totes les parts adequada perque no bona estructura pero és bé. Hi ha un titol ¢és molt satisfactoria.

d’una critica? segueix I’estructura d’'una | millorable. Es interpretatiu, es Hi ha un titol

Hi ha un titol critica habitual. A més, no | contextualitza I’obra, contextualitza I’obra i es | interpretatiu,

interpretatiu? hi ha titol i1 no justifica pero es fa de forma molt | justifica I’opinio, tot i contextualitza I’obra i

Contextualitza 1’obra?
Justifica I’opinié amb
diferents valoracions
sobre I’argument, els
personatges...?

Hi ha una valoracio
final, amb una
recomanacié o un
rebuig de I’obra?

1’opinid

general. A més, les
justificacions de la seua
opini6 son també molt
superficials i per
concloure fa una
recomanacio o un rebuig
de I’obra pero de forma
ambigua. Hauria
d’argumentar més

que a voltes no esta molt
raonat. Per concloure fa
una recomanacio o
rebuig de 1’obra, perd no
esta molt justificat

’opinié esta molt
justificada i
argumentada. A més a
més, utilitza les
persones verbals
adequades per a fer
referéncia a I’emissor
i fer present el
receptor en el text. Hi
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Utilitza connectors o
expressions de

ha léxic valoratiu i/o
prefixos i sufixos per

conclusio? a expressar judici i
per a acabar empra
expressions de
conclusio

Presentacié L’escrit té una presentacié | La presentaci6 és bona, | La presentacid és molt La presentacio és

La presentaci6 ¢és
acurada? La lletra és
entenedora?

Posa tots els signes de
puntuacio?

descuidada: no respecta
marges, no hi ha titol i no
posa tots els signes de
puntuacié o sén
incorrectes. A més, la
grafia és dificil de llegir

amb un minim de
netedat, marges i
separacio entre linies. La
lletra es pot llegir sense
esforg. Utilitza prou bé
els signes de puntuacio

bona: I’escrit és net,
amb marges i separacio
entre linies i la lletra
s’entén sense esfor¢. A
voltes, pero, no utilitza
bé els signes de
puntuacid

excel-lent. Utilitza
correctament tots els
signes de puntuacio i
és un treball molt
cuidat

Correccio

Respecta les regles
gramaticals?

Aplica les normes
ortografiques?
Utilitza correctament
preposicions,
pronoms, etc.?

Hi ha interferéncies
d’altres llengiies?

No respecta les regles
gramaticals i hi ha moltes
errades d’ortografia. A
més, hi ha molts
barbarismes

En general presenta una
correcci6 adequada, tot i
que hi ha errades
ortografiques i
gramaticals que s’han de
millorar. A més, hi ha
interferéncies amb altres
llengiies

Es un text prou
aconseguit pel que fa a
la correcci6 lingiiistica.
Hi ha errades
d’ortografia i problemes
d’interferéncies perd no
dificulten la comprensio
del text

Es un text amb una
correccio lingiiistica
molt alta. No hi ha
errades ortografiques
i utilitza molt bé la
llengua. A més, no hi
ha interferéncia amb
altres llengiies

Exemple de correccio final:

Critica a la serie de Netflix
'Anne with an e'

Es una série basada en el llibre 'Ana de las Tejas Verdes' de Lucy Maud Montgomery. Conta les
aventures i dissorts d'una xiqueta de 13 anys orfe, Anne Shirley, que es adoptada per dos germans
solters, Marilla i Matthew Cuthbert. La historia ocorre a la Illa del Princep Eduard durant la década

de 1890.

Per a mi aquesta série conté moltes coses beneficioses per a 'espectador. Mentre la veus pots vore
com eren els costums de I'época. Per exemple la forma de vestir i sobretot és molt interessant la
manera de pensar que tenien les persones. La majoria tenia una ment molt tancada: era racista,
classista, masclista i homofoba. Es una experiéncia per aprendre i acceptar una forma de pensar més
oberta, ja que la protagonista ensenya a no discriminar mentre va enriquint-se de moltes aventures.
Quasi tota la trama transcurreix en la vida dels adolescents del poble Avonlea, de manera que en
molts casos els adolescents ens podem sentir identificats amb el que passa.

Aixi doncs, recomane aquesta série a qualsevol adolescent, com a série divertida 1 instructiva.

Adequacio expert

Coheréncia expert

Cohesio aprenent cal utilitzar més connectors per a cohesionar i organitzar el text

Estructura avangat Pestructura esta molt bé, pero pots fer 1’ultim paragraf un poc més
llarg i fer una mena de recapitulacié dient per qué recomanes la série

Presentacio avancat revisa els signes de puntuacio

Correccid avancat compte amb el verb transcorrer o la paraula experiencia
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4. Resultats

4.1. Valoracio de I’estudiantat

Després de realitzar totes les activitats, he fet una enquesta per tal de saber que els ha

paregut I’activitat, qué han aprés, si els ha agradat treballar amb una rubrica, si estaven

acostumats a treballar d’eixa forma, etc. En principi, hi havia una enquesta abans de fer

les activitats 1 una altra després d’acabar la unitat didactica, perd, per qiiestions

relacionades amb el funcionament de les plataformes Aules i Google Classroom, no ha

estat possible. Presente aci els resultats i valoracions de 1’enquesta realitzada:

1) Que és per a tu la correccio?

Corregir els errades i
aprendre d'ells.

Millerar lo g hem fet
anteriorment o cambiar
les coses que estan
mal

Es una forma de fer
veure els errors als
alumnes

Comprobar alguna
paraula si esta mal i en
aquest cas pues
cambiar-la per la opcid
correcta per aco pot
ser en mes coses que
no siquen de llengua o
estudis en general

Es una manera
d'aprendre dels errors
que tenim.

Reescriure les
ﬁaraules o frases que
erm fet mal per fer

que esiguen bé

Tornar a fer algo bé

El donar-se conter dels
errors d'u mateix per a
intentar no repetir-los.

Corregir els errors i
substituir-los per
respostes correctes

mostrar la forma
correcta de com es fa
qualsevol cosa amb el
objectiu de millorar

Una erradicacid de
caracters erronis y
afegir Altres correctes

Si esta alguna cosa
mal donar-se conter i
ficar-ho be

Trevall per a després
de fer els deures

Un mode
d'aprenentatge, perqué
a base de vore els
errors que hem fet
podem millorar.

Una ferramenta per a
veure el que s'ha fet
malament i poder
millorar-ho.

Per a mi es corregir la
feina per a saber si
esta be 0 malament.

La correccit és una
manera de vore els
teus errors i no tornar-
los a fer.

Es corregir les faltes
que tens per a poder
millorar.

Adonar-se d'un error i
aprendre de l'error,
ademés de la obvietat
de canviar l'error per la
resposta accertada.

Que et donen les
res%ostes i comparales
en lo que tu has escrit.

aprendre scbre els
teus errors

En general, en aquesta pregunta els estudiants estan d’acord que la correcci6 és una eina

d’aprenentatge que pot servir per a aprendre de les errades, revisar-les i corregir-les. A

més, alguns alumnes posen 1’accent en el fet que la correccié ha de servir per a fer-te

millorar.
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2) Com son les correccions que et fan normalment?

100%

75

0% I I I I I I I I I

® orals
® escrites
® amb la solucié donada

Ratio
3

%

® amb el tipus d'errada pero sense la solucié (puntuacié, ortografia...)
® amb marques (bé, regular..)
® amb comentaris
® individual
grupal
® amb comentaris negatius i positius
només amb comentaris negatius

Observem a partir de les respostes que, normalment, les correccions son tant orals com
escrites, i el tipus de correccio €s bastant igualitari. Es sorprenent, pero, que la resposta
de comentaris negatius i positius i comentaris només negatius €s bastant similar, tot i que,

per norma general, estem acostumats a marcar sols els errors negatius.

3) Quée fas amb les correccions del teu professor o professora?

Qué fas amb les correccions del teu professor o professora?

® |lig la correccié amb deteniment i tinc en compte la correcci6 i les errades per a escrits futurs
® llig la correcci6 per saber la nota perd no pense que siga molt Gtil per a aprendre
@ no llig la correccid perqué pense que no em servira per a escrits futurs

En aquesta pregunta, la major part de I’alumnat assenyala que llig amb deteniment les

correccions perque pensen que els servira per al futur.

22



4) Penses que és necessari corregir totes les errades d’un text?

Penses que és necessari corregir totes les errades d'un text?

48% —

®si ®no ® depén del'objectiu de la correccio

En aquesta pregunta, més del 75% dels estudiants indiquen que és necessari corregir totes

les errades, ja que pensem que un text sense errades és la perfeccio. En canvi, si que hi ha

un 19% que pensa que, depenent de I’objectiu de la correcciod, pot ser més necessari o

menys corregir-ho tot.

En cas de la tercera opcio, en quins casos pot ser més 0 menys important corregir

totes les errades?

si @s un text amb la
finalitat de comprobar
I'ortografia{con un
dictat) es deuria
correqir tot pero si és
un texto que no té
aquesta finalitat
corregint només les
faltes més greus crec
que es suficient

En els que no sigui un
dictat, i es centre amb
perfeccionar altres
coses (almenys en el
meu nivell)

Per exemple en un text
sobre algun apartat de
literatura, seria menys
impartant corregir totes
les errades ja que
l'objectiu pnncigal és
vore si estan e
continguts sobre el
tema, no errades com
alguns accents.

Depenent de l'objectiu

de l'activitat o del curs,
@s normal correqir © no
més estrictament.

Si el objectiu del text
es fer un argument no
es tan necessari fer
una correcié intensiva,
al contrari de si és un
text de ortoarfia i
vocabulari

Els cinc estudiants aci pensen que, depenent de la tasca i la seua finalitat, caldra fixar-se

en uns aspectes o en uns altres. Per tant, és important dir qué volem que facen i quin és

I’objectiu de I’activitat, perque puguen fixar-se en eixos aspectes.
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5) Quins aspectes son més importants per a tu?

Quins aspectes son més importants per a tu?

100%

80%
60%

40%

: I I I
]

Ratio

® ortografia ® gramatica
puntuacio ® barbarismes

® originalitat de I'escrit ® presentacio

® coheréncia i estructura ® idees clares

® caligrafia altres opcions
En aquesta pregunta, la majoria de les respostes mostren que els aspectes més importants
son I’ortografia, la gramatica i la coheréncia i estructura. Sorprén, perd, que aspectes com
la cal-ligrafia o la puntuacid, que son molt importants per a poder comprendre un text, no
semblen molt importants. A més, tampoc pareixen importants els barbarismes, aspecte
prou important en una llengua com el valencia, que es troba en contacte directe amb el
castella 1 que provoca moltes interferéncies. Com una altra opcid, un estudiant ha

manifestat que el vocabulari també és important a I’hora de corregir.
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6) Normalment, et corregeixen I’escrit final o també els esborranys?

Normalment, et corregeixen I'escrit final o també els esborranys?

95 %

® |'escritfinal @ I'escrit final i els esborranys

En aquesta pregunta, practicament tots els estudiants estan d’acord que les correccions es

fan sobre el producte final, i no en tot el procés d’escriptura.
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7) Quin rol tens en les correccions?

Quin rol tens en les correccions?

® actiu ® passiu
Aci, més del 75% dels estudiants que han fet I’enquesta manifesten que en les correccions
tenen una actitud o responsabilitat més passiva que activa.
En cas de la primera opcio, quina funcié dus a terme?

Quan és el meu torn M'ajuda la meua Corregir el que esta Dir el que tinc posat
dic com he fet gernana mal per correqir tots alhora.
!'etxercici. Isi té erraldes

intente solucionar-les

amb I'ajuda dels No ho se.

companysila

professora.

Com podem veure en les respostes, tot i que alguns estudiants si que manifesten que tenen
un rol més actiu a I’hora de corregir, la seua tasca no va més enlla de corregir sobre la

correccié que ja ha fet el professor o professora o corregir a classe quan és el seu torn.
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8) Creus que I’alumnat hauria de col-laborar en les correccions?

Creus que I'alumnat hauria de col-laborar en les correccions?

®si ®no

En general, quasi tots pensen que I’alumnat si que ha de tindre responsabilitat i col-laborar

en les seues correccions.

En cas afirmatiu, de quina forma?

D'aquesta manera
recordes perqué has
fet les errades.

Correqgint els
examens,deures etc.
Dels companys

Preguntant el perqué
alguna cosa esta bé o
malament, corregint
ells el excercisis 1 no la
professora...

Corregint abans que el
profesor

entre nosaltres
podriem corregirnos y
després tornara
corregir amb l'original

Donant dubtes, si es
que tenen, sobre la
correccid ademeés de
assegurar que estiga
tot ben corregit

Donan't les seues
opinions

De forma activa.

Corregint també

Per exemple, si tenim
manats cinc exercicis,
corregir en veu alta
cada alumne un
exercici per atota la
clase.

Perqué aixi es apren
meés.

preguntant al professor
els dubtes que tinguem

liegint el que tenen fet

Llegint o escribint el
que ha ficat.

Eixint a la pissarra i
intentant correqir-la ell
mateix

que el professor/a a
soles fique cuantes
errades hi ha i de quin
tipus i que l'alumnat ho
corregisca

Com podem veure, alguns estudiants si que assenyalen que els agradaria treballar d’una

altra forma les correccions, per exemple corregint amb companys, revisant els escrits i

refent-los, dient el tipus d’errada pero sense donar la solucio, etc.

En cas negatiu, per queé no?
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Jo només vull saber
l'errorperano
comentrel en seglents
ocasions

Perque avangen mes

: Perque els errors son
si ho fa el professor

He posat que si.
propis no del demes.

Per que yo crec que
aixo es feina dels
professors pero si que
esta be que después
els alumnes ho puguen
vore les correcciones y
preguntar

No obstant aix0, hi ha respostes lligades a una metodologia més convencional que pensen
que tota la feina de la correccio és responsabilitat del professorat, que no podem aprendre
de les errades de la resta o que, quan hi ha un error, només cal saber-ho i no es tornara a

repetir, sense fer res més.

9) Segons la teua opinid, com es podria fer més atractiva la correccié per a
I’alumnat?

Personalment em Fer-la oral.

Pense que la correcid ( |
pareix atractiva

15€ Yo crec que no es pot
esta bé com la fem.

fer atractiva

Que els professors

No es podria utilitzant per exemple Copiant totes les colavoren més
el projector Raraules en les quals

as fet faltes i intentar

Cooperar amb els
alumnes, que siga
només el professor/a
dictant les correccions
per a la classe.

Amb més participacié
per part de l'alumnat,
d'alguna manera meés
interactiva.

en grups o a sorteig

Crec que no hiha
ninguna forma

Per cada 5 vegades
que ix I'alumne a
corregir i el fa bé,
posar-li un positiu

no se

Intercanviant els texts

aprendeteles per tal de

no tornar a
equivocarte.

No ho se la veritat

No ho sé.

Amb comentaris
positius, no sols els
negatnus.éa que etfala

impresio

e que ho

tens tot malament

Fen la correccio a
través d'un Kahoot.

Donant les paraules
corregides també i alo
millor algun comentari
del estil: "Ho faras
millor a la proxima"
quan l'alumnefa tinga
moltes errades, o "Molt
bé" quan tinga molt
poques o cap

InteractGan tots i per
un ordre.

Tot 1 que podem veure que hi ha opcions més tradicionals i més negatives cap a la
correccid i la seua utilitat, si que hi ha alumnes que mostren el seu interés a fer més
atractiva la revisio, com per exemple col-laborant amb els companys, amb el professorat

1, molt interessant, amb comentaris positius també i motivant els alumnes.
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10) Penses que és important corregir també els esborranys, i no només ’escrit final?

Penses que és important corregir també els esborranys, i no només I'escrit final?

®si ®no

Justifica la resposta.

Perqué aixi pots
observar les errades
que tenies al principi i
com has anat
avancant.

?erque aixi pots vore
ot en el que has fallat

Per millorar el text a
mesura que me'l
corregeixen.

Per aixina tindre el
menor nombre de
errors o cap

Prqué aixi l'escrit final
el escriu be
directament.

no perque els
esborranys es el
yrincipi per a una feina
impia i ordenada.el
més important es com
quede el final

381%

Perque aixina pots
vore els erros en varios
puesto i identificar el
error

Perque aixi s'apren per
a l'escrit final (el
important)

Perqué els alumnes
nomeés en anem a fixar
en el resultat final

Per que yo crec que al
fins i al cap el que
poses en la feina final
es |' esborrador mes
algunes coses
anadides

al fii al cap el producte
final es fa cooregint els
esborranys

Ja qué Hi han errores
que no es cometen en
els fulls gue entreguen.
Porque dubtem yn i
Fero si de cas no els
iquem

T 6L9%

De vegades el
resultado final es un
esborrany perqué no
sabem si esta mal el
primer text que hem fet

Es necesari perque si
vas corregint els
esborranys el escrit
final estara perfecte
sense cap falta i pots
anar corregint els
errors poc a poc i no
tot a la vegada en el
text final.

Crec que no cal perqué
un esborrany pot estar
[.)Ie de faltes que al
ranscriure a l'escrit
final s'arreglen, i en
molts casos, l'escrit
final canvia molt
respecte a I'esborrany.
No pots dir que un
menjar sap malament
si no esta cuinat.

En aquesta resposta, un poc més d’un 60% pensa que caldria corregir els esborranys.

Si, ja que si hihan
errades les corregeixes
desde un prinicipi.

Perque se pot millorar
tot

Si perqué aixina saps
cor?\efgr bé l'escrit figal.

Els esborranys només
els utilitzem per a
corregimos nosaltres
mateixos de les errates
que coneixem,
aleshores, com ja
sabem algunes coses
en les que fallem o no,
lo millor es corregir en
lo que no sabem

Jaqueperamilo
impprtant es el final i
no el proces del text.

No perque el gue
importa es el final.

Aci tenim opinions bastant dispars: per una banda, es veu I’escrit final com el més
important, I’anic que val i que ha d’estar perfecte i net. Per ’altra, molts manifesten que
gracies a corregir els esborranys es poden corregir les errades i lliurar la tasca final molt

millor, i que, per tant, és positiu.
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11) Penses que és ttil corregir els treballs dels companys?

Penses que és Util corregir els treballs dels companys?

®s ®no
En aquesta resposta, més del 60% pensa que pot ser util corregir les tasques dels
companys.

Justifica la resposta.

Perqué podem
aprendre de les
errades que fan els
altres.

perque en haver
cometut els mateixos
fallos que tu

M'agrada saber en qué
he fallat jo.

Perqué aixina pots
aprendre a corregir

Si, perque cada
persona pensem de
manera diferent i, per
tant, vore el punt de
vista d'altra persona
respecte al teu treball
pot ser molt
constructiu.

Perque aixina quan tu
fages un error els
companys t'ajudaran

Prefereix corregir el
meu pergue aixi vore
els meus errors, en cas
contrari vori uns errors
que poden no estar
ajudant-me

Pergué no m'interessa
els errors de les
persones sino els
meus errors

Aixi pots vore els
errors més comuns.

Perqué a la vegada
estas aprenent tu
també

Perque se te que
corregir tot.

podem aprendre molt
més ja que no son els
nostres errors sén els
nostres més els
d'altres

No, perque crec que
les faltes son
personals i les te que
corregur el professor
no els companys, si no
veuen les faltes que
fas.

Per que a cadascu li
costa mes unes coses
que altres i es diferent
a altre alumnat

d'aquesta forma tu
també aprens

Ver errores comunes
de ofras personas para
fijarse y no cometer las
tu

és divertit i t'adones
més de les errades.

Per a poder aljudar als
companys

Si perqué aixina els
errors dels companys
els tens en compte
també en no fer-los tu.

No tots els alumnes
m com deuria de
escriure’s o si hi ha
alrgunqs. errates
orfografiques que no
coneixem, 0
simplement no ens
adonem de
I'estructuracio del text

no perque hi han coses
que no tenim niidea i
ho tendria que corregir
la mestra ja que es |a
que te el titol en
valencia

En general, tots veuen de manera positiva la correccidé entre companys perque ajuda a

veure altres punts de vista, a veure errades freqiients i aprens alhora.

30



12) Penses que és util tindre una rubrica per a saber sobre qué s’avaluara?

Penses que és util tindre una ribrica per a saber sobre qué s'avaluara?

®si ®no

Justifica la resposta.

Es (il perqué sabem
desde el principi el que
ens demaneniqueé |
com ens valoraran.

Perque aixi se en els
aspectes en els que
mes hem tinc que
esforgar

Perqué vas a escriure
el mateix amb ribrica
que se se,i hihan
f{&rsones que no la
ligen

Sas que has de fer
més exacte.

Perqué aixi tens una
idea decomesvaa
evaluar el teu text i
poder-te fixar millor

Pensé que si pero
fixarse en Altres coses

143 % -,

Perque aixina podem
vore en lo que anem
pitxor i millorar en el
aspecte que fallem

perque aixina veus de
on ve la teua nota

Perqué aixina et fixes
si tu compleixes tot el
necessari o si pots
millorar en algun
aspecte.

Per que no ho veig
necesari

aixi tens més en
Present en quins punts
ens que fer-jo be

siperque a'nora
d'escrire la feina tenim
en compte tot lo que se
avaluara per a intentar
fer lo millor que
sapiguem

oesT%

Practicament tots pensen que és util tindre rubriques.

de vegades no sabem
gue corregir després

e les faltes. .
d'ortografia i gramatica

Si, perque aixina et
pots fer una idea de
com se avaluara i
millorar aquests
aspectes.

Més que res perque ti
mateixa no pots
langarte de cap a fer
alguna cosa sense
saber del totque vaa
comptar en lo que vas
afer, perque tu a lo
millor fas un text sobre
un tema que han

xplicat en el
noticiari,pero el

rofessor vol llegir
extos originals

No Perque cada
profesor te la seua
rubrica.

és més facil orientar-se
per a fer el treball.

Per saber q fer i que
millorar

Si perqué aixi saps els
aspectes que
s'avaluaran i qué tindré
que tindré en compte.

Perqué aixina saps
qué contara més o
menys

Si, perqué d'aquesta
manera tens una forma
de no oblidar-te i
descuidar ningun
specte avaluable. O
millorar alguns
aspectes que tens
fluixos o aprofitar els
gue tens bons per a
estacar.

En general, tots expliquen que és util perque t’ajuda a fixar-te en els aspectes que després
s’avaluaran i saps que has de fer en tot moment. A més, també és util per veure les propies

mancances 1 millorar-les.
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Pense que ens por
servir per a fer
préximes activitats
semblants a aquesta i
@s una altra manera
d'aprendre nous
conceptes.

He aprés a corregir els
meus errors, i en
moltes paraules en les
que he fallat crec que
ja no ho tornare a fer
perque ara ja se la
correccio, sl que hem
servira per al futur
perque aquestes faltes
Ja no les tornare a fer
mes. Ademes ara se
com s’escriu un text, la
coherencia, la cohesio,
I'estructura...

M'ha paregut una
activitat bona, un poc
estranya perque mai
haviem fet alguna cosa
semblant, perd m'ha
servit per a vore falls
til:ncs que comet, i
altres punts de vista
per a millorar la forma
en la que escric.

Sinceramente, no se

M'ha servit per a
donar-me conter de lo
importante que es
corregir els errors que
comets.

Me ha semblat una
bona activitat per a
que el professorat
sapiga la nostra opinié

M'ha paregut una

activitat en la que es
pot aprendre molt de
sintaxi i de puntuacio

La veritat és que em va
pareixer interessant
perqué no era un text
molt llarg, tenia les
pautes marcades i
podiem fer-lo del que
vullguérem. Tambe va
ser divertit rebre
critiques i fer-les (totes
constructives).

Aquesta activitat ha
sigut molt entretinguda
i m'ha ajudat a escriure
millors redaccions

en principi dira que
aquesta activitat m'a
servit per aprendre
més de les correccions
i d'aquesta forma tenir-
les mes en compter
perd com soc una
persona molt cabuda
no tindré rés d'aquest
en compter i seguiré
fallant fins que no
m'adone de lo realment
important que es acd
inclus siya ho se, la
meua ment funciona
de una forma molt rara

Si que em servira per
al futur peruqué he
aprés sobre la critica,
la coheréncia i tots el
aspectes que hem
donat i crec que éste
una bona activitat

M'ha paregut una
forma divertida de fer
I'activitat, no ha sequt
tan pesada, he aprés a
tindré més en compte
els aspectes donats
(coheréncia,
cohesid...), isique
pensen que em servira
per al futur, ja que sén
aspectes molt
importants per fer una
bona critica.

Sim’ha agradat I
activitat y pense que
em servira per al futur

He aprés a saber
escriure un text )
estructurat i crec que si
hem servira per al
futur.

Opine que ha sigut
molt divertida i diferent,
ja que aix6 de corregir
els textos dels
companys no heu
haviem fet abans.
Pense que aprens
corregits. Si que hem
servira en un futur.

13) Fes una xicoteta reflexio sobre qué t’ha semblat I’activitat, que has aprés, si et
servira per al futur, etc.

Me pareix una activitat
molt interessant.

Entretinguda, a fer una
critica, supose que si
me servira

he apres com fer un
text correctament i
tindre un punt objectiu
sobre els treballs dels
companys

M'ha semblat una
activitat interessant
perd larga,i no en
servira per al futuro
com moltes coses que
fem a l'institut

Pense que aquesta
activitat fa que )
aprenguem que tenim
que donar-mos
compter del que tenim
que fer en front a
errades que fem en un
futur, i saber que la
correccio de les
errades és important
en l'aprenentatge

no me ha agradat pero
@s una cosa que tenim
que aprendre per a

tindreu clar en un futur

En general, expliquen que I’activitat els ha servit bastant per a escrits futurs i per a ser
conscients de les seues errades. A més, em sembla interessant que manifesten que €s una
forma estranya i nova d’aprendre, perd, aixi i tot, pensen que corregint s’aprén i els
servira.

Crec que, després de fer les activitats, els estudiants estan contents i pensen que han aprés
prou. Quasi tots veuen que és necessari un canvi i que les correccions son importants i
poden ser divertides si es fan de manera correcta. A més, cal remarcar la importancia que
té el paper de I’alumne, que ha de tindre un paper actiu durant tot el procés de composicid

1 correccio.
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4.2. Valoracio personal 1 propostes de millora

Quant a la meua valoracio, estic molt satisfeta amb les activitats que he realitzat i pense
que han aprés continguts que els serviran molt per al futur i per a altres assignatures. A
més, la meua tutora de practiques i el grup d’alumnes m’ho han fet molt facil perque
sempre han estat disposats a fer el que els demanava. Tot i aixd, pense que s’hagueren
pogut millorar algunes coses, per descomptat.

En primer lloc, hem tingut el problema digital, ja que ha impedit que tots els alumnes
tingueren accés a Google Classroom i que, a més, alguns no tingueren tampoc una
competencia digital molt alta. Gracies a aquesta unitat didactica, pero, pense que I’hauran
millorada un poc.

En segon lloc, m’hauria agradat poder passar-los una enquesta abans de realitzar les
activitats, perd tampoc ha estat possible per la crisi sanitaria actual, que ha fet que hi
haguera molts problemes tecnics.

A més a més, si haguera pogut desenvolupar la meua unitat didactica amb més temps,
hauria fet una avaluaci6é també dels esborranys, i no només de ’escrit final. Tanmateix,
els esborranys si que s han tingut en compte perque hem treballat amb ells en tot moment.
Per una altra banda, una altra opci6 hauria sigut centrar-nos en cada moment en un aspecte
de la correccid, per exemple, fixar-nos primer en el desenvolupament de les idees, i al
final en la puntuacid, i no centrar-nos sempre en |’escrit sencer.

Finalment, m’han semblat molt interessants també els comentaris dels alumnes i algunes
de les seues propostes. En un dels comentaris es posa I’accent en el fet que és important
que el professorat escolte les opinions de la seua classe. Per aix0, és important que fem

enquestes o simplement preguntar a classe per saber que volen els alumnes, com ho volen
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fer 1 quines son les seues mancances més grans. Al cap i a la fi, son ells els qui han
d’aprendre i nosaltres hem de pensar que volen ells, i no nosaltres.

Per tant, crec que tant els alumnes com jo coincidim que és cabdal replantejar la forma de
correccid 1 parar atencid en aquests aspectes: qui, queé, quan i com ha de corregir. Quin
paper té I’alumne? Que volem d’ells? Ells saben que s’espera d’ells? Totes aquestes
qiiestions ens les hem de plantejar per tal que 1’expressid escrita servisca per a alguna
cosa més que no simplement lliurar una redaccié perqué conta per a la nota i és
obligatoria. A més, si canvien a aquesta metodologia, es poden interessar molt més i, fins
i tot, els pot agradar escriure.

No obstant aixd, hi ha també aspectes negatius quant a la implementaci6 d’aquesta
metodologia. Per una banda, si els companys son també els qui corregeixen, pot ocasionar
dubtes i confusions als alumnes, perqué potser els comentaris no séon encertats. Per una
altra banda, en general els alumnes no estan acostumats a aquesta forma de treballar i al
final sempre busquen 1’opini6 del professorat i la seua aprovacio. Tanmateix, ago €s
qiiesti6 de treballar-ho i acostumar-s’hi. EI més important per a mi és que ells en tot

moment tinguen molt clar que volem aconseguir amb aquesta activitat.
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5. Conclusions

Les nocions que hem treballat amb aquesta unitat didactica no només son tils per a la
classe de valencia, sin6 que son utils per a I’aprenentatge de qualsevol llengua. El que es
denomina la competéncia subjacent comuna; estructures lingiiistiques que tots tenim i que
son compartides en qualsevol llengua. Per tant, amb aquesta unitat didactica no només es
millora I’expressio escrita en valencia, sind en totes les llengiies que aprenen o coneixen
els alumnes.

A més de I’expressio escrita, les correccions i les errades, és imprescindible que també
sapiguen que, per a escriure un bon text, el procés és clau. Cap escriptor, traductor,
lingiiista, etc., escriu un text definitiu sense haver-lo revisat abans.

Sens dubte, I’escriptura és un aspecte fonamental que tot I’alumnat ha d’aprendre. No
només per a les classes de llengua, sin6 per a qualsevol aspecte de la vida, com ara el
treball. Tot 1 que és cabdal aprendre a escriure, sembla que a les aules encara no hem
canviat cap a una metodologia més practica, centrada en I’alumne i critica quant a les
correccions i les errades. Es fonamental que els estudiants aprenguen la importancia que
té escriure 1, al mateix temps, el procés de correcci6 i el significat de les errades. Aquestes
son indispensables per a comencar a aprendre; qui no fa errades, o és perqué no ix de la
seua zona de confort i no millorara mai, o és perque ja ho sap tot i no necessita millorar.
Malauradament, a 1’hora d’aprendre una llengua mai no acabem de conéixer paraules,

significats, expressions noves..., per tant, I’errada és natural i necessaria.
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