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RESUM

El present Treball Final de Master (TFM) tracta de la realitzaci6 d’un projecte
d’investigacié 1 innovacid educativa en el qual s’ha utilitzat la metodologia
d’investigacid-accio. Aquest s’ha dut a terme durant I’estada de practiques en el centre
I.E.S Almenara, mentre que es cursava el Master en Professorat d’Educacié Secundaria,

Batxillerat, Formacio Professional i Ensenyament d’Idiomes del curs 2019-2020.

El focus d’aquesta investigaci6 s’ha centrat en ’alumnat de 3r d’ESO B dintre de
’assignatura de Matematiques orientades als ensenyaments académics i s’ha basat en els
canvis que volien els alumnes per poder dur endavant una classe de Matematiques. Aixi
doncs, s’han analitzat quines eren les necessitats dels alumnes i qué volien canviar de les
actuals classes, a més a mes també s’ha tingut en conter 1’0pinid del tutor de practiques
del centre, respecte a quins aspectes creia que afavoririen un millor aprenentatge de
I’assignatura. Per aquest motiu s’ha elaborat un pla d’acci6 on estan involucrats els

alumnes i el tutor de practiques.

En primer lloc, durant el periode d’observacié vaig observar com donava les classes el
professor, una vegada vista. A la primera sessid vaig realitzar una enquesta a I’alumnat
per veure si els agrada la forma en que treballaven o volien canviar. Els resultats
d’aquestes en van encaminar per a introduir-10s el treball cooperatiu per tal que I’alumnat
indague 1 treballe noves formes 1’assignatura. A més a més, també s’ha treballat la
participacio activa entre 1’alumnat realitzant una pluja d’idees per a escriure les preguntes
que duran a terme en el procés estadistic. Una vegada finalitzat el procés de preparacio,
s’han realitzat Kahoots on els alumnes poden repassar el que s’ha donat a les sessions
anteriors, a més a més també se’ls ha entregat dossiers on tindran recollit tot el que s’ha
implementat a les sessions. Pel que fa al docent, ha esdevingut un canvi en el sistema de

qualificacié 1, paral-lelament, s’ha assabentat de 1’opini6 de I’alumnat durant tot el procés.

Finalment, una vegada completades les tasques programades, es pot concloure que
aquesta nova metodologia de treball ha estat molt efectiva. L’alumnat ha passat d’avaluar-
se sempre amb examens a tindre una avaluacio diferent i veure les matematiques d’una
forma més divertida. A més, els estudiants han acollit de molt bona forma aquesta
iniciativa. Per a ells ha estat un metode interactiu 1 didactic per tal d’assolir un millor

aprenentatge i voler aplicar-lo a altres assignatures.
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1. INTRODUCCIO

El present projecte d’innovacié educativa tracta d’analitzar i modificar la rutina
d’aprenentatge de I’alumnat de 3r ESO B en 1’assignatura de Matematiques. Encara que
en I’¢época que vivim és habitual que tothom haja tingut en la seua trajectoria estudiantil
diferents tipus d’aprenentatge, en aquest curs no, sols havien tingut 1’aprenentatge i
avaluacid tradicional. Per aquest motiu, és creu de gran importancia que 1’alumnat puga
conéixer nous tipus d’avaluacié i aprenentatge ajudant-se de 14s de les noves tecnologies.
Aixi doncs, el professorat tindra la tasca d’apropar als alumnes aquests nous tipus i

promovent-los I’interés natural per aquesta nova forma d’aprendre.

“L’avaluacio PISA 2003 les matematiques han estat I’area principal de ’estudi. En el
plantejament teoric inicial es va considerar que les matematiques mostren la capacitat
dels estudiants per analitzar, raonar i transmetre idees d’una manera efectiva en plantejar,
resoldre i interpretar problemes matematics en diferents situacions. Pero també es va
pensar que quan es tracta d’aplicar-les a les situacions de la vida diaria és més important
la capacitat de I’alumne/a per establir un raonament quantitatiu i representar relacions o
interdependencies que saber respondre a les preguntes tipiques dels enunciats curriculars
dels temes” (Estudi PISA, 2003). Per aquest motiu, és necessari que I’alumne conega
noves formes d’aplicar les matematiques i1 que no tot quede sols amb la teoria. Si aprenen
les matematiques d’una forma diferent, sequrament tindran un millor rendiment durant la

formacio6 académica.

Malauradament, existeixen resultats molt baixos en I’aprenentatge de les ciencies de
I’alumnat en Espanya (Ministeris d’ Educacid, 2016), i no només aixo sin6 que la imatge
que tenen els estudiants sobre la ciencia és molt negativa, pensant que aquesta els resulta

dificil, avorrida i poc interessant (Matthews, 1991; Solbes, Montserrat Furi6, 2007).

En aquest cas en concret, altre dels aspectes que es busca, és aconseguir una major
participacio de 1’alumnat, d’aquesta manera es pretén realitzar una avaluacié formadora,
on I’alumnat, a través de la participacio en els jocs, no tinga por d’equivocar-se amb les

seues respostes, ja que 1’error forma part del procés d’aprenentatge (Sanmarti, 2007).

Per altra banda, amb les activitats que es proposen en els presents materials didactics, es

pretén afavorir 1’aprenentatge cooperatiu, el qual, té resultats molt positius pel que fa a



I’augment de la motivacio, participacio i millora de les habilitats socials, a més afavoreix

I’aprenentatge entre iguals (Santos-Rego, Lorenzo-Moledo, & Mafio, 2009).

Doncs enllagant la importancia de motivar [’alumnat en 1’aprenentatge de les
matematiques, fomentar 1’interéS perque no pensen que €s una assignatura avorrida, i
treballar les matematiques d’una forma diferent sorgeix la idea de realitzar el projecte
d’innovaci6 educativa utilitzant la metodologia d’investigacio-accio. Per aquest motiu, el
primer sera conéixer que és la investigacio-accid, encara que parega que és un concepte
molt nou ja s’utilitzava a mitjans del segle XX. El psicoleg i estudios del comportament,
Kurt Lewis va ser qui el va utilitzar per primera vegada en 1944 per tal de poder respondre
als problemes socials d’aquella época i obtindre canvis (Jorge & Castillo, 2006).

Des d’aquell moment fins ara, hi ha una gran varietat d’autors que han parlat sobre la
metodologia d’investigacid-accid. Una de les definicions més recents que hi podem trobar
és la que ha realitzat el llicenciat en Psicologia i doctorat en Filosofia i Ciéncies

d’Educacio, Antonio Latorre Beltran.
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Per a Latorre (2003) la investigacid-accio “és vista com una indagacio practica realitzada
pel professorat, de manera col-laborativa, amb la finalitat de millorar la seua practica
educativa a través de cicles d'accio i reflexio” (p.24). Aquest tipus d’investigacio recau
sobre el docent, el qual ha de fer primer un procés d’observacio i una vegada detectades
les necessitats dels seus alumnes actuar d’una manera prudent perqué 1’alumnat puga

obtindré el major rendiment possible.

Per a Colmenares (2012) constitueix una opcié metodologica de molta riquesa, ja que ens
permet I’expansido del coneixement i per altra banda generar respostes concretes
problematiques que es plantegen els investigadors quan intenten abordar un tema
d’interés. A més a més, Miguel Martinez (2009) afirma que la investigacié-accio ha pres

dos variants una més sociologica i altra més educativa(p.240).

Per tal d’entendre millor el concepte d’investigacio- accio, a continuacio es descriuran
d’acord Kemmis y McTaggart (1988) les caracteristiques que presenta aquesta

investigacio:

e Es participativa, perqué els investigadors treballen amb el proposit de millorar les

seues practiques.

e Involucra un procés sistematic d’aprenentatge.



Comenca amb xicotets cicles d’investigacié (planificacio, accio, observacio i
reflexio) que es van ampliant de cara a problemes majors.

La investigacié segues una linia introspectiva, una espécie d’espiral que es
desenvolupa per cicles complint les etapes de planificacid, accid, observacio i
reflexio.

Executa analisis critic sobre les situacions que analitza.

Busca aproximar 1’objecte de la investigacio i col-laborar per a 1’assoliment dels
canvis socials desitjats.

El procés d’investigacio implica el registre, recopilacié i analisis dels judicis

propis, igual que les reaccions i impressions sobre les situacions.

- -

Il-lustracié 1: Fase 1: Model d’Investigacio-Accio (Carr & Kemmis, 1986)

o.

v -

| |

Observar

Observar Reflexionar

II-lustracio 2: Fase 2: Model d’Investigacio-Accid (Carr & Kemmis, 1986)



El primer que haurem de realitzar per a comengar amb ¢l cicle d’investigacio-accio sera
definir una area de millora a partir de la qual hi puguem fer un diagnostic del problema.
Per aix0 necessitarem, trobar evidencies com a punt de partida i que ens servisquen per a
poder comparar com estem duent a cap el pla d’accid. Per aquest motiu, realitzarem
enquestes inicials a I’alumnat abans de comengar tot el procés per detectar quines seran
les seues necessitats i com tractar-les. A continuacio s’elaborara un pla d’accié on es
detallaran tots els passos que han de seguir i que es han de realitzar en cada cas.
Seguidament, posarem en practica 1’accié i simultaniament observarem 1’efecte
d’aquesta. Finalment, es tancara el cicle amb la reflexid, €s a dir s’analitzaran totes
aquelles dades per tal d’obtindre les evidéncies que demostren quins efectes s’han

obtingut.

1. La majoria de 'alumnat no coneix

6. Propostes de millora altres tipus d’avaluacié

/ 2. Utilitzacid de les

5. Analisis i reflexié .
noves tecnologies

4. Posada en marxa el pla
d’accié, observacié i realitzacid
de Kahoots

3. Elaboracic del pla d"accio
(metodologies, activitats)

Il-lustraci6 3: Espiral de la investigacio

Caldria que tot el professorat de secundaria realitzara una investigacio dels seus casos i

la poguera compartir amb la resta de docents, aixi seria un gran avang cap a I’educacio.



2. CONTEXTUALIZACIO
2.1. CENTRE!

L’IES Almenara és un centre pblic. Aquest va ser creat I’any 1998, és un centre catalogat
com de tipus B. Actualment, hi ha un total de 396 alumnes i 47 professors. Es 1’nic
institut de la localitat. A més, rep alumnes de la platja d’Almenara, de les poblacions
veines Xilxes, la platja de Xilxes, i la Llosa. La composicio de I’alumnat es mostrara més

endavant.

Els ensenyaments que s’imparteixen a I’ES sén ESO, Batxillerat, i per primera vegada,

el 1r curs de FPB en la modalitat d’Informatica i Comunicacions.
Els col-legis adscrits a I’IES son:

e Col-legi d’educacio infantil i primaria: Juan Carlos | (Almenara).
e Col-legi d’educaci¢ infantil 1 primaria: Luis Vives (Xilxes).

e Col-legi d’educaci¢ infantil i primaria: Vicente Faubell Zapata (La Llosa)

El centre esta ubicat als afores de la poblacid d’Almenara, concretament al costat d’un
poligon industrial. Esta a la falda d’'una muntanyeta i al costat de les instal-lacions
poliesportives, que son propietat de 1’ajuntament. L’entorn és immillorable, ja que esta

en plena natura i amb una bona connexid, tant a escala de carretera com de tren.

Almenara és el primer poble de la provincia de Castell6 al sud, i es troba quasi a la mateixa
distancia de les ciutats de Valéncia i Castello, el que fa que agrupe a professors de les

dues provincies.

L’horari del centre és de jornada partida, les classes comencen a les 8:30 h fins a les 16:55
h tots els dilluns, dimarts i1 dijous. En canvi, els dimecres i els divendres I’horari és de

8:30 h fins a 14:10 h.

Al hi haure alumnes de localitats veines que han de ser transportats al I.E.S tots ells tenen
dret a beca de transport i de menjador, aprovada per la conselleria d’Educacio, i aquests

fan Us del servei de transport i menjador.

Les instal-lacions amb qué conta el centre son les seglients:

! Tota la informacié d’aquest apartat esta explicita en el Projecte Educatiu del Centre (PEC)

5



e Menjador: capacitat de 168 persones. Actualment té uns 135 comensals, on 120
alumnes tenen beca de transport i menjador, 12 amb beca assistencial la resta que
puntualment utilitzen el menjador. L’ empresa encarregada és IRCO S.L, i
compta amb 3 persones de cuina i 4 educadors de menjador.

e Gimnas i pistes esportives.

e Biblioteca i sal6 d’actes.

e Laboratoris de fisica, quimica i biologia.

e Aula de musica.

e Dues aules d’informatica.

e Aula de tecnologia.

e Tres aules multi usos que estan dotades de projector i sistema de so.

A més a més, el centre també fa Us de les instal-lacions del poliesportiu municipal:
piscina, pistes d’atletisme, pistes de tenis, i escenari a ’aire Iliure. Totes elles tenen accés

directe des del centre i son propietat de I’ajuntament d’ Almenara.

La llengua majoritaria i vehicular del centre és el Valencia. En el cas de I’alumnat de
procedéncia estrangera ens trobem amb casos de rapida adaptacio a les dues llengues.
L’origen social i cultural de I’alumnat és prou homogeni. Encara que, hi ha casos puntuals
i prou definits de molt xicotetes borses de procedéncia socioeconomica i cultural prou
desfavorida, per tant necessitada d’un suport i atencio especifica a les seues necessitats

educatives.
A continuacio es mostren unes caracteristiques de cada municipi:

ALMENARA:

Almenara presenta una estructura de poblacid dividida en dos nuclis, el majoritari que és

el poble i la platja, que és el nucli que menor nombre d’habitants té.

Té una poblacio aproximada de 6.123 habitants, i és la poblacié que més alumnat aporta

al centre.

L’economia esta basada principalment en ’agricultura, on gran part del seu terme esta

destinat a 1’explotacio agricola, I’index d’atur esta al voltant d’un 13,76%.

L’any 2000, gracies al boom immobiliari es va construir a la platja més de 3.000 vivendes,

la major part destinades a ser segones residencies, apuntant al fet que el turisme aplegara



a ser una nova font d’ingressos. La construccié de nous poligons industrials, ha produit

que es diversifique el sector economic de la poblacio.

Almenara compta amb un centre de formacié de persones adultes, biblioteca municipal i

moltes associacions i activitats esportives i culturals, que animen la vida de la poblacio.

XILXES:

Aquest també presenta una poblacio dividida en dos nuclis: una al poble, que és on viu la

gran part de la poblaci6 i ’altra a la platja que té menor nombre d’habitants.

Es un poble agricola, encara que conté pedreres i fabriques dedicades al sector ceramic.
Ha ocorregut el mateix que a Almenara, a causa del Boom Immobiliari han construit
noves vivendes que produirien 1’augment del turisme i que tinguera un pes important en

la seua economia.

Té una poblacié aproximada de 2.853 habitants amb un index d’atur del 16,77%. La
poblacié té també diverses agrupacions culturals i esportives a més de la biblioteca

municipal.

LA LLOSA:

Es la poblacié més menuda de les tres i la que menys alumnes aporta a ’institut.

Poble eminentment agricola, amb gran quantitat de magatzems que donen molta feina a

molta gent de la comarca.

Té aproximadament 972 habitants i una taxa d’atur d’un 19,84% el que ens fa pensar en

la temporalitat del seu treball.
També compta amb diverses associacions i una biblioteca municipal.

L’IES presenta una poblaci6 estudiantil molt igual durant els ultims anys. Els naixements
als pobles estan prou estabilitzats, encara que al curs 2015-2016, el més significatiu va
ser a la poblacié de Xilxes que sols van tindre 10 alumnes a Ir ESO a causa d’una

generacio inusualment baixa al poble.



Actualment, I’IES es manté amb els grups d’ESO i Batxillerat, encara que algun any ha

tingut algun curs mes, perd sempre ens movem en l’estructura del curs actual. La

distribucid de I’alumnat, segons el curs i la modalitat linguistica, és la seglent:

(5]
| GENERALITAY
VALENCIANA

CURS ESCOLAR 2019 /2020

—— CURSO ESCOLAR 2019/ 2020
UNDARIA Cod. 12005568
S IES D'ALMENARA
ALUMNES OFICIALS CL. DE L'INSTITUT, SN
PER CURSOS | TORNS 12500 ALMENARA
ALUMNOS OFICIALES Tel. 962617710 Fax 962617711
POR CURSOS Y TURNOS
DADES GLOBALS DEL CENTRE / DATOS GLOBALES DEL CENTRO
Diurn'Ordi Programes reforg (1)/
narl TOTAL Programas refuerzo
Alumnes Grups
A ° Alumnos Grupos TOTAL @
TOTAU pev | pp O™ pev [ pw | 0 | M [ 1 [ m
80
20
1r1* ESO | 3| | 7 3l 3
2v2* ESO L) 4 85| 95 4 4
303* ESO 59 2 58| 59 2 2
44° ESO kL) K % % 4 4
) 28] _13] 06| 306 ]
Srndan Gacas
Botntrwy Cwa
1d1* BAC 10 10 10
2v2® BAC " " 14
Toksl Bateierst e
Yot 24 24| 2
Brntwn W ornte
Aoy Ravavene
11" BAH 2 2| 29| 2 2 2
202 BAH 16 1 16 16 1 1
el 0 O O
TOTAL BATXLLER
B [ oof of eof of | of of | | [ | |

A: alumnes

G: grups

(1) Alumnat de 1r ESO en Programes de reforc de les capacitats basiques

(2) Del total de I’alumnat de 1r ESO en Programes de reforg de les capacitats basiques

indiqueu el nombre d’estrangers

Font: Projecte Educatiu del Centre



La major part de I’alumnat se situa al primer cicle d’ESO. La major part dels repetidors
es concentren a 2n ESO, el que provoca que al primer cicle hi haja una gran quantitat

d’alumnes repetidors. Aquesta situacio es mostra al centre des d’époques passades.

Al centre hi ha un total de 47 professors, dels quals 36 son definitius al centre, 5 professors
en practiques, i 6 professors interins.

DEPARTAMENT PROFESSORS
ANGLES
FILOSOFIA
GEOGRAFIA | HISTORIA
LLATI | GREC
FRANCES
CASTELLA
VALENCIA
MATEMATIQUES
FISICA | QUIMICA
BIOLOGIA | GEOLOGIA
EDUCACIO PLASTICA | VISUAL
TECNOLOGIA
MUSICA
EDUACIO FISICA
ECONOMIA
RELIGIO
ORIENTACIO
INFORMATICA
AMBIT

o1

N W N P P W D N DN DN DN N W w PP PN

Font: Projecte Educatiu del Centre



2.2.  CURS I ASIGNATURA

La proposta de la millora educativa es dura a terme al curs 3r d’ESO en 1’assignatura de
matematiques. Per les caracteristiques dels grups, en aquesta disciplina, a principis del
curs 2019-2020 es van realitzar agrupaments flexibles en les classes en les quals tenien
un nombre elevat d’alumnes. En aquest cas el grup de 3r d’ESO es divideix en subgrups
1 s’aconsegueix un nombre reduit d’alumnes que permet establir diferents ritmes
d’aprenentatge. Aixi doncs, aquest projecte d’investigacio-accio i la unitat didactica es
duen a terme al subgrup 3r d’ESO B, format per 15 alumnes. La caracteristica principal
d’aquest subgrup és que els alumnes abasten les matematiques orientades als
ensenyaments académics. A més a meés tots parlen la llengua vehicular i en aquest subgrup
no hi ha cap que haja repetit curs. Pero si que es presenta diversitat, ja que hi ha alumes
que duen pendents les matematiques d’anys anteriors i el diferent nivell de maduresa que

té cada alumne.

Pel que fa al temari, la unitat didactica servira de base per tal de posar en funcionament
el pla d’accid establit pel docent sera el proces estadistic, continguts que es troben en el
tercer bloc del curriculum del tercer curs de 1’educacio secundaria que es contempla en el
Reial Decret 1105/2014, de 26 de desembre, pel qual s’estableix el curriculum i

desenvolupa I’ordenaci6 general de I’Educacié Secundaria Obligatoria 1 Batxillerat.
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3. PLA D’ACCIO

El pla d’accio és el primer pas per a iniciar el procés d’investigacio-accio. Una vegada
diagnostiquem el problema que volem abordar i les necessitats que tenen els alumnes, es
realitzara un diagnostic del problema i les necessitats. Per a dur aquest diagnostic
endavant cal que realitzem una explicacié i descripci6 de la situacio en la qual es troben

actualment.

Hem de tindre en compte que es deu elaborar el pla d’accié correctament, ja que si aco
ho aconseguim, obtindrem un resultat positiu del treball d’investigaci6. Per aquest motiu,
cal refinar-lo bé i observar els efectes que hi ha al posar-lo en practica. A continuacio
s’exposara el problema que s’ha detectat aixi com els mitjans pels quals s’han obtingut
les evidencies d’aquest. Seguidament, indicarem els objectius que es pretén assolir amb
la realitzacié d’aquesta accid i es desenvolupara el pla investigacié-accio per a poder
donar resposta al problema detectat. Per finalitzar, es mostrara la temporalitzacio de les
activitats dutes a terme en 1’aula, I’avaluacio, criteris, 1 indicadors a llarg termini per veure
si hem aconseguit 0 no els nostres objectius per fer front al problema i a les necessitats

diagnosticades.

3.1. IDENTIFICACIO | DESCRIPCIO DEL PROBLEMA

La principal motivacié que em mou per a realitzar aquest projecte, sorgeix en la primera
etapa de practiques, quan el meu tutor hem presenta als alumnes de 3r ESO B i ells el
primer que pregunten si quan posi en practica la unitat didactica van a hi haure examens
o si realitzaran alguna cosa diferent. Aixo em va fer plantejar que potser mai havien tingut
una avaluacio diferent de la tradicional, i em va fer reflexionar sobre quines son les
diferents modalitats d’avaluacio i quins podrien ser els avantatges que poden tindre al fer

altres tipus d’avaluacid.

Per a comprovar en la practica aquesta qiiestio tedrica que sorgia d’una situacié d’aula,
em vaig plantejar un procés d’indagacié mitjancant la investigacio-accio. El primer pas
per a dur endavant el pla d’investigacio-accio, és la deteccio del problema o allo que
volem que millore, per aquest motiu és molt important tindré clar que volem dur endavant

en el cas que tinguem un problema detectat. En aquesta etapa també és necessari que ens
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preguntem perqué volem dur endavant aquest canvi i quines motivacions estan presents
per duro endavant. Una vegada definit el problema caldra realitzar un diagnostic per a
conéixer quines son les causes i finalment realitzarem una enquesta inicial als alumnats

per veure si el que hem detectat és cert.

Seguint aquest procés es va iniciar un procés d’investigacio on el focus principal estava
centrat en 1’alumnat. La primera fase va consistir a conéixer quina perspectiva tenia el
tutor del practicum de com anaven les seues classes. Aquesta perspectiva es va conéixer
a través d’una entrevista inicial al professor (Annex 1), per tindre la visio del docent de
matematiques d’aquesta aula. La seua opini6 coincidia amb mi que es podia aplicar una
altra avaluacid, perd que pensava que a voltes no fer un examen fa que els alumnes s’ho
prenguen com un joc i perden I’objectiu d’allo que han d’aprendre. També en va
anomenar la seua manera de treballar en grups cooperatius, de quina forma els elaborava
perque tots els grups hi pogueren obtindré un bon rendiment. Li va semblar bé que
innovara i pogueren provar com anava el nou tipus d’avaluacio, ja que també li agradaria
realitzar un canvi en la percepcio de I’alumnat, és a dir, que aconsegueixen aprendre sense
tindré al cap que ’inica finalitat de 1’assignatura fora traure una nota numerica que els
marcara el que han aprés o no. Per altra banda també puntualitza que a principi de curs a
tot I’alumnat els diu unes aplicacions que poden utilitzar segons la unitat didactica que
impartisquen i pagines webs que poden visitar quan tinguen dubtes. Per tant, de quina

manera influeix la manera d’avaluar en la manera d’aprendre?

3.1.1. ENQUESTA INICIAL

Per a triangular informacio sobre les necessitats que havia detectat al voltant de les formes
d’avaluacio, volia conéixer 1’opinié de I’alumnat per contrastar amb la del tutor. Per
coneixer les seues percepcions sobre si coneixiem diversos tipus d’avaluacio i si els

agradaria, provar noves coses se’ls va realitzar una enquesta inicial (Annex 2).

Aquesta enquesta constava de 10 preguntes obertes adequades al nivell, aquesta s’ha
realitzat als quinze alumnes que formaran part de la nostra classe on impartirem la unitat

didactica.

A I’analitzar les enquestes de tots els alumnes, podem extraure algunes conclusions més

importants que en seran de gran utilitat per realitzar el disseny del pla d’accié. D’aquestes
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enquestes obtenim que la gran majoria no havien realitzat abans problemes matematics
en grup, que quasi tots volen una avaluacié diferent de la tradicional (realitzar un examen)
I finalment, que uns pocs havien utilitzat les noves tecnologies i que la gran majoria no

les havia utilitzat.

. . . Utilitzeu els nous recursos i noves
Heu realitzat alguna volta, Us agradaria un altre tipus

., ) : 2 ;
exercicis matematics o d’avaluacio diferent d'un| tecnologies en les classes? Quines noves

. ) o
problemes en grup? examen? tecnologies voldrieu utilitzar®

I1-lustraci6 4: Conclusions més importants de 1’enquesta inicial

Per no amagar cap aspecte que siga important a 1’hora de realitzar correctament el pla
d’investigacio-accio. A continuacio a la il-lustracio 5 es mostren tots els resultats de totes

les preguntes amb totes les respostes que han donat cada alumne.

Respecte a que si els examens de matematiques que han resolt fins al moment després de
donar cada unitat didactica corresponent son facils de resoldre’ls la gran majoria afirma
que a voltes solen ser facils hi ha una xicoteta quantitat que diu que si i una sola persona
que diu que no. Per altra banda la gran part dels alumnes afirmen que les classes de
matematiques a voltes 0 normalment es passen rapides d’aquesta pregunta, podem
obtindré que I’alumnat esta tenint un bon aprenentatge i que els agrada el que fan. Parlant
de la motivacio, quasi tots els alumnes afirmen que no hi tenen motivacio per les classes
de matematiques, aquesta pregunta és molt important, ja que mostra que I’alumnat va a
classe perque ha d’anar i que el que esta fent ho fa per obligacio, sense poder veure el

costat bo que pot tindré I’aprenentatge.

Si és centrem en el que desitgen els alumnes canviar perque a través de les classes de
matematiques aprenguen més, gracies a una altra forma d’avaluar ens trobem en qué la
gran majoria estan d’acord que canviarien la dinamica que s’utilitzen a les classes, aquesta

pregunta és la que em va donar la certesa de que havia d’aplicar la meua unitat didactica
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d’una altra manera tant en la metodologia com en I’avaluacid de la manera que els estaven
donant classe anteriorment. Pero a tot ago s’uneix que quasi tots els alumnes estan d’acord
en el fet que els agrada el funcionament de la classe, i que a més a més la relacié que
tenen tant amb la resta de companys com amb el professor és bo. Aquest resultat m’indica
que hi ha un bon clima d’aprenentatge 1 que pot ser que la unitat didactica d’estadistica

sera una manera diferent de veure les matematiques.

Finalment, a I’Gltima pregunta de si els agraden les matematiques, la meitat de la classe
afirma que si que li agraden, altres que li agraden pero poc i una quantitat menuda

directament que no els agraden.

ENQUESTA INICIAL A L'ALUMNAT DE 3R ESO B
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I1-lustracio 5: Enquesta inicial als alumnes de 3r d’ESO B
6. Que canviarieu d’una classe de
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I1-lustraci6 6: Pregunta 6 Enquesta inicial als alumnes de 3r d’ESO B

Tal vegada alguns no es plantejaven que fora possible avaluar les matematiques d’una
forma que no fora realitzar un examen on hagueren de demostrar els seus coneixements
en una data concreta. Per aquest motiu vaig detectar quin era el problema inicial, és a dir,
I’alumnat estava acostumat a I’ensenyament tnic, €s a dir una metodologia magistral amb
avaluacio tipus examen a través d’una prova individual i memoristica. Aquell que el
professor realitza una explicacid, després fan feina d’aquesta unitat i finalment son
avaluats a través d’una prova escrita. Per tant podem afirmar, que el professor només
empra una metodologia transmissora amb examen final perqué creu que és el més serios
per a aprendre i avaluar les matematiques. Els alumnes aprenen que aquesta és 1’nica
manera d’aprendre i avaluar les matematiques, pero opinen que els agradaria fer-ho

d’altra manera (encara que siga pel plaer de canviar).

3.1.2. L’AVALUACIO A LA DOCENCIA EN MATEMATIQUES

La questi6 fonamental consisteix a dissenyar i incorporar en la docéncia sistemes
d’avaluacié configurats per activitats que faciliten no només 1’obtencido d’aquestes
evidencies sind que permeten al mateix temps, proporcionar al professorat informacié Gtil
per al suport adequat als alumnes en 1’adquisicio i utilitzacié de capacitats de regulacio
autonoma dels seus processos d’aprenentatge individual i de grup (Boekaerts,1999; Allal

i Wegmuller, 2004).

Les concepcions que tenen els estudiants sobre els metodes 1 el sistema d’avaluacio
condicionen I’aprenentatge (Struyven, Dochy i Janssens, 2005). En canvi, I’avaluacio €s
incoherent amb el procés d’ensenyanga-aprenentatge o independent d’aquest, és a dir és
trobem en una situacio6 on I’aspecte de 1’educacid superior que més ansietat produeix entre
els estudiants i més inseguretat entre el professorat és la nota numérica que trauran en
I’examen que sera la que marcara el que han aprés. En definitiva, la innovacio o reforma
de les aproximacions tradicionals de I’avaluacio dels aprenentatges ha sigut lenta i escassa

(Bould, 1995).

Alguns autors (McDonald, Boud, Francis i Gonczi, 200), expliciten algunes de les

conseqiiencies negatives de 1’avaluacid dels aprenentatges, tal com s’han dut a cap:
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e [’avaluacio dels estudiants es centra en el que es considera facil d’avaluar

e L’avaluacié estimula als estudiants a centrar-se sobre aquells aspectes que
s’avaluen 1 ignoren materials importants que no son avaluables

e Els estudiants donen meés importancia a les tasques que es van avaluar per a
obtindré una acreditacio

e Els estudiants adopten métodes no desitjables d’aprenentatge influira per la
naturalesa de les tasques d’avaluacio

e Els estudiants retenen conceptes equivocats sobre aspectes clau de les matéries

que han superat

L’ambit de I’avaluacio s’ha desenvolupat una varietat de nous enfoques que marquen la
importancia que s’avaluen tots els resultats (referits a coneixements, habilitats 1 actituds)

a través de la diversitat de procediments (Herrington i Herrington, 1998).

El professorat, deu de desenvolupar una metodologia, la utilitzacié de les tasques d’
aprenentatge com evidencia per a I’avaluaci6 facilita la integraci6 i la coheréncia entre
I’aprenentatge 1 1’avaluacid, al mateix temps que facilita una avaluaci6 del procés

d’aprenentatge i no sols dels resultats (Yaniz i Villardon, 2006).

Sent I’avaluacioé tan important per a I’aprenentatge, deu ser també per ’activitat del
docent. Cal considerar-la un recurs per millorar la qualitat de I’ensenyanca i dels
aprenentatges (Zabalza,2001).

Finalment, podem trobar diverses maneres d’avaluar les matematiques en 1’etapa de

secundaria:

e Proves escrites

e Elaboracié de treballs i projectes

e Elaboracié de mapes conceptuals

e [’observacio directa de I’alumnat

e [’analisi de I’error

o El diari de classe

e El quadern de les notes de I’alumne

e Les carpetes d’aprenentatge
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3.2. OBIJECTIUS

L’objectiu principal d’aquest projecte d’investigacid-accio es basa en el mateix docent
que portara a terme ’avaluacié en I’alumnat de 3r d’ESO B. L’objectiu sera tractar la
diversitat amb la diversificacio de 1’avaluacio, ja que perqué els alumnes aprenguen d’una
nova forma les matematiques, és a dir coneixent nous tipus d’aprenentatge, van lligats a
noves maneres d’avaluacio. A més a més ens podem plantejar les seglients preguntes, que

ens fan reformular correctament quin sera el focus d’aquest projecte.

Per una banda, ens podem realitzar la segiient pregunta, Qué és avaluar? Per respondre
aquesta pregunta és podem basar en diversos autors, segons (Sanmarti, 2010) I’alumnat
percep el que és important d’aprendre a partir del que el professorat valora, no tant amb
paraules, si no quan proposa activitats concretes per avaluar aprenentatges i quan aplica
uns determinats criteris d’avaluacid. Els ensenyants poden insistir que el raonament,
I’establiment de relacions, la deduccio, I’aplicacié del coneixement aprés son molt
importants, pero si quan realment es valoren els resultats d’un aprenentatge només es
comprova si es recorda de forma més o menys literal una determinada informacio,

I’estudiant considerara que aquest saber és el que realment compta.

Esta clar que moltes voltes a 1’alumat li costa dur endavant tasques que estiguen
relacionades amb el seu propi interés, per aquest motiu durant tota aquesta etapa em
centraré en qué tot I’alumnat siga particip de tot el procés que es va a dur a terme, aixi
s’aconseguira que tot el que s’aprén €s important no sols el que va per a examen com
anteriorment estaven acostumats. D’aquesta manera aconseguirem trencar en les barreres
que tenien inculcades que si S’aprova un examen €s que han aprés matematiques i si

no no.

L’altra pregunta que és podem fer per complir 1’objectiu seria si la diversificacié de

I’aprenentatge influeix en la diversificaci6 d’avaluacio?

Segons Ainscow (2001) I’escola inclusiva és aquella en la qual es considera que
I’ensenyament 1 I’aprenentatge de tots els alumnes son importants 1 per tant, son escoles
educativament eficaces que tenen com a caracter distintiu el seguiment i 1’avaluacio
constant per tal d’aconseguir trobar formes de proporcionar a I’alumnat allo que necessita,
amés a més de partir de les practiques 1 coneixements previs a través d’analitzar per part

del professorat les mateixes practiques per tal de promoure a les aules una interaccié meés
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dinamica entre alumnes i professorat i fer Us de la cooperacio entre alumnes, ja que pot
contribuir a crear aules més inclusives i a millorar les condicions de I’aprenentatge de tots

els seus membres.

Malgrat que aquesta primera aproximacio al concepte d’avaluar inclou el fet primer
d’observar, 1’avaluacié no es limita a constatar ni descriure una realitat, sind a prendre

partit, adoptar una postura enfront aquesta realitat, a jutjar-la (Miras i Mauri, 1996).

Finalment, per altra banda Colomina i Rochera (2002), afirmen que segons el tipus
d’avaluacio que volen aplicar els docents es basaran en quin tipus d’aprenentatge volen
els seus alumnes i de quina manera. A més a més hi ha situacions d’avaluacidé que
possibiliten identificar les dificultats dels alumnes a 1’hora d’organitzar-se la feina
individual o grupal i per tant afavoreixen 1’ajuda per aprendre a aprendre. L’observacid
en els moments de planificacié i organitzacid del treball a 1’aula facilita aquesta ajuda

(Hargreaves, Pearl i Schmidt, 2002).

3.3. PLAD'ACCIO

El pla d’acci6 proposat per a dur a terme involucra al docent i en contrapartida involucrara
a ’alumnat, ja que ells ens ajudaran a dur la investigacié pero el professorat sera

I’encarregat de dur 1’accio.

3.3.1. PROCES D’INVESTIGACIO ACCIO DE LA UNITAT DIDACTICA

L’objectiu principal del pla d’acci6 sera portar a la practica tot alldo que s’ha observat en
el periode de practiques que I’alumnat tenia caréncia, és a dir que no coneixia altre tipus
d’avaluacio i aprenentatge que el tradicional. Aixi doncs, donarem suport a amb la Unitat
Didactica duta a terme durant el procés de practiques “Realitzem el procés Estadistic
complet”. Aquesta es du a terme durant la segona estanga de practiques, en ella s’intenta
que I’alumnat conega que existeixen altres tipus d’aprenentatge i d’avaluacid. Per aquest
motiu, aquesta unitat didactica esta envoltada amb un aprenentatge cooperatiu i diferents
tipus d’avaluacio. En aquest cas, la docent de practiques al costat del suport del docent

habitual seran qui duran a terme el procés de guiar-los.
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3.3.2. CONTINGUTS DE LA UNITAT DIDACTICA

En la segiient taula s’expliciten, ordenats per blocs, els continguts que s’han treballat en
la present Unitat didactica. També s’inclouen els criteris d’avaluacio i les
competéncies en les quals I’alumnat deu haver adquirit una vegada finalitzada la
implementacid. Aquesta informacio correspon amb el disposat al Real Decret 1105/2014,
de 26 de desembre, pel que s’estableix el curriculum basic de I’Educacié Secundaria

Obligatoria i del Batxillerat.
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CONCRECCIO CURRICULAR DE LA TASCA

CONTINGUTS CRITERIS ESTANDARS CcC
D’AVALUACIO D’APRENENTATGE
AVALUABLES

Poblacio i mostra 1. Conéixer els|1.1.Coneix els conceptes de|CCL,
-Utilitzacio de diverses | conceptes de poblacio , | poblacié, mostra, variable CMCT,
fonts per a obtindre | mostra, variable |estadistica i els tipus de|CAA,
informacié del tipus |estadistica i els tipus de | variables estadistiques CSyC
estadistic variables estadistiques SIEP
-Determinacio de CEC
poblacions i mostres
dins del context de
I’alumnat
Variables estadistiques
-Tipus de variables
estadistiques
-Distinci6 del tipus de
variable  (qualitativa,
guantitativa discreta o
continua) en cada cas
Tabulacid de dades
-Taula de freqlencies
(dades  aillades 02 Confeccionar i|2.1.Elabora  taules  de|CCL,
acumulats) interpretar les taules de | freqiiéncia absolutes, | CMCT,
-Confecci6 de taules de | freqiiencies i grafics | relatives, acumulades i de|CD,
freqlencies a partir | estadistics percentatges i les representa | CAA,
d’una massa de dades o mitjancant un diagrama de|CSYC,
d’una experiencia barres, un poligon de|SIEP
realitzada per I’alumnat freqiéncies, un histograma o|CEC
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-Frequéncies: absoluta, 2.2.Interpreta i elabora grafics
relativa , percentual i estadistics

acumulada

Grafiques estadistiques

-Tipus de  grafics.

Adequacio al tipus de|3.Resoldre problemes |3.1.Resol problemes | CCL,
variable i al tipus|estadistics senzills estadistics elaborant taules i | CMCT,
d’informacio interpretant-les CD
-Diagrama de barres CAA
-Histograma de CSYC
frequencies SIEP
-Diagrama de sectors CEC

-Confeccio ~ d’alguns
tipus de grafics
estadistics

-Interpretacio de grafics

de tota classe.

El llibre que s’ha utilitzat com a reforcament per a aquesta Unitat didactica ¢€s
<<Matematiques orientades als ensenyaments académics>> de 1’editorial Anaya. Els
professors del centre van elegir Anaya perque:

e Els continguts estan ben estructurats

¢ Nivell mitja de dificultat pero ajustat a cada nivell educatiu
e Exercicis amb dificultat progressiva

e Materials complementaris de molta qualitat

e Gestors d’avaluacid d’acord amb la dificultat
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3.3.3. PAPER DEL PROFESSORAT A LA UNITAT DIDACTICA

La tasca del professorat va a ser essencial perque 1I’alumnat puga conéixer diferents tipus
d’aprenentatge que els ajuda a veure les matematiques d’una altra forma que estaven
acostumats a veure’ls, inclos veient que no sols és bassa amb un examen que esta marcat
per una qualificacié numerica. Tal com es mostra a I’enquesta inicial a I’alumnat, mostren
I’interés perqué no es realitza un examen a més a mes, que els agradaria treballar amb
grups. Es clar que a les primeres sessions 1’alumnat pot estar estrany i no saber com
actuar, per aquest motiu se’ls intentara ajudar perque en cada sessid puguen treballar tan
sols com en grup. Per aquest motiu el docent proposa un nou metode d’aprenentatge i
d’avaluacio per a dur a terme durant aquesta unitat didactica, d’aquesta manera no caura

tot el pes de la qualificacio en un examen final.
Modificacions en el sistema de qualificacio de I’assignatura de matematiques
Abans del pla d’actuacio:

e Prova final escrita: 90%

e Comportament i llibreta: 10%
Durant el pla d’actuacio:

e Kahoots, comportament i participacio: 10%
e Exercicis d’avaluacié grupal: 20%

e Treball individual: 70%

Cal remarcar que no és una tasca facil per a ’alumnat, ja que estaven acostumats al fet
que havien d’estudiar per 1’examen i la nota sols recaiga en la feina que realitzaven
individualment, per aquest motiu per poder aconseguir 1’objectiu és necessari que el
docent motive i estimule a I’alumnat a treballar també de manera cooperativa en tot el

procés d’investigacio-accio.
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3.4. FASES DE LA INVESTIGACIO-ACCIO

Per dur a terme ¢l pla d’investigacio-accié de la Unitat didactica d’Estadistica que abans
hem comentat, es realitzen onze sessions on cada una d’elles tenen una duracié de 55

minuts. Aquestes estan repartides de la segiient forma:

3.4.1. SESSIO 1: INTRODUCTORIA

En aquesta sessio es passara a I’alumnat una enquesta inicial (Annex 2) per a detectar les
seues necessitats de com volen treballar. S’explica el projecte als alumnes i la forma en
la que se va a treballar en les segiients sessions. A més a més es realitzen els grups
cooperatius al atzar per a qué en les proximes sessions ja estiguin formants. Els grups
quedaran de la seguent forma: tres de quatre persones i un de tres.
L’idea es qué tinguen clar que van a realitzar un procés complet estadistic que ha demanat
I’Ajuntament d’ Almenara per con¢ixer els habits de consum de alcohol i tabac al centre

educatiu.

Finalment, s’explica qué és I’estadistica, la poblacié, mostra i individu. Aquesta
explicacid es realitza de paraula ajudant-se amb el llibre de text i escrivint exemples
quotidians a la pissarra. Una vegada finalitzada I'explicacio, es realitza un Kahoot on tots
els alumnes duen el seu dispositiu mobil (ja que se’ls havia informat la sessio anterior que
el havien de dur) i a través del projector de I’aula es realitza un xicotet Kahoot amb unes
poques preguntes per a veure si els han quedat clars els continguts de poblacié, mostra i
individu.

3.4.2. SESSIO 2: ETAPES | FINALITAT D’UNA INVESTIGACIO ESTADISTICA

En aquesta sessid es fa un xicotet repas del contingut donat a la sessié anterior.
Seguidament s’explica que és una variable estadistica i els tipus de variables que hi ha
(qualitativa, quantitativa continua o discreta) mitjancant exemples practics perqué els

alumnes siguen capacos de distingir cada variable.

A continuaci6, ’alumnat se seu pels grups formats a la sessio anterior on cada grup fa en
un paper una pluja d’idees de les preguntes que hauria de tindre I’enquesta que faran
posteriorment a I'alumnat del centre. Una vegada que tots els grups tenen la pluja d’idees

realitzada, es fa una en comu a la pissarra on entre tots decidim quines preguntes es
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queden i quines no. Aixi aconseguim realitzar una enquesta Unica per a tots els grups

(Annex 3).

Una vegada feta 1I’enquesta, mitjangant el descobriment guiat, anem veient a través d’una
explicacio didactica d’exemples, utilitzant la pissarra i les idees que donen els grups, les

fases que han de tindre en conter per a dur el procés estadistic son les seguents:

e Planificacié
e Execucio
e Analisis
e Divulgacio
Per concloure la classe, es mana que, individualment cada alumne a sa casa, realitze dos

exercicis dels exercicis finals del seu llibre, perque aixi practiquen els conceptes de

poblacid, mostra, individu, les variables estadistiques i les fases del procés estadistic.

3.4.3. SESSIO 3: CONFECCIO DE LES TAULES DE LES FREQUENCIES ESTADISTIQUES

En aquesta sessio es resolen els exercicis que havien de fer els alumnes a casa. Aquests
son resolts per part de I'alumnat a la pissarra i s corregeixen entre tots i s’expliquen les
dificultats que s’han pogut obtindre. Seguidament, s’introdueix el concepte de les
frequiéncies estadistiques per a poder confeccionar correctament una taula. A més a més,
resolen exercicis practics que han de veure amb les freqiiencies perque els quede clar el
concepte. Hi ha una quantitat que es resolen individualment, i els han de presentar a la
pissarra i altres que els resolen per grups per a ficar en comu tots els coneixements que

han adquirit i traure una solucio entre tots.

3.4.4. SESSIO 4: FORMES DE REPRESENTACIO DE DADES

Observem els diferents tipus de representacid d’un grafic segons el tipus de variable
estadistica que estem treballant. S’entrega un dossier on esta tota la teoria vista a les
sessions anteriors i a més a més hi ha exemples grafics i visuals perque 1’alumnat sapiga a
la perfeccié quin grafic és té que representar en cada variable. Seguidament, es realitza
un altre Kahoot on s’avaluara tots els conceptes que hem vist, els resultats els podrem

veure a I'Annex 4.
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Finalment, s’agrupen els alumnes pels grups formats anteriorment per a realitzar en
conjunt uns exercicis que formaran part de 1’avaluacié dels conceptes estadistics. A més
a més, s’explica a l'alumnat que per al nostre estudi estadistic tindrem una poblaci6 de
400 persones, un nivell de confianca d’un 95% i un marge d’error d’un 10% (s’explica la
formula per a obtindreu). D’aquestes dades obtenim que la nostra mostra seran 80
alumnes, i que es realitzara un repartiment proporcional a través d’un mostreu aleatori

sistematic.

3.4.5. SESSIO 5: REALITZACIO D’EXERCICIS D’AVALUACIO EN GRUPS COOPERATIUS

Aquesta sessio es dedica completament a qué els alumnes puguen realitzar I’avaluacio
corresponent a aquesta part de la unitat didactica en grup. Es realitza a classe, ja que hi
ha alumnes de diverses localitats i no poden desplagar-se quan acaba la classe a una altra
casa per a poder realitzar-los. A I’Annex 5 podem veure 1’exemple d’exercicis que ha

hagut de resoldre 1’alumnat.

3.4.6. SESSIO 6: POBLACIO, MOSTRA | CONDICIONS DE REPRESENTATIVITAT

Els primers 15 minuts, I'alumnat acaba els exercicis d’avaluacié grupal donats a I’altra
sessio. Una vegada finalitzats, és dona un document per grup per a la seua correccid.
A continuacio, se’ls recorda la poblaci6 i la mostra que han de tindre a la seua disposicid
per a la realitzacié de I’estudi estadistic. Una vegada que cada grup s’ha anotat quina és
la mostra a la qual han d'enquestar, a través del sistema de repartiment proporcional a
l'atzar, se’ls indica a cada grup quin nombre de persones han d'enquestar, desglossant per

curs i per nom perque sapien qui €s.

Al finalitzar se li dona a cada grup, el nombre d’enquestes que han de tindre a la seua
disposici6 per a poder donar als alumnes enquestats al costat de un horari de cada grup
que han d'enquestar per saber on estan en aquest moment. Cada grup s’ha elaborat una
Ilista dels alumnes que han d'enquestar, en el cas que aquest alumne no estiga, vindran a

classe i se’ls assignara un altre alumne.
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3.4.7. SESSIO 7: RECOLECCIO DE DADES

Els alumnes ixen a les classes corresponents on esta la seua mostra (independent cada
grup), per elaborar 1’enquesta per poder dur a terme el procés estadistic. Han de tindre
clar que la mostra s’ha elegit aleatoriament, ja que quan vagen a les classes els
preguntaran perqué els enquesten a ells i qué estan fent. Cada grup busca a la seua mostra,
com hem dit anteriorment tots aquells alumnes que no estan, es passa aleatoriament
I’enquesta a altre alumne. Una vegada tenen totes les persones enquestades venen a classe
amb les dades que han recol-lectat. Finalment, quan estan tots els grups a classe, ho
fiquem en comu mitjancant una pluja d’idees que els ha paregut aquest procés. La majoria
estan d’acord que és una manera de veure diferent i que els agrada, pero que hi ha alumnes

que no li pareix bé que realitzen enquestes tot i allo que és anonima.

3.4.8. SESSIO 8: TABULACIO DE DADES

En aquesta sessio els alumnes segueixen per grups, i entre tots a la pissarra tabulem els
resultats obtinguts a les enquestes que han passat a la resta dels alumnes del centre.
Es van tabulant cada pregunta i per grup. En aquest moment no tenen les enquestes que
han realitzat cadascun, sind que es reparteix el total d’enquestes al nombre de grup. Per
tant, cada grup té unes 20 enquestes on els alumnes que pertanyen a aquest grup hauran
de tabular la informacié. Una vegada cada grup tinga tabulada la seua informacio, es

posara en comu a la pissarra perque cada alumne tinga totes les dades tabulades.

3.4.9. SESSIO 9: INTRODUCCIO DELS PARAMETRES ESTADISTICS

En aquesta sessio se’ls dona a cada alumne, un document on estan totes les dades que
hem tabulat a la sessié anterior, aixi cada alumne té a la seua disposicié totes les dades
necessaries per a lI'elaboracio del treball final que hauran de fer. Aquests resultats els

podem trobar a I’ Annex 6.

Seguidament, es fa una explicacié dels principals parametres estadistics, aquests van units

a I'explicaci6 del llibre de text junt amb un dossier on estan explicats tots els parametres
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i on hi ha exemples practics que a poc a poc a mesura que es va explicant van realitzant i

preguntant dubtes perqué els quede clar, ja que al treball individual hauran d'afegir-les.

Finalment, en aquesta sessi0 se’ls entrega tots els documents necessaris que
necessitarem per a elaborar les altres sessions virtualment, ja que a causa del COVID19,
de moment, és I'UItima classe presencial que hi podem tindre. Aleshores se’ls entrega una
enquesta d’avaluaci6 final del que els ha paregut aquesta unitat didactica (Annex 7) els
altres exercicis d’avaluacid en grup, que com hem acordat els faran per e-mail, i em
faran aplegar sols un document igual que a la sessié que feren la primera avaluaci6. Un
exemple d’aquests exercicis (Annex 8). Per concloure, també se’ls entrega una fitxa on
fica totes les pautes que hauran de realitzar per a 1’elaboraci6 del treball individual que

em faran aplegar tot per correu electronic (Annex 9).

3.4.10. SESSIO 10: ELABORACIO DE DOCUMENT D’AVALUACIO

Tal com vam comentar a I’ultima sessio presencial al centre, I’alumnat a través del correu
electronic m’ha fet aplegar el document d’avaluaci6é per grups. A més a més durant
aquests dies hem estat en contacte a través del correu electronic, a través de la plataforma
aules i la web familia on el meu tutor els ha anat transmitent tot el que fora necessari, 0

d’ells a mi.

Una vegada rep tots els exercicis els corregeix i els envie la retroaccié tenint en conter
que els explique a través d’audios al correu si no queda clar les errades que han

tingut perqué no les tornen a tindre en un futur.

3.4.11. SESSIO 11: ENTREGA DEL TREBALL INDIVIDUAL

A causa de les circumstancies que ens hem trobat, els he deixat una setmana perqué cada
alumne puga fer el treball individual i me’l faca aplegar via e-mail. Tal com he dit abans
estan en contacte amb mi en qualsevol moment per a resoldre dubtes. Una vegada
aplegada aquesta sessio cada alumne m’envia per correu electronic, el format dona el
mateix siga a ordinador o escanejat a ma, el seu treball individual on es tractaran tots els

items que hem donat durant aquesta unitat didactica.
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4. UNITAT DIDACTICA

4.1. AVALUACIO DELS APRENENTATGES DE ALUMNAT A LA UNITAT
DIDACTICA

Per comprovar si I’objectiu s’ha complit 1 per tant, per saber si el pla d’acci6 ha sigut
efectiu, cal que incorporem un pla d’avaluacié on es reflecteix quins son els criteris
utilitzarem per a I’avaluaci6 i que defineixen la situacié ideal que es vol assolir mitjangant

el pla d’accio.

Per tant els criteris per a avaluar la Unitat Didactica que s’han dut a terme han sigut els
seguents aquests van lligats als objectius que es volia que aconseguiren els alumnes al

finalitzar aquesta unitat. Aquests son:

1. Saber distingir el tipus de variable estadistica mitjancant enunciats, taules o
grafics

2. Correcta aplicacié de cada una de les taules de fregliéncies corresponents a un
enunciat

3. Representar i interpretar correctament cadascun dels diagrames, aixi com saber
quin diagrama correspon a una situacid, segons 1’enunciat.

4. Saber aplicar correctament les variables estadistiques, les taules de frequéncia, i

els diagrames als problemes de la vida quotidiana.

L’avaluacio de la unitat didactica es continua, €s a dir, no sols conta el producte final sin6
que és té en conter tot el procés d’aprenentatge. En un sistema educatiu basat en
’adquisicié o domini de varies competencies, aquesta €s la manera més correcta d’actuar.

A més a més també sera una avaluacio integradora i formativa.

Des del principi, I’alumnat coneix com sera avaluat. A¢o és fonamental, ja que 1’avaluacio
determina el metode d’estudi per part de I’alumnat (Delgado Garcia i Oliver Cuello, 2006
p.2). A més tal com s’explica en la taula posterior, un gran pes de la nota de la UD recau
sobre la tasca final, aquest pot resultar contradictori tenint en conter que la base principal
de I’avaluaci6 continua €s que és té en conter tot el procés. Encara que totes les activitats
plantejades estan completament enfocades a la realitzacié de la prova final, per el tant, un

bon resultat en la prova final reflexa tot el procés anterior.
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L’avaluacié es dividira de la seglient forma:

10% Kahoots més tots els aspectes

comentats anteriorment

20% Exercicis d’avaluacié grupal

70% Treball individual

4.2. RECURSOS DIDACTICS | ORGANIZATIUS

Respecte als recursos didactics, ens centrem en els materials i els espais.
Materials:

e FEls materials basics que s’utilitzaran durant aquesta unitat didactica seran
basicament, els dossiers d’ajuda per entendre la teoria i, el llibre de text. Per a
escriure normalment utilitzaran el llapis, boligraf, la goma o el corrector.

e Les enquestes que tenen que passar a la resta de I’alumnat de I’LE.S, els horaris
de cada grup, i el cens escolar per a traure la mostra que sera enquestada.

e Els materials fonamentals: son la pissarra, els clarions tant blanc com de colors,
I’ordinador de 1’aula i el projector.

e La calculadora, I’alumnat [’utilitzara en les sessions de calcul, aixi podran
comprovar les solucions 1 fer d’ella un us correctament.

e Lacol-leccid d’exercicis que utilitzarem per a que 1’alumnat puga ser avaluat.

o El telefon mobil sera utilitzat en les sessions que es realitzaran els Kahoots.
Espais:
Els espais que utilitzarem en aquesta unitat son els segients:

e L’aula col-lectiva on es troben els alumnes per a les sessions de classe.
e Laresta de les aules on aniran a fer les enquestes.
e L’esplai on també hauran d’anar a fer enquestes, ja que hi haura alumnes que

estaran a Educacio Fisica.
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4.3. ELEMENTS TRANSVERSALS

En aquesta unitat es tracta el fonament de la lectura de dues formes diferents:

e Lectura comprensiva dels problemes

e Activitat de desenvolupament de les competéncies
Respecte a les TIC en aquesta unitat treballarem:

e Calculadora
e L’0s de I’e-mail (mitjangant 1’enviament d’exercicis durant les dues ultimes
sessions)

e Telefon Mobil

Finalment, centrant-se en 1’educacio6 civica i constitucional, la tractarem en aquesta unitat,
ja que ho tractem mitjangant 1’educacié en valors, €s a dir, mitjancant els temes

transversals. Els que més presents tenim en aquesta unitat son els seguents:

e Educacio moral i civica: en ’actitud tant dels alumnes com del professorat
e Educacio per a la igualtat: bon comportament davant dels seus companys
e Educacio per la pau: adaptacio i bon comportament en el treball en grup

e Educacio per la salut: ordre, rigor, neteja en els treballs realitzats per la propia
persona

El motiu que s’utilitzen tants temes transversals es deu al fet que en aquesta unitat és tota
de problemes, i com els temes que es troben en els enunciats d'aquest, ja esta reflectit junt

I’enunciat de cada problema, ens facilita la seua utilitzacio.
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5. OBSERVACIO | RESULTATS

En aquest punt es troba ’observacio de totes les parts que han format el pla d’accid
realitzat durant I’estada de practiques per part de la professora en practiques mitjangant
les tecniques d’observacio utilitzades. A més, s’analitzaran tots els resultats obtinguts en
les diverses tasques s¢ que s'han dut a terme. D’altra banda també s’estudiaran les
opinions expressades pels alumnes en I’enquesta final del practicum (Annex 7).
Abans de posar en marxa la Unitat Didactica a través de la segiient taula es adona d’un
resum dels aspectes més rellevant de les observacions i el seguiment que s’ha realitzat a

la classe de 3r ESO B.

INTERACCIO A L’AULA

Com es dirigeix el/la professor/a a la classe: es dirigeix a tot el grup, a un grup

reduit d’alumnes, només a un alumne en particular,...?

El professor es dirigeix principalment a tot el grup, en aquest cas, sols estan els
alumnes d’ensenyaments académics, pel que soles son quinze alumnes. Si algun
alumne té alguna dificultat (no entenen el que s’ha explicat, tenen algun dubte sobre
el tema que s’esta tractant, no saben com afrontar la part practica, etc.), es dirigeix a
ell solament en aquest moment (acostant-se a la seua taula i resolent les dificultats de
veu 0 anant a la pissarra i explicant aixi pot servir per a tota la classe

si aquesta dificultat ’han tingut més d’un alumne).

Quin percentatge del temps de classe dedica a dirigir-se a uns o altres? Qué

aconsegueix en uns casos i en altres?

En aquesta classe pot dedicar un 50% a dirigir-se a uns o altres, ja que té que explicar
el contingut i quan fica exercicis perque es resolguen, €s quan pot centrar-se en un o
altre. A més a més, en qualsevol moment que li pregunten ell es dedica a ells.
Aconsegueix un bon clima d’aula, és a dir que gran quantitat dels alumnes estiguen
atents i aconsegueixen complir els objectius marcats, no hi ha discussions, es respecta
el torn de paraula, aixi mateix son respectuosos tant amb la resta dels companys com
amb el professor.

Quina és la reaccio dels alumnes?
La reacci6 dels alumnes respecte a les seues explicacions normalment és que presten

atencio al professor sense distraure’s mantenint el torn de paraula i sent respectuosos
als seus companys quan tenen dubtes i que entenen el que se’ls esta explicant.
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Com corregeix el/la professor/a els seus alumnes? Utilitza tecniques de
retroalimentacio?

Freqientment, corregeix les tasques a traves de la pissarra o inclos que els mateixos
alumnes els resolguen a la pissarra. Si que utilitza tasques de retroalimentacid, quan

corregeix 1’examen, després els fa exercicis similars a la pissarra perque I’alumnat
veja en qué ha fallat i per que.

Mostra afectivitat positiva? Negativa? Quan? Amb quina finalitat? Com
reacciona I'alumnat?

Mostra afectivitat positiva per qué aixi aconsegueix motivar a I’alumnat i que ells
mateixos siguen capacos de resoldre exercicis i tinguen dubtes que preguntar.

Com interactuen els alumnes en la classe? Només amb el/la professor/a? Amb
altres alumnes?
Els alumnes interactuen mitjancant el torn de paraula amb la ma alcada amb el

professor. Amb la resta d’alumnes utilitzen el torn de paraula pero en aquesta situacio
no alcen la ma.

Quines funcions realitzen amb aquestes interaccions? Pregunten? Contesten? Fan
activitats del llibre o altres encomanades pel/per la professor/a? Parlen de les seues
coses?

Preguntar al professor, contestar les preguntes o resoldre les tasques. La gran majoria

si que resolen les activitats que han sigut encomandes pel professor. | pogues vegades

parlen de les seues coses, sols quan tenen la classe abans de 1’esplai que ja estan
cansats.

MOTIVACIO

Com motiva el/la professor/a els alumnes? Aclareix el que cal fer i anima a fer-
ho? Presenta aspectes atractius dels continguts a aprendre? Quines tecniques
concretes utilitza?

Els motiva ficant exemples molt practics, com quan ixen de festa. Aixi intenta ficar-

los exemples quotidians perque no els parega dificil d’entendre. Anima als alumnes a
quan fan mal un exercici perqué per ells mateixos siguen capagos de resoldre’ls.
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DISCIPLINA

Com manté el/la professor/a la disciplina a ’aula?

Manté la disciplina sent educat i respectant el torn de paraula de la resta de 1’alumnat,
1 escoltant totes les opinions. Aixi intenten tindre un bon clima a I’aula.

Observa les conductes especifiques que adopta el/la professor/a per a mantenir el
clima de treball.
Sempre intenta que I’alumnat estiga comode a les seues classes, és molt proxim als

alumnes i provoca empatia cara ells es a dir, que els entén i que no esta sols per a
donar-los la classe.

Una vegada realitzat tot el procés d’observacio durant la primera estada de practiques, i
haver realitzat com hem comentat anteriorment la deteccié de les necessitats de
I’estudiantant, passem a 1’accio, és a dir, posem en marxa la Unitat Didactica relacionada
amb 1’ambit d’Estadistica. Al dur-la a terme mostrarem els resultats numerics obtinguts
en cada part puntuable del pla d’acci6o (Annex 10) aixi com el grau d’implicacié de
I’alumnat en les tasques proposades. En primer lloc a la segiient il-lustracié es mostren
els resultats finals obtinguts en la Unitat Didactica. Tal com, es pot observar nomes cinc
alumnes no han pogut superar 1’avaluacié d’aquesta unitat, la resta ho ha superat sense
cap dificultat. Una vegada vaig posar les notes vaig parlar amb el meu tutor del centre,
per comunicar-li que aquestes persones no havien realitzat una part on la qual pesava més
i no podien aprovar la Unitat Didactica, em vaig preocupar per si era degut a la situacid
sobrevinguda en la qual ens havien trobat, pero el meu tutor em va confirmar que no era
per aquest motiu, sind perque eren alumnes que des d'un primer moment volien que els
posaren en algun programa on no hagueren de dedicar I’esforg¢ que es ha de dedicar pero

per circumstancies I’'L.E.S no va poder adquirir aquests estudis.
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Notes Finals Unitat Didactica
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Il-lustracid 7: Notes finals de la Unitat Didactica

Els resultats han sigut molt satisfactoris, no només per la puntuacié final obtinguda sin6,
per la participacio. Encara que hi hasquen 5 persones que no han superat 1’avaluacié han
entregat quasi totes les activitats que s’havien proposat per avaluar, excepte el treball

individual que era el que més tenia sobre la nota final.

Cal comentar que els resultats de participacié en les tasques d’avaluacié fora de I’aula no
es poden comparar amb resultats anteriors, ja que el tutor no realitzava cap activitat que
es realitzara fora de 1’aula o en grup. A més a més tampoc s’ha pogut comparar amb
resultats d’altres Unitats Didactiques a causa de la situaci6 en la qual ens hem trobat a
causa de la COVID-19. Per aquest motiu cal remarcar que per a I’alumnat ha sigut un
gran canvi passar de no haver realitzat cap activitat en grup o un treball que els avaluara
els coneixements adquirits en aquesta Unitat Didactica, a tindre-ho. Finalment, encara
que haguérem pogut comparar els resultats d’una altra Unitat Didactica no serien
totalment comparables, ja que sols es tenia en conter la nota obtinguda a 1’examen final
mentre que en aquest cas s’han tingut en compte tant activitats realitzades en grup,

Kahoots, com el comportament i també les proves parcials i el treball final de la unitat.

Després d’extraure aquests resultats a partir de les enquestes que ha realitzat 1’alumnat,
es pot aplegar a la conclusié que la UD ha tingut bona acollida per la seua part. Alguna
possible millora seria que per a atendre als diferents nivells d’aprenentatge es podrien

realitzar diferents activitats. Encara que algunes ja s’han realitzat durant la Unitat
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didactica no estaria de mes tindré totes aquestes com: activitats introductories (exemples
1 activitats que es realitzen a [’aula), activitats de consolidacid (activitats
propostes perque els alumnes les realitzen a casa), activitats de reforg (activitats per a
aquells alumnes que no han pogut adquirir els coneixements necessaris per a poder
continuar la unitat o no han aplegat a entendre algun concepte), i activitats
d’aprofundiment (activitats per als alumnes que a classe hagen acabat la feina que s’ha
enviat, o per aquells que han aconseguit facilment els coneixements i aixi poder ampliar
els seus coneixements). També cal afegir que la temporalitzacio de les sessions s’ha hagut
de fer segons les causes sobrevingudes que ens hem vist en el periode de practiques.

Tal com s’exposava anteriorment la UD ha sigut molt ben acollida. Els resultats en linies
generals son positius, és a dir, la majoria de la classe s’ha quedat satisfeta amb la unitat
didactica, perd molts segueixen tenint problemes a I’assignatura de matematiques. Per
aquest motiu podem afirmar el fet que a la classe de 3r ESO B s’apliquen diferents
metodologies  provoca  que  D’alumnat  obtinga un  millor  resultat.
Tenint en conter aquestes dades, puc afirmar que estic molt d’acord amb el meu tutor, que
si aquesta UD s’haguera implementat en un altre curs on els alumnes SON menys
responsables i implicats, s’haguera hagut de reduir el treball individual o els conceptes.
Per altra banda, estic molt contenta amb la resposta dels alumnes. La participacio en la
classe era fonamental per a 1’¢xit d’aquesta unitat 1 els alumnes ho han complit a la
perfeccid.

A pesar de les coses que haja de millorar o la mala situacié a la qual s'hem enfrontat, la
meua valoracié personal és molt positiva, ja que ha sigut una experiencia molt
enriquidora que de segur no oblidaré mai. També soc conscient que era un treball amb
molta dedicacio i paciéncia a I’hora de haver d'enquestar a la resta dels alumnes, pero que
finalment ha pogut eixir cap endavant.

Finalment, respecte al qiiestionari final passat a I’alumnat Annex 9, en aquest s’intenta
comprovar si realment 1’alumnat ha aplicat tot el que és treballat en les sessions grupals
durant el transcurs de la Unitat Didactica. La gran majoria afirmen que I'agradat la manera
de treballar que voldrien que es realitzara més voltes i que és una bona manera d’aprendre

les matematiques.
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6. REFLEXIO

Amb la reflexi6 tanquem amb el primer cicle d’un treball d’investigacio-accio. Aquest
apartar constitueix un punt fonamental on s’ha d’analitzar i extraure el més rellevant a
partir dels resultats i de tota la informacio recollida mitjancant les tecniques. A mes es el
moment, de veure els objectius que s’havien plantejat a 1’inici del projecte per veure si
realment s’han complit en el cas negatiu conéixer el perqué no s’ha assolit. En aquesta
seccid analitzarem cadascuna de les tasques per tal de comprovar si hem trobat suficients

evidencies per a poder afirmar que s’ha aconseguit el nostre objectiu principal.

6.1. CONEIXER NOUS METODES D’APRENENTATGE

Dins dels objectius que volem que es dugen a terme es volia que I’alumnat conegueren
nous metodes d’aprenentatge per aixi coneixerien nous tipus d’avaluacio. Tal com hem
pogut observar al qiiestionari inicial I’alumnat no coneixia altres tipus d’avaluaci6 que la
tradicional, ara bé a I'observar el final observem que han estat molt comodes podent
coneixent nous metodes tant d’aprenentatge i d’avaluacid, els ha fet passar una bona
estona durant les sessions de matematiques.

A més quan se’ls pregunta si hagueren realitzat altre tipus d’avaluaci6, afirmen que no
que han gaudit moltissim duent-la a terme aquesta Unitat Didactica, encara que a voltes
els ha resultat alguna cosa pesada com que havien de realitzar més treball diariament.
A més a més per tindre, per tal de tindre la triangulacio en els metodes d’observacio també

es va preguntar al tutor sobre aquest tema.

6.2. REALITZA ELS KAHOOTS

La realitzacio dels Kahoots ha sigut un indicador important per a indicar-nos si han assolit
els conceptes que s’han explicat amb antelacid 1 a la mateixa vegada si han pogut complir
en un dels objectius que s’han avaluat. Cal destacar que la gran majoria de I’alumnat va
realitzar el Kahoot excepte a I’iltim que es va realitzar que no van assistir alguns alumnes
perque estaven malalts.

A banda dels resultats quantitatius, gracies a la realitzacio dels Kahoots, I’alumnat va
veure que hi havia altres formes d’avaluacido que la tradicional a la qual estaven

acostumats, a més a més al ser un joc, els agradava poder utilitzar el telefon mobil a classe,
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quan normalment no els deixen i aixi aprenien d’una forma diferent les matematiques.
Tots ells quan acabaven els Kahoots estaven dispostos a fer una volta més encara que fora
que les preguntes que estaven contestant eren relacionades amb els ambits matematics.
Per altra banda, molts d’ells en I’enquesta final recomanaven que volien que el pes
dels Kahoots haguera tingut un pes més gran a la nota final, des de el meu punt de vista
haguera pogut pesar més si haguérem tingut més classes presencials on s’hagueren pogut
connectar i fer-lo al mateix temps, hem vaig plantejar realitzar algun més quan estaven a
casa, pero ho vaig veure dificil que tots a I’hora es connectaren sense cap mena de
dificultat.

6.3. REALITZA LES ACTIVITATS D’AVALUACIO GRUPAL

Un dels indicadors més importants encarregat d’indicar-nos que I’objectiu principal s’esta
complint és la realitzaci6 d'activitats d’avaluaci6é grupal. Aixi doncs, cal destacar que el
100% de I’alumnat ha realitzat totes les activitats grupals proposades. A banda dels
resultats quantitatius, gracies a la realitzacio de les activitats grupals gracies a les
enquestes que s’han realitzat als alumnes de valoracié final al concloure la Unitat
Didactica es pot concloure que els ha agradat molt aquesta forma de treballar. La majoria
dels alumnes no havien treballat mai en grup i els ha semblat una forma més atractiva de
veure 1’assignatura, ja que aixi es podien recolzar en els coneixements dels altres, si un
no tenia molt clar com fer I’activitat.

Per altra banda, quan van haver de realitzar la segona activitat en grup que ja estaven a
casa per causa del COVID va hi hauré en un grup que un alumne no va realitzar la seua
part, vaig pensar que era perque no tenia els mitjans necessaris pero a I’hora d’entregar el
treball individual tampoc el va entregar.

Tenint en conter el que hem mencionat podem afirmar que I’indicador s’ha complit
practicament per a tot I’alumnat. A més, cal destacar que els alumnes han passat de no
haver treballat mai en grup a haver d'acostumar-se a treballar en ells, per aixo podem dir

que han esdevingut una millora notable d’aprenentatge.
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6.4. REALITZA L'ACTIVITAT D’AVALUACIO INDIVIDUAL

Un altre dels aspectes clau per aconéixer nous tipus d’aprenentatge i nous tipus
d’avaluacio. Aquesta era la realitzacié d’un treball individual que tenia un pes sobre la
nota final d’un 70%, en aquest es havia de realitzar un procés estadistic complet, a través
de la tabulacid de les dades d’una enquesta que es va passar per I’alumnat del centre,
mesurant quin era el percentatge d’habits d’alcohol i tabac entre els adolescents. Aquest
el van realitzar aproximadament un 67%, tots els que el van realitzar van sobrepassar el
5. Els altres alumnes que no el van realitzar, vaig intentar parlar amb ells perqué el
realitzaren la seua contestacio era que no havien tingut temps o directament que
no I'havien volgut fer. Vaig intentar establir que tingueren un poc mes de temps per a la
seua entrega a causa de la situacio, pero encara aixi no el van entregar. EI meu tutor no
es va sorprendre com quesi nohaguérem estat en aquesta situacid, tampoc
I’hagueren entregat, a més a més tampoc van voler realitzar 1’enquesta de valoracid
final. Com que no realitzar aquesta activitat, era molt dificil que pogueren superar
I’avaluacié d’aquesta Unitat Didactica.

Per altra banda, I’alumnat que el va realitzar molts afirmaven que els havia resultat un
poc dificil prendre les rendes per poder fer un treball quan no estaven acostumats, pero
que una vegada li pillaven el fil era senzill portar-lo endavant. A més a més, altres dient
que hi havia alguns conceptes que no els havia quedat clarésclar que si les
circumstancies hagueren sigut altres, segurament hagueren tret millors resultats, pero

encara aixi van obtindre uns bons resultats a aquesta activitat.

7. PROPOSTES DE MILLORA

Una vegada finalitzat tot el procés d’investigacio-accio, és el moment d’estudiar quins
son els aspectes que es podrien millor per poder tornar a realitzar el procés. Aixi doncs,
cal tindre en conter totes aquelles qiiestions que en el primer procés no s’han dut a terme,
o no s’han obtingut els resultats que s’esperaven o I’aparicié de nous problemes que no
han sigut plantejats en el primer moment i han nascut una vegada realitzada la Unitat
Didactica. A continuaci es proposen les noves propostes de millora, o les que es deurien

enfocar d’altra manera.
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Tal com s’ha mencionat al punt anterior, hauria d’haver tingut conceptes en conter per a
la millora d’aquesta unitat. Les principals apreciacions que han fet, tant 1’alumnat com el
professor de practiques, és respecte a la temporalitzacié era un poc ajustada i
la preséncia d’una gran varietat d’activitats. Per a dur a lloc aquestes demandes es
plantegen dues propostes de millora, o bé ampliar les sessions o bé haver realitzat tota
classe d’activitats dinamiques.

En primer lloc, respecte a la primera proposta, si les tltimes sessions s’haguera donat a
I’aula que les circumstancies hagueren sigut unes altres, s’hi ha haguera pogut mirar com
anaven en la pendltima sessio i haver realitzat les sessions que hagueren fet falta sense
que foren moltes més. D’aquesta manera també s’hagueren pogut incloure activitats més
dinamiques, més Kahoots o altres jocs. A més també hi hauria més temps per a corregir
les activitats amb més calma, facilitant als alumnes 1’oportunitat de tindre un millor
feedback. Aplicant aquest canvi a la UD, s’haguera pogut canviar 1’avaluaci6 i fent
algunes més activitats en grup que tingueren més pes que el treball individual.

La segonaopcié seria tindre un dossier en varies activitats, encara que el
curriculum és molt extens i és molt dificil ficar en practica tot el que volem de la UD. El
que seria recomanable és tindre els exercicis fets amb anterioritat, per a quan 1’alumne
finalitza els conceptes de classe, puga estar a la classe sense avorrir-se i puga obtindré el
major coneixement. Sempre que no els causara mésfeina per a casa.
Des deel meu punt de vista, I'opcié més viable és la segona, ja que a l'ampliar la
temporalitzacié podria suposar retardar la programacio i en moltes ocasions és molt
complicat. Esta clar, que amb aquesta segona opci6 1’alumnat té un nivell de feina més
elevat, pero també es poden ficar exercicis a I’avaluacid que puguen ser adquirits per
tothom i altres que sols els puguen resoldre aquells que tenen ben adquirits els
coneixements. Aquest dossier d’exercicis es podria aplicar a tots els temes, aixi sense

diversificar la classe tindriem exercicis adaptats per a tots els nivells.

8. CONCLUSIONS

Una vegada finalitzat el procés d’investigacio-accio cal destacar aquelles conclusions a
les quals s’ha arribat. Aquestes seran a tall de reflexidé personal sobre el meu pas per
I’LE.S Almenara d'Almenara. El primer que cal remarcar que tots els prejudicis que tenim
dels alumnes que no saben treballar en grup que moltes voltes no ixen beneficiats de la

realitzacio de grups, durant aquesta etapa d’investigacid s’ha comprovat que modificant
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un poc el concepte que tenen per aprenentatge 1 d’avaluacié es poden aconseguir grans
avangos. De fet en aquest cas, s’ha passat a qué els alumnes no realitzaren cap activitat
amb grups cooperatius a que quan havien de fer les tasques d’aquesta Unitat Didactica ja
tingueren clar quines eren les pautes a seguir per poder dur endavant I’activitat grupal.
Cal fer esment que la gran majoria de I’alumnat ha aconseguit treballar amb grup.

Per altra banda cal destacar que aquest pla d’accio era la primera volta que es realitzava
al grup de 3r ESO, ells mai havien realitzat en cap assignatura un tipus d’avaluacid que
fora diferent que el tradicional, havien realitzat proves o jocs que podien ser de reforc
perd no com avaluacid. No s’ha pogut comparar amb altres grups d’aquest curs, degut
que quan jo vaig realitzar aquesta Unitat Didactica 1’altre grup la tenia programada per a
final de curs, en un principi es volia tindre el contacte per veure com afectava una forma
d’avaluacio a ’altra, pero al final per les circumstancies no es va poder fer. Tampoc s’ha
pogut comparar amb les notes d’altres Unitats Didactiques, pero el docent tutor va afirmar
que hi havien que alguns alumnes havien tret millors resultats, altres en canvi havien fet
el mateix.

Un altre dels aspectes a comentar €s el paper de les TIC en els alumnes. En aquest projecte
ha sigut una peca clau per poder aconseguir I’objectiu proposat. Aquestes ens han facilitat
apropar-nos tant I’alumnat com al docent tutor quan s’ha hagut de finalitzar la Unitat
Didactica via Digital. No es poden oblidar que les noves tecnologies estan en canvi
constant i quea poc a poc hem d'incorporar-los en les aules per poder donar un
aprenentatge que estiga a I’altura del mon tecnologic.

No obstant cal ser conscient, que sols amb aquesta metodologia per a impartir aquesta
Unitat Didactica no hem acabat en qué I’alumnat conega diferents tipus d’avaluacio i
aprenentatge. Per aixo0 seria necessari més temps i la col-laboracio de 1’equip docent del
centre perqué en totes les assignatures s’utilitzara la mateixa metodologia. Ha quedat
prou clar que per a aconseguir que 1’alumnat realitza alguna tasca o aconseguisca
I’objectiu el pes cau damunt del professorat, ja que és qui ha d’incitar-lo i motivar-lo per
a la seua realitzacio, pot ser que algunes voltes els resultats no siguen els esperats pero
aquests seran el punt de partida per tornar a intentar de nou.

Finalment, estic molt satisfeta amb tot el que he aprés respecte a la docéncia, ja que és una
tasca fonamental practica que no es pot allunyar de les aules. Aquest periode ha servit per
a ensenyar-me el funcionament de la docéncia en secundaria i, a mes a mes, a asseure tots
els coneixements previs que m’han ensenyat al Master de Secundaria. He

pogut conéixer totes les etapes que envolten donar classe als adolescents, a més a més
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totes les gestions que es duen a terme per a la realitzacio d’activitats tant fora com dintre
del centre. Aquest periode ha sigut una manera d’afrontar-sé a situacions que en un futur
ens podrem trobar, tal com que un alumne per alguna circumstancia no hi puga assistir a
classe o altres motius que facen que tinga'm que adequar 1’aprenentatge utilitzant les

noves tecnologies.
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10. ANNEXOS
ANNEX 1

NOM | COGNOMS DEL TUTOR:
CURS:

1. Elrendiment del alumnat de 32 ESO, creus que es el apropiat?

2. Hi ha un clima favorable?

3. Creus que els teus alumnes estan motivats? En el cas de que no guines dindmiques
utilitzes per a que es motiven?

4. Apliques en alguna classe, técniques de grups cooperatius? En el cas de afirmacio
guines? Creus que aquestes técnigues son bones per a dur una unitat didactica cap
endavant?

5. Com es deuria tractar la diversitat que hi trobem a I'aula de 32 ESO?

6. Quins creus gue son els motius d’aquesta diversitat?

7. T'has plantejat alguna volta, realitzar un altre tipus d’avaluacid, diferent a un examen?
En cas afirmatiu quin tipus d"avaluacié aplicaries?

8. Que t'agradaria millorar de les classes?

5. Utilitzes els nous recursos i les noves tecnologies per fer més dinamica la classe?

10. Tenint en conter el coneixement d'aquesta classe, que proposaries per a que el
rendiment i el aprenentatge fora millor i més interactiu?
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h\IDM | COGNOMS DEL TUTOR: ANTONIO SERRANC RODRIGUEZ
CURS: 32 ESO
1. Elrendiment del alumnat de 32 ESQ, creus que es el apropiat?

El rendiment de I'alumnat es podria millorar, moltes vegades amb una major implicacio
del grup-classe d'altres vegades del propi alumnat a titol individual.

2. Hiha un clima favorable?

La ratio d"alumnat enguany és de 15 alumnes/as a classe, aixd es degut a que durant el
curs escolar 2019/2020, el nivell de tercer d'ESO esta desdoblat en matematiques. Aixd
afavoreix, en aquest cas, una melt bona interaccio i relacid professorat-alumnat.

3. Creus que els teus alumnes estan motivats? En el cas de que no guines dinamiques
utilitzes per a que es motiven?

En aquestes etapes de l'educacid, la motivacid en general es dona de cara a la
consecucio de superar I'assignatura amb éxit, més que del propi aprenentatge.

Les dinamiques a utilitzar per tal que augmente la motivacio podrien ser les segiients:
que l'alumnat descobreixe la magia de les matematiques; la vinculacio de les
matematiques a I'entorn de I'alumnat; gamificar les matematiques i I'atencid a la
diversitat dins de |'aula, entre d'altres.

4, Apligues en alguna classe, técniques de grups cooperatius? En el cas de afirmacio
quines? Creus que aguestes técniques son bones per a dur una unitat didactica cap
endavant?

5i, depenent de la unitat gue s'estiga desenvolupant en cada moment,

Organitze I'alumnat per equips de quatre a cinc persones, que s'encarreguen de complir
diferents tasques o funcions. Procure gue hi hagi diversitat i paritat en cada grup de
treball. Com més talents, visions, i sensibilitats diferents hi hagi en cada grup, més
enriquidora sera |'experiéncia.

Utilitze la flipper classroom o I'aprenentatge basat en la resolucid de problemes que pot
concretar-se en activitats didactiques molt variades, com projectes, webguests, debats,
experiments de laboratori, activitats enfocades a la resclucid de problemes,
presentacions en equip, etc.

Totes les técniques aporten d'una manera induvial aspectes que acaben ajudant a la
compressid de la unitat didactica que es treballa en cada moment.

5. Com es deuria tractar la diversitat que hi trobem a ['aula de 32 ESQO?
La diversitat es podria tractar des de diferents referents:

* Desenvolupant les mateixes activitats amb diferents nivells de dificultat.

+ Planificant treballs en equip, amb tasques que s'adaptin a les capacitats de
I'alumnat amb dificultats d"aprenentatge i altres que resultin atractives per a
I'alumnat amb altes capacitats.

* Creant activitats diverses sobre un mateix contingut, combinar les de grup,
parelles i individuals.
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10.

11.

Quins creus que son els motius d'aguesta diversitat?

El motius fonamentals d’aguesta diversitat tenen diferents causes: hi ha part de
I'alumnat que té pendent matematiques d’anys anteriors, d'altra banda cada alumne/a
té un grau de maduresa diferent, la qual cosa comporta que s’enfronten a I"assignatura
d'una forma diferent.

T'has plantejat alguna volta, realitzar un altre tipus d'avaluacio, diferent a un examen?

Si, perd quan I"alumnat perd la referéncia d"una prova objectiva tendeix a pensar que va
classe a entretenir-se i moltes vegades perd el referent d'alld que hauria d'aprendre.

En cas afirmatiu quin tipus d"avaluacio aplicaries?

Lliuraria a cada alumne/a un projecte individual i diferent al de |a resta de companys/es.
Aquest projecte I'haurien de desenvolupar i dur-lo a terme en el termini estipulat, per a
després exposar-lo a la resta de classe.

Que t'agradaria millorar de les classes?

Tot el professorat estd involucrat en millorar les seues classes i fer-les més atractives.
M'agradaria millorar el fet que aprendre és una tasca fonamental pel desenvolupament
de I'esser huma. Seria essencial que I'alumnat s'adonés que aixd és imprescindible i que
bona part naix de la implicacic de I'alumnat mateix.

Utilitzes els nous recursos i les noves tecnologies per fer més dinamica la classe?

La utilitzacié de nous recursos i noves tecnologies depén del grup-classe i de la unitat
didactica que es treballa en cada moment. A principi del curs escolar, indigue a I'alumnat
una série de app’s que poden utilitzar com a recolzament d'alld que es dona a classe, a
més a més, se’ls proposa direccions wep's de recursos de videos que poden ajudar-los a
entendre les unitats treballades. També es sol fer un concurs de videos generats per
ells/es, al voltant d‘alguna giiestié matematica.

Tenint en conter el coneixement d’aquesta classe, que proposaries per a que el
rendiment i el aprenentatge fora millor i més interactiu?

Oferiria el temps necessari per generar el debat i el contrast d'idees, a partir de lectures,
videos, o d'altres materials. Estructuraria el procés en diverses fases i programaria
diverses fites per revisar com estan desenvolupant la feina. Aixi podria comentar a
I'alumnat si van ben encaminats o no, i per qué
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ANNEX 2

NOM | COGNOMS:

CURS:

1.
2
3.

Creus gue els examens son facils de resoldre’ls després del tema que se us dona?
Les classes de matematiques se passen rapides? Pergué?

Creus gue |la classe de matematigues et motivaT En quines coses et motiven? Com
t'agradaria que fora la classe?

Heu realitzat alguna volta, exercicis matematics o problemes en grup? T agradaria
treballar en grups per a tractar diferents temes matematics?

Us agradaria un altre tipus d'avaluacio diferent d'un examen? Quin tipus d'avaluacio
t'agradaria gue es dugera endavant? Treballs, concurs, rutes matematiques?

Que canviarieu d'una classe de matematiques?

Utilitzeu els nous recursos i noves tecnologies en les classes? Quines noves tecnologies
voldrieu utilitzar?

Us agrada el funcionament de |a classe? Explicacio a la pizzarra, resolucio de
problemes per part del professor i alumnat , avaluacio d’'examen. Quines coses
canviarieu?

La relacid entre els companys a la classe de matematiques es bona? Qué canviaries
d'aquesta relacid? Com es la teua relacido amb el mestre?

10. T'agraden les matematiques? Pergué?

ANNEX 3

CURS: EDAT: SEXE:

1. Fumes? si[ ] no []
2. Aquina edat provares el tabac? EDAT I:I MAI |:|

3. Quina quantitat de cigarrets fumes? N2DECIGARRETS [ ]

4, Quanfumes? HABITUALMENT [ | DEFEsTA[ | ma [ ]

5. Beus? si[] no[]

6. A guina edat te emborratxares per primera vegada? EDAT I:l NO M'HE EMBORRATXAT |:|
7. Quants nimeros de cubates sols beure quant ixes? N2 DE CUBATES |:|

8 Quanbeus? HABITUALMENT [ | DEFESTA[ | Mal[ ]

46



ANNEX 4

Poblacio i mostra

Puntuacio Final

Ranking Jugadors Total de punts Respostes correctes Respostes incorrectes
1/Mario i aymane 15728 12 0
2 Caiil ainhoa<3 8204 8 B
3 AitanalsaC) 7729 8 4
4 raul i aitor 5841 6 ]
5 van| Sadl 5142 5 7
6 yaiza?? 4749 5 7
7 van| Sadl 0 0 12

Variables Estadistiques, procés de estadistica i tipus de grafic

Puntuacio Final

Ranking Jugadiors Total de punts Respostes correctes Respostes incorrectes
1/YaizaAitanalsaa 13460 " 0
2 marioraulbruno 10086 9 2
3 Ivan| Sadll A 7755 8 3
4 Cafii_ainhoa<3 721 8 3
5/aymane, paula 5619 ] 5
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ANNEX 5

IAVALUACIO:

1. Classifica aquestes variables estadistiques en qualitatives o quantitatives i en aquest
ultim cas, indica si la variable es discreta o continua.

a) Laedaten anys de una persona

b) Els ingressos mensuals d’una familia

c) Elcolor d’ulls d’'una persona

d) Elnombre de naixements en un mes en una ciutat

e) Nombre de calgats d’una persona

f) Color dels cabells d’'una persona

g) Nombre d'aprovats en una assignatura

h) Consum d’aigua d’una familia

i) Menjar favorit de les persones d’un edifici

j)  Nombre de cridades telefoniques realitzades en un any

2. Enuna classe de 30 alumnes s’han obtingut el segiients resultats en un examen de
matematiques. Quin tipus de variable es? Realitza el recompte i construis una taula.

3. Completa aquesta taula de treqiiéncies a partir de les dades de I'activitat anterior.

Nota(X;) | fi | frelativa (h;) | facumulada (F;) | frelativa %
acumula (H;)

4. Representa les dades de I'activitat 2 en un diagrama de barres i mitjangant un
poligon de freqiiéncies.

5. Aquestes altures en centimetres de 25 joves. Quin tipus de variable es? Construis
una taula on s’arrepleguen les dades en intervals de 5¢cm, i el recompte.

172 175 168 182 194 178 169 183 187 191 173 177 181
184 166 181 184 173 175 178 189 187 179 185 178
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6. Completa aquesta taula de freqiiéncies a partir de les dades de I'activitat anterior.

Altura fi | frelativa (h) | facumulada (F) | f relativa %
acumula (H;)

7. Dibuixa el diagrama de sectors corresponent a les dades de I'activitat 5.

8. Aquests gols s’han marcat en un equip de futbol en les tltimes 20 temporades. Quin
tipus de variable es? Realitza el recompte mitjangant un interval de amplitud 8
comencant en [58,66) i expressa’ls mitjan¢ant una taula completa.

75 8 63 77 58 81 69 8 72 71
70 66 84 83 102 102 121 103 104 118

9. Representa les dades anteriors amb un histograma i construeix un poligon de

freqiiéncies.
10. Dibuixa el diagrama de sectors corresponents a les dades de I'activitat 8.
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ANNEX 6

EDAT (ANYS) HOMENS DONES TOTAL
12 6 2 8
13 11 10 21
14 5 5 10
15 12 3 15
16 9 5 14
17 5 5 10
18 1 1 2
TOTAL 49 31 80
EDAT (ANYS) FUMES
Sl NO
12 0 8
13 1 20
14 1 9
15 4 11
16 5 9
17 4 6
18 0 2
Total 15 65 80

EDAT (ANYS)

A QUINA EDAT PROVARES EL TABAC

MAI 49
12 2
13 11
14 9
15 6
16 2
17 1
80
QUANTITAT DE CIGARRETS PERSONES
0 65
1 2
2 2
3 3
4 1
5 3
6 1
7 1
8 1
10 1
80
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QUAN FUMES

HABITUALMENT MAI DE FESTA PERSONES
11 60 9 80
EDAT (ANYS) BEUS
S| NO
12 0 8
13 10 11
14 5 5
15 8 7
16 12 2
17 9 1
18 1 1
Total 45 35 80
EDAT (ANYS) A QUINA EDAT PROVARES EL ALCOHOL
MAI 42
11 2
12 3
13 15
14 13
15 4
16 1
80
QUANTITAT DE CUBATES | PERSONES
0 30
1 4
2 9
3 4
4 6
5 9
6 5
7 2
8 1
10 8
12 2
80
QUAN BEUS
HABITUALMENT MAI DE FESTA PERSONES
0 29 51 80
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ANNEX 7

ENQUESTA SOBRE LES UNITATS DIDACTIQUES D’ESTADISTICA 3R ESO

NGO RW

T’agrada la manera que hem treballat aquests blocs?

st [Iw~o []

Creus que has aprés d’aquesta manera?

st []no []

Queé canviaries d’aquest bloc d’estadistica?

T’agradaria treballar d’aquesta forma més vegades? O en altres assignatures?
T’han quedat clares les explicacions?

Queé és el que més t'agradat?

La avaluacié d’aquest bloc et pareix correcta?

Del 1 al 10 com valoraries aquesta forma de donar les classes i tot el que s’ha fet en
elles.

ANNEX 8

AVALUACIO:

1. Enuna classe de 30 alumnes s’han obtés els segiients resultats:

a) Calculeu la mitjana aritmeética
b) Calculeu la moda

¢) Calculeu la mediana

d) Calcula la variancia

e) Calcula la desviacio tipica

f) Calcula el coeficient de variacié

2. Lamitjana de quatre notes de un alumne es de 7,2. Calcula la quarta nota si tres
d’elles son 8,5; 6,9 6,6.

3. Enaquestes dades quines serien la marca de classe (xi) i la freqiiéncia relativa (fi).
Del exercici 1.
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4. Completa la segiient taula de freqiiéncies

X; f
4 3
6 0,1
7 16
9 0,56
10 30
12
Total 50

h; Fi H; %

5. L'examen de matematiques, la nota mitjana dels 24 alumnes de 32 A ha sigut 6,2 i al
dels 32 alumnes de la classe 32B 7,6. Quina es la mitjana total de tots els alumnes de
32A i 39B.

ANNEX9

TREBALL ESTADISTICA 32 ESO

Entregar en imprés o en PDF. Data maxima el 03,/04/2020. 5i s’entrega en PDF, enviar al
correu: al239977 @uji.es

1. Defineix Poblacio, mostra e individu en el nostre cas (les enquestes sobre el
consum d’alcohol i tabac als alumnes del centre).
2. Explicar quin tipus de variable es |la que hem estudiat al procés estadistic.
3. Realitza un grafic adequat de cada pregunta realitzada en I'enquesta.
Recomanable utilitzar I'ordinador per a fer els grafics.
4. Després de realitzar el grafic, calcular de cada pregunta:
a) Mitjana
b} Mediana
c] Moda
d} Desviacio tipica

5. Redactar opinid personal de que t'ha paregut el procés estadistic.

ANNEX 10
ALUMME 1 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 12 correctes i 0 incorrectes 9 correctesi 2 incorrectes 0,91
PRIMERA ENTREGA SEGOMNA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 8 8,35 1,64
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 7,25 5,075
PARTICIPACIO A CLASSE NO
7,625
NOTA TOTAL 7,625
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ALUMME 2 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 12 correctes i 0 incorrectes 6 correctes i 3 incorrectes 0,78
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,25 0,7 14
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 4,25 2,975
PARTICIPACIG A CLASSE NO
5,155
NOTA TOTAL 5,155
ALUMME 3 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 2 correctes i 4 incorrectes 2 correctes i 3 incorrectes 0,7
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7.3 8,35 1,59
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 6,3 441
PARTICIPACIO A CLASSE 5l
6,7
NOTA TOTAL 7
ALUMNE 4 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 8 correctes i 4 incorrectes 8 correctes i 3 incorrectes 0,7
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 8 8,35 1,64
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 5.5 3,85
PARTICIPACIO A CLASSE |
6,19
NOTA TOTAL 6,3
ALUMNE 5 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 8 correctes i d incorrectes 11 correctes i 0 incorrectes 0,83
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS ) 8,35 1,04
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 7,75 5,425
PARTICIPACIO A CLASSE |
7,895
NOTA TOTAL 8
ALUMNMNEG KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 8 correctes i 4 incorrectes 11 correctes i 0 incorrectes 0,83
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7.5 8,35 1,59
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 7,75 5,425
PARTICIPACIO A CLASSE |
7,845
NOTA TOTAL 8
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ALUMNE 7

KAHOOT POBLACIO | MOSTRA

KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 6 correctes i 6 incorrectes 9 correctes i 2 incorrectes 0,65
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7.5 8,5 1,6
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 0 (NO HA ENTREGAT EL TREBALL)
PARTICIPACIO A CLASSE NO 2,25
NOTA TOTAL 225 |
ALUMNE 8 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 6 correctes i 6 incorrectes 0 (NO VINGUE A CLASSE) 0,26
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 8 0 (NO HA FET RES DEL TREBALL GRUPAL) 0,8
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 0 (NO HA ENTREGAT EL TREBALL)
PARTICIPACIO A CLASSE NO 1,06
NOTA TOTAL 1,06 |
ALUMMNE 9 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 5 correctes i 7 incorrectes 8 correctes i 3 incorrectes 0,57
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,25 6,7 14
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 0 (NO HA ENTREGAT EL TREBALL)
PARTICIPACIO A CLASSE NO 1,97
NOTA TOTAL 2|
ALUMNME 10 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT S correctes i 7 incorrectes 8 correctes i 3 incorrectes 0,57
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7.25 6,7 1.4
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 71 4,97
PARTICIPACIO A CLASSE NO
6,94
NOTA TOTAL 7
ALUMNE 11 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT S correctes i 7incorrectes 11 correctes i 0 incorrectes 0,7
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7.5 8.5 1,6
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 6.3 441
PARTICIPACIO A CLASSE sl
6,71
NOTA TOTAL 7
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ALUMNE 12 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT Scorrectesi incorrectes 8 correctesi 3 incorrectes 0,57
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,25 6,7 L4
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 0 (NO HA ENTREGAT EL TREBALL)
PARTICIPACIO A CLASSE NO 1,37
NOTATOTAL 2|
ALUMNE 13 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 5 carrectes i 7 incorrectes 9 correctes i 2 incarrectes 0,61
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,5 8,35 1,59
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 0 (NO HA ENTREGAT EL TREBALL)
PARTICIPACIO A CLASSE NO 2,2
NOTATOTAL 22 |
ALUMME 14 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 0{no juga) 6 correctes i 5 incorrectes 0,26
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,5 8,5 1,6
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 7,25 5,075
PARTICIPACIO A CLASSE Sl
6,935
NOTA TOTAL 7
ALUMNE 15 KAHOOT POBLACIO | MOSTRA KAHOOT VARIABLES, GRAFICS... 1 punt total
KAHOOT 0(no juga) 6 correctes i 5 incorrectes 0,26
PRIMERA ENTREGA SEGONA ENTREGA 2 punts total
EXERCICIS GRUPALS 7,5 8,5 1,6
7 punts total
TREBALL INDIVIDUAL 6,2 4,34
PARTICIPACIO A CLASSE NO
6,2
NOTA TOTAL 6,2
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