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Resumen/ Resum:

Este Trabajo Final de Grado (TFG) tiene como objetivo analizar la didactica del espafiol en
contextos especificos, en concreto, la didactica del espafiol para traductores y la didactica del
espafnol como lengua extranjera. Para ello, en primer lugar, se ha procedido a la revision de los
aspectos tedricos que engloban estas dos didacticas. Estos aspectos son: la didactica de lenguas y
su importancia en nuestro &mbito académico, aprovechando asi para estudiar la traduccion como
método didactico; la didactica de la traduccion y la competencia traductora, centrandonos en el
papel de la lengua materna; y la propia didactica del espafiol en contextos especificos,
profundizando en el espafiol para traductores y el espafiol para extranjeros. Una vez
contextualizado el tema del trabajo y analizadas las cuestiones tedricas, se procede a la
comparacion de ambas didacticas a partir del analisis de sus aspectos mas relevantes: el perfil del
estudiante a quien se orientan, los objetivos académicos, las competencias y el temario. Para ello,
en el anélisis del espafiol para traductores se han utilizado las guias docentes de las asignaturas
dedicadas a la lengua esparfiola de algunas universidades espafiolas; y para el analisis del espafiol
para extranjeros se ha utilizado el Plan curricular del Instituto Cervantes, institucion pablica que
promueve la ensefianza, el estudio y el uso de la lengua espafiola por excelencia. El objetivo final
de este trabajo es identificar las posibles diferencias o similitudes entre ambas didacticas.
Finalmente, se concluye que estas son totalmente distintas en todos sus aspectos y la razén
principal es el interés ultimo por el que se decide estudiar esta lengua.
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1. Introduccion
1.1. Justificacion y motivacion

Antes de aventurarme en los estudios de Traduccién e Interpretacion, mi pasion
era la lengua inglesa y ese fue el motivo por el que decidi empezar a formarme como
traductora. Sin embargo, a medida que ha ido pasando el tiempo, he ido descubriendo
cada vez mas cosas de nuestra lengua materna: el espafiol. Antes de empezar esta carrera
pensaba que si no lo sabia todo acerca del espafiol (era evidente que no), ya lo sabia casi
todo; y para mi sorpresa, hoy en dia y a punto de terminar el grado, sigo descubriendo
aspectos del espafiol cada dia. Asi que esto solo podia acabar de una manera: vivo

enamorada de la lengua castellana.

Asi pues, este es el motivo que me ha empujado a escoger como tema principal de
mi TFG: el espafiol. Pero, ademas, también soy una apasionada de la didactica de lenguas
y, de hecho, me dedico a ello profesionalmente; asi que decidi unir mis dos pasiones y de

ahi el titulo de mi trabajo: La didactica del espafiol en contextos especificos.
1.2. Contextualizacion del objeto de estudio

El tema principal del trabajo gira en torno a dos conceptos claros: la didactica y el
espafol. De este modo, para desarrollar estos conceptos vamos a abordar cuestiones como
la didactica de lenguas o la didactica de la traduccion, de manera que el analisis posterior
quede en este contexto. Asi pues, aunque la didactica de lenguas y la didactica de la
traduccion son dos campos bastante amplios, en este trabajo nos vamos a centrar en la
traduccion como medio para la didactica de lenguas y en el papel de la lengua materna
dentro de didactica de la traduccion; para, posteriormente, analizar tanto la didactica del
espafiol en el &mbito de la traduccién como la didactica del espafiol como lengua

extranjera.

Lo que pretendo con este trabajo es, fundamentalmente, comparar la didactica del
espafol para traductores y la didactica del espafiol para extranjeros. Mi intencion es
reflexionar acerca de la competencia traductora y de cuél es el papel que la
subcompetencia de la lengua materna tiene en ella, ademas de la importancia del dominio
de la lengua materna en la vida profesional del traductor, desde un punto de vista tedrico

y a partir del analisis de la bibliografia. Para reflexionar sobre las caracteristicas de ambas



didacticas, comparare las guias docentes de la asignatura de espariol para traductores de
primer curso de diferentes universidades del territorio espafiol y analizaré los aspectos
mas importantes del Plan curricular del Instituto Cervantes, como guia para la didactica

del espafol para extranjeros.
2. Metodologia
2.1. Procedimiento

En primer lugar, para llevar a cabo este trabajo, me reuni con mi tutora para
establecer un tema y un indice claro a seguir; ademas, me facilité una bibliografia con la
que poder empezar a documentarme acerca de los temas que abordaré a continuacion.
Esta bibliografia me ha permitido empezar a documentarme acerca de la didactica de

lenguas y la didactica de la traduccion, haciendo hincapié en la lengua materna.

Tras contextualizar el objeto del trabajo, me dispuse a buscar las guias docentes
de diferentes universidades espafiolas para proceder con su analisis. Para ello, quise
escoger dos universidades con dos lenguas oficiales en su Comunidad Auténoma (la
Universitat Jaume | y la Universitat Autonoma de Barcelona) y dos universidades con el
espafiol como unica lengua oficial (la Universidad Complutense de Madrid y la
Universidad de Murcia), por si esta particularidad podia suponer diferencias en la
planificacion de la docencia. Para simplificar el andlisis y asi centrarme en la posterior
comparacion con la didactica del espafiol para extranjeros, he decidido utilizar solo las
asignaturas dedicadas a la lengua espafiola en primer curso, ya que mi objetivo no es hacer
un analisis exhaustivo de la didactica del espafiol en los grados en Traduccién e
Interpretacion del territorio espafiol, sino partir de una vision generalizada de esta
didactica para después utilizarla en la comparacion. De este modo, para comparar las
diferentes guias docentes, llevé a cabo un andlisis manual, que posteriormente
representaria en graficas, centrado en aspectos concretos: el nimero de créditos dedicados

a la lengua espafiola, los objetivos, las competencias y el contenido de la asignatura.

Por otra parte, utilicé el Plan curricular del Instituto Cervantes como principal
referente para analizar la metodologia en el aula de ELE desde un punto de vista teorico.
Ademaés, también utilizo el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion para contextualizar los diferentes niveles de

aprendizaje.



3. Aspectos tedricos
3.1. Didactica de lenguas

La didactica de lenguas es una disciplina que se estudia en un gran nimero de
instituciones a lo largo de todo el mundo. Esta disciplina se encarga de investigar acerca
de los procesos de la ensefianza y el aprendizaje de las lenguas en cuestion. Sin embargo,
existen diferentes variantes en la didactica de lenguas, puesto que una lengua puede
estudiarse como lengua materna, como primera lengua, como segunda lengua, como
lengua extranjera 0 como lengua de ensefianza. De este modo, en cada una de ellas se
tratan diferentes aspectos, aunque dependiendo de la variante, cada uno se estudiara con
mayor o menor profundidad. Sin embargo, dichos aspectos tienen o dejan de tener la
misma importancia en funcion de los cambios educativos. Estamos hablando de
componentes como la comunicacion oral, la fonética, la escritura, la gramatica, la lectura,

el vocabulario, etc. Dolz, Gagnon y Mosquera (2009: 119).

El objetivo de la didactica de lenguas, en general, es que las personas receptoras
de la misma puedan comprender a distintos niveles la lengua en cuestién y ponerla en
practica en actos de habla y de escritura, de manera que el individuo pueda llevar a cabo

el acto comunicativo con éxito.

Dolz, Gagnon y Mosquera (2009: 125) hacen hincapié en las finalidades de la

ensefianza de una lengua mediante el siguiente esquema:

Comunicar

Producir y comprender
diferentes textos
oralmente y por escrito

Reflexionar sobre la Construir referencias
lenguay la culturales
comunicacion —
Descubrir y
Descubrir mecanismos “ comprender los
de lalengua y de la valores del patrimonio
comunicacion cultural

lustracion 1. Finalidades de la ensefianza de una lengua



De este modo, a partir de este esquema, defienden lo siguiente:

Como muestra el esquema anterior, se pueden asociar tres finalidades a la ensefianza de
una lengua: comunicar de manera adecuada, reflexionar sobre la comunicacién y la
lengua, asi como construir referencias culturales. La primera finalidad, habilidades tales
como hablar, escuchar, leer, escribir e interactuar (Reuter, 1996; Garcia-Debanc, 1990;
Dolz & Schneuwly, 1998; Nonnon, 2000; Garcia-Debanc & Plane, 2004) resultan
indispensables para la participacion en la vida diaria y garantizan el acceso a la cultura
y a los saberes. La segunda finalidad, la reflexion sobre el funcionamiento de la
comunicacién, sobre el sistema y sobre el uso de la lengua (Coste, 1985; Dolz & Meyer,
1998) garantiza un dominio consciente de los comportamientos verbales. La tercera
finalidad se caracteriza por el constante retorno a los textos literarios (Dufays, Gemenne
& Ledur, D. 1996; Rosier, 2002), pero también a los conocimientos ligados con la
historia, los usos, las normas y el patrimonio de la lengua. (Dolz, Gagnon y Mosquera,
2009: 125).

En nuestra area académica, la didactica de lenguas juega un papel muy importante, ya
que estas son los principales instrumentos con los que vamos a trabajar a lo largo de

nuestra vida tanto académica como profesional. Sin embargo, hay numerosas opiniones

acerca de este tema, ya que autores como Nord (1991: 146) afirman que:

Linguistic competence in the native language, for example, whose inadequacy is often
deplored, could easily be taught as a separate course independent of the combination of
foreign languages chosen by the student.

Por lo que tiene una opinion contraria a que se ensefien lenguas en las aulas de los estudios
de traduccién. Por otro lado, con motivo de un proyecto de investigacion acerca de las

materias de lengua en Traduccion e Interpretacion, Hurtado (1996: 172) declara que:

La ensefianza de lenguas para traductores la enmarcamos dentro de la ensefianza de
lengua para fines especificos, defendiendo asi claramente la especificidad de su
ensefianza dirigida a la traduccidn, que debe preparar su aprendizaje, e incidiendo en el
espacio que ocupa cada una de ellas en el proceso traductor; asi pues, se insiste en la
importancia d una correcta expresion de la lengua A y de una correcta comprension en
las lenguas By C.

Por su parte, Brehm (1996: 181) afirma que:

Es, pues, evidente que el traductor ha de conocer lo més a fondo posible las lenguas que
forman las principales herramientas de su trabajo. Como profesor de lengua B, por lo
tanto, es nuestra mision y nuestro deber procurar que los estudiantes aspirantes a
traductores, consigan alcanzar el mayor dominio posible de esta lengua durante su
estancia en nuestras aulas.

Ademas, a partir de los resultados de unas encuestas realizadas a los estudiantes de

Traduccion de la Universidad Jaume | durante los cursos 2003-04 y 2004-05, Martinez

8



Fuertes (2004: 2) concluye que «de todos los alumnos que deciden cursar estudios de

traduccion, més del 80% lo hace porque le gustan los idiomas».

De este modo, la presencia de la didactica de lenguas en las aulas de traduccion
no solo es importante, sino que es una pieza clave en la formacion de los traductores,

puesto que, sin las lenguas, no habria traduccidn que llevar a cabo.

3.1.1. La traduccidon como método didactico

A lo largo de la historia, el papel que ha tenido la traduccidn en la didactica de las
lenguas ha ido variando de forma constante. Dependiendo de la corriente histérica que
predominara, el enfoque de la ensefianza de lenguas mediante la traduccién estaba mas o
menos integrada en el proceso. Sin embargo, actualmente hay una gran variedad de
opiniones acerca de esta cuestion, puesto que desde diferentes puntos de vista se
defienden ciertas ventajas e inconvenientes a la hora de utilizar la traduccion como

método didactico.

Si analizamos los diferentes valores que podemos darle a la traduccion desde un

punto de vista general, Garcia-Medall (2001: 1) identifica los siguientes:
(a) por si misma, como una habilidad intelectual autosuficiente;
(b) como herramienta de evaluacion de la competencia comunicativaen L2y L1,
(c) como corpus valioso para el estudio lingistico contrastivo;
(d) como instrumento didactico/pedagdgico de la L2 y de la L1.

Ademas, para facilitar una vision generalizada sobre esta cuestion en la discrepancia de
los expertos, Garcia-Medall (2001) elabora una lista de argumentos a favor y en contra
de la ensefianza de las lenguas extranjeras a través de la traduccion como método

didactico.

En cuanto a los argumentos desfavorables, afirma que la traduccion es una
actividad que solo implica dos destrezas: leer y escribir; que la traduccion no es una
actividad comunicativa, porque carece de interaccion oral; que la traduccion es
inadecuada como ejercicio de clase, puesto que se debe pretender que los alumnos

escriban sus textos por si mismos; que la traduccion se ha practicado de forma no



sistematica eventual y no planificada; y, finalmente, que la traduccion esta asociada a
textos literarios y cientificos, que no se ajustan a las necesidades comunicativas del
alumno (Garcia-Medall, 2001: 1).

Tras esta reflexion por parte de Garcia-Medall, me gustaria comentar algunos
aspectos en los que discrepo. En primer lugar, desde mi experiencia como alumna que ha
utilizado en su aprendizaje en algunas etapas la traduccién como método didactico, tengo
que afirmar que esta no solo implica dos destrezas; ademas de leer y escribir, el alumno
también recurre a cuestiones sociales y profesionales, tal y como afirma Akrobou (2002:
1-2):

Parte de la complejidad de la traduccion reside en que es multidimensional; por eso, su

estudio es antes que nada interdisciplinar. La traduccion tiene también una dimension

linguistica (e interlinglistica), pero tiene una dimension social y profesional, una
comunicativa y cultural, una dimensién pedagdgica, sicoldgica e intelectual.

En segundo lugar, en mi opinién no tiene por qué ser un ejercicio inadecuado en el aula
porque, aunque los estudiantes no creen textos nuevos por si mismos, hacen un ejercicio
de adaptacion y, ademas, les sirve para ver las diferencias y similitudes que hay entre una
lengua y otra en cuanto a estructuras sintacticas. Por Gltimo, la traduccidn puede asociarse

a todos los ambitos que uno pueda imaginarse.

Por lo que respecta a los argumentos favorables, Garcia-Medall (2001: 1-2)
elabora una lista mucho mas extensa en defensa de la traduccién como método didactico.

Algunos de sus argumentos son los siguientes:

- defiende que hay que aceptar que no hay modo de esquivar la interferencia de
la L1 a la hora de expresarnos en otro idioma y, es mas, tales interferencias
demuestran que la conciencia linglistica sobre la L1 no puede ni debe
eliminarse de un plumazo;

- afirma que la traduccion requiere algo mas que aptitudes lingdisticas debido a
que obedece a los imperativos de la comunicacion, que no es una mera
comparacion y busqueda de correspondencias entre L1 y L2, sino que es la
busqueda del sentido Gltimo de los mensajes;

- expone que para Valero Garcés (1996) la traduccion es aplicable a muchas

mas situaciones de aprendizaje de las imaginadas;

10



- mantiene que la traduccion ha de ser una actividad postcomunicativa y que

evita muchas pérdidas de tiempo en la ensefianza de una L2.

En cuanto a la metodologia de la did4ctica, tal y como expone Cuéllar Lazaro (2004: 1),
se han creado diferentes métodos a lo largo de la historia, ya que, en un principio, en la
ensefianza de las lenguas clasicas (el latin y el griego), la actividad del alumno pasaba a
ser meramente receptiva, puesto que el profesor se limitaba a analizar y comentar textos
de la lengua en cuestion. Ademas, se le daba mucha mas importancia a la gramatica y al
discurso escrito, quedando la oralidad en un segundo plano. Asi pues, durante los siglos
posteriores se empezaron a crear diferentes métodos en la ensefianza de una L2 a través

de la traduccién, de manera que el alumno tuviera un papel mas protagonista.

Siguiendo la clasificacion de Alcalde Mato (2011: 13-16), podemos distinguir los

siguientes métodos:

El método de gramatica y traduccion es el método mas tradicional. Este consiste
en la ensefianza del 1éxico y la gramatica de la lengua meta para después presentarle al
alumno textos ad hoc en los que pueda identificar dicha gramatica y realizar ejercicios de

traduccion para entender las oraciones que se le presenten.

El método directo es aquel que practica fundamentalmente las destrezas orales y
auditivas del alumno en la lengua meta. Este método otorga prioridad a la lengua hablada
por delante de la gramaética y la traduccion. Asi pues, este método anula el papel de la

traduccidn en el proceso de ensefianza.

El método audio-lingual es aquel que utiliza la repeticion de estructuras de la
lengua meta como la base del aprendizaje. Es decir, este método es el analisis de la lengua

hablada y el procedimiento es descriptivo e inductivo.

El método comunicativo es el que le resta la importancia a la gramatica y se la da
a la comunicacion entre individuos de la lengua origen y la lengua meta. De este modo,

se trata de un método que cubre todas las areas en que se realiza la comunicacion.
Por su parte, Cuéllar Lazaro (2004: 1) afirma que:

Los métodos tradicionales de ensefianza de lenguas, los Ilamados métodos pasivos,
tomaban como modelo la metodologia empleada para la ensefianza de las lenguas
clasicas, y otorgaban un papel fundamental a la traduccion. EIl objetivo no era la
comunicacion en esa lengua, sino el llegar al significado del texto, generalmente
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literario, mediante el andlisis de los distintos aspectos gramaticales ejercitados con la
traduccion.
Pero con el actual método comunicativo el enfoque que se le da a la traduccion como
método didactico es completamente distinto, de manera que lo que prima es la
comunicacion, tal y como defiende también Akrobou (2002: 2):

En la actualidad, existe una corriente didactica de LE que propone el uso pedagégico de
la traduccion para facilitar el aprendizaje. La verdad es que el uso pedagdgico no significa
el simple y llano regreso a la traduccion de antafio, sino la aplicacién de técnicas que
propicien la confianza necesaria para introducirse en el manejo de una LE dada, con la
posibilidad de contrastarlo con la lengua materna.

3.2. Didactica de la traduccidén

La didactica de la traduccion es una disciplina que existe desde hace relativamente
poco en nuestra sociedad y su objetivo fundamental es formar a traductores para que
puedan llevar a cabo sus tareas en el mundo profesional. Actualmente, son distintos los
tipos de metodologia que se pueden emplear a la hora de formar a un traductor, pero hay
un método que es clave en el marco del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES);
estamos hablando de la formacion del traductor mediante competencias. Tal y como
afirma Garcia Izquierdo (2011: 25):

La competencia, como saber complejo, se erige en una especie de plataforma de partida
sobre la que programar los objetivos de aprendizaje y las tareas de evaluacion para la
formacion de las personas como ciudadanos y como profesionales. La planificacion por
competencias debe permitir a los futuros titulados conocer y comprender, saber como
actuar y saber como ser (Delors, 2000).

Pero, ¢qué es la competencia traductora? En su investigacién, Nord (1991: 146) concluia:

The translation exercises develop and enrich not only translation competence in the
narrower sense, i.e. transfer competence, but also, wherever necessary, other
translation-relevant competences, such as (a) linguistic competence in the native
language and in the foreign language with regard to formal and semantic aspects of
vocabulary and grammar, language varieties, register and style, text-type conventions,
etc., (b) cultural competence [...], (c) factual competence in sometimes highly
specialized fields, and (d) technical competence for documentations and research.

Posteriormente, Hurtado (1999: 43) la definio de este modo:
La competencia traductora es el sistema subyacente de conocimientos y habilidades

necesarios para traducir; se distingue asi del arte de traducir que supone la realizacion
de esos conocimientos y habilidades en una situacion determinada.
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Por su parte, Kelly (2002: 14-15) considera que:

Translation competence is the macrocompetence that comprises the different capacities,
skills, knowledge and even attitudes that professional translators possess and which are
involved in translation as an expert activity.

Ademaés, en su interés por investigar la competencia traductora, Hurtado (1999) concluye
que esta esta integrada por una serie de subcompetencias. Se trata de seis competencias:
la competencia comunicativa en las dos lenguas, que consiste en los conocimientos y
habilidades en las dos lenguas; la competencia extralingiistica, que se basa en los
conocimientos culturales, enciclopédicos y tematicos; la competencia de transferencia,
que consiste en la capacidad de recorrer el proceso de transferencia del texto original y
reexpresarlo en la lengua de llegada; la competencia profesional, que hace referencia a
los conocimientos y habilidades relacionados con el ejercicio de la traduccién
profesional; la competencia psicofisioldgica, que refiere a habilidades personales como
la memoria o la creatividad; y, por Gltimo, la competencia estratégica, que es la capacidad

de resolver problemas encontrados durante el proceso traductor.

Sin embargo, se trata de un concepto que se caracteriza por su complejidad a la
hora de estudiarlo, asi que el grupo PACTE empez6 hace algunos afios una investigacion
empirico-experimental que llevaron a cabo en tres niveles distintos: el analitico, el
metodoldgico y el conceptual. De este modo, crearon un modelo holistico en 1998 y mas

tarde, en 2003, perfeccionarian su investigacion con la reformulacion del modelo

poe
holistico:
SUBCOMPETENCIA SUBCOMPETENCIA
BILINGUE EXTRALINGUISTICA
SUBCOMPETENCIA
ESTRATEGICA
SUBCOMPETENCIA
A e CONOCIMIENTOS
TRADUCCION
COMPONENTES
PSICOF ISIOLOG ICOS

lustracion 2. Esquema del modelo holistico de PACTE 2003
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Asi pues, la competencia traductora quedo articulada en cinco subcompetencias. El Grupo
PACTE (2005: 574) declara que «respecto a anteriores modelos, se establece que las
subcompetencias especificas de la competencia traductora son la estratégica, la

instrumental y la de conocimientos de traduccion».

Ademas, en 2011 se actualizo la investigacion y se concluye que la subcompetencia mas

importante es la estratégica (2011: 16):

We believe that one of the main characteristics of translation competence, like all expert
knowledge, is the ability to solve problems. The solution of translation problems
involves, different cognitive operations within the translation process, and requires
constant decision-making on the part of the translator.

In PACTE’s holistic model of translation competence, this ability to solve problems is
directly linked to the strategic sub-competence. Strategic competence is the most
important of all the sub-competences since it serves to control the translation process
and is involved in decision-making processes.

3.2.1. La lengua materna

Si partimos del modelo propuesto por PACTE, la lengua materna la encajariamos
en la llamada competencia bilinglie, ya que es la que atafie a los conocimientos
idiométicos. De esta manera, la competencia idiomatica permite al hablante entender y
hablar su propia lengua. Asi pues, los objetivos de la ensefianza de la lengua materna en
los estudios de traduccion son el dominio idiomatico, comunicativo y contrastivo (que
permite al traductor contrastar entre ambas lenguas) de la propia lengua, que actuara como
resorte inhibidor de interferencias (Ramiro Valderrama, 1996: 93-94). Ademas, tal y
como afirman Garcia y Masia (1996: 192), el enfoque metodoldgico de la lengua materna

en traduccion es esencialmente comunicativo.

El objetivo de cualquier traductor es dominar la lengua materna. Segun Garcia
Izquierdo (2015: 87): «uno de los componentes fundamentales de la llamada competencia
traductora es al subcompetencia bilingie (PACTE 2005; Kelly 2002) y, como parte de
esta, la competencia en lengua materna, fundamental para los traductores en formacion

(Garcia lzquierdo et al. 1999)».

Sin embargo, desde mi experiencia a lo largo de estos cuatro cursos en el grado,
puedo concluir que hay algo que falla en la adquisicion de los conocimientos necesarios
de la lengua materna para llevar a cabo la tarea traductologica. Tanto es asi, que en tltimo

curso no todos los alumnos consiguen una competencia idiomatica de la lengua materna

14



adecuada, de manera que siguen teniendo problemas gramaticales como distinguir los
usos de las palabras aun y aun, de las construcciones deber y deber de, 0 no son
conscientes de las reglas de acentuacion. En definitiva, en tltimo curso tienen problemas
de base que se tratan en la primera fase de la ensefianza de la lengua materna. Entonces,
¢donde esté el problema? Mufioz Martin (1996: 98-99) afirma:

¢Es justo el peso relativo de la lengua A en los planes de estudios? [...] la respuesta
probable es que no, que la lengua A merece una presencia mayor en los planes de
estudios de las LTI. A mi parecer, sin embargo, mas que de cantidad, el problema es de
calidad.

Ademas, las personas tienden a sobrevalorar los conocimientos que ellas mismas tienen

acerca de su lengua materna, tal y como defiende Mufioz Marin (1996: 99-100):

Es un error asumir que los nativos tenemos un dominio suficiente de la lengua propia.
[...] Nuestros conocimientos del uso de la lengua propia, nuestro principal instrumento
de interaccion social, se limitan a las esferas de nuestro interés y a unos minimos
establecidos por las ensefianzas primaria y secundaria. Frente a estos usos
eminentemente privados de la lengua, quienes desean dedicarse profesionalmente a la
mediacion entre lenguas van a tener que a) adquirir un conocimiento profundo sobre las
variedades publicas del lenguaje, definidas como aquellas destinadas a grandes nimeros
de usuarios, b) iniciarse en las convenciones, variedades y registros de los lenguajes de
especialidad de las areas del conocimiento y de la experiencia cuyos textos o discursos
se van a crear y que no son necesariamente del interés de cada estudiante en concreto,
y ¢) elevar esos conocimientos hasta un nivel profesional, puesto que los mediadores
son un eslab6n mas en la cadena de produccién de eventos comunicativos y que sus
productos son decisivos para configurar la norma linglistica que todo usuario sigue
aprendiendo y modificando a lo largo de su vida.

Por su parte, Martinez Fuertes (2004: 2) afirma:

En los estudios de traduccion se aprecia un interés general por el conocimiento de
idiomas extranjeros, sin embargo se deja un poco de lado el aprendizaje de la lengua
materna.

Y ante la postura de que la mayoria de los estudiantes que cursa estudios de traduccion lo

hace porque le gustan los idiomas, declara que:

No obstante, en esta afirmacion casi siempre se queda al margen la lengua de llegada,
en este caso el espafiol, puesto que la mayoria del alumnado, como hemos contrastado,
cree dominarlo. Tanto es asi que al inicio del curso la actitud general de los estudiantes
denota relajacién y confianza hacia la asignatura. Dicha actitud puede suponer, en
algunos casos, un inconveniente a la hora de asimilar conceptos (Martinez Fuertes,
2004: 3).
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Ademas, también hace hincapié en la importancia del espafiol como lengua de llegada

ante la infravaloracion de los alumnos:

Por otra parte, también constatamos la falta de concienciacion de la importancia que
tiene para los traductores e intérpretes el conocimiento exhaustivo de la lengua de
llegada. Y sin embargo, el espafiol es compafiero de viaje inseparable del aprendiz de
traduccion e interpretacion junto con ordenadores, diccionarios y demas, puesto que —
por muy obvio que parezca—deben escribir y expresarse en espafiol (Martinez Fuertes,

2004: 3).
Asi pues, parece que muchos estudiantes no son plenamente conscientes de la importancia
que tiene el hecho de dominar a un nivel mucho mas profesional nuestra lengua materna
cuando, en opinidn de los expertos, como hemos visto, es un pilar fundamental de una

buena traduccion.

3.3. Didactica del espariol en contextos especificos

La didactica de la lengua materna puede llevarse a cabo desde diferentes
perspectivas segun cudl sea su finalidad o incluso el tipo de alumno. Asi pues, tal y como
afirman desde el Centro Virtual Cervantes en el Diccionario de términos clave de ELE
(1997-2016, s/p), la ensefianza del espafiol para fines especificos queda dividida en dos
grandes bloques: el Espafiol con fines profesionales (EFP) y el Espafiol con fines
académicos. Defienden que se trata de una ensefianza que esta dirigida a potenciar una

habilidad en concreto, que es solicitada por el aprendiente.

Una vez hemos abordado las cuestiones de la didactica de lenguas y la didactica
de la lengua materna, vamos a tratar dos didacticas del espafiol en concreto: la didactica
del espafiol para traductores y la didactica del espafiol como lengua extranjera, puesto que

son el objeto de este trabajo.

3.3.1. Didactica del espariol para traductores

Como ya se ha comentado anteriormente, la didactica del espafiol en los grados
en Traduccion e Interpretacion es fundamental. Para los que utilizamos combinaciones
linglisticas en las que la lengua meta es el espafiol, el dominio profundo y eficaz de esta
lengua es algo que deberiamos adquirir por completo en el primer ciclo del grado. De
hecho, del mismo modo que defienden Garcia y Masia (1996: 189): «a menudo, una mala
traduccion no es debida, por ejemplo, a una carencia de competencia comunicativa de la

lengua de partida, sino a una falta de conocimiento profundo de la lengua de llegadax.
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Por esta razon, los alumnos de este contexto especifico cumplen con las mismas
caracteristicas: son personas con un nivel de espafiol nativo o, en el caso de las personas
extranjeras, con un nivel C1/C2, y su principal objetivo es desarrollar su competencia
idiomatica hasta el punto de dominar la lengua a un nivel profesional. Ya que la causa es
poder llegar a traducir profesionalmente, se hara mas hincapié en el discurso escrito y los

textos de especialidad.

Por su parte, en cuanto a los estudiantes de Traduccion e Interpretacion, Martinez
Fuertes (2004: 3) afirma:

Por todo ello los estudiantes de traduccion deben cuidad y mimar el espafiol. De entre
los diversos aspectos de este que han de dominar destacaremos aqui su evolucion. El
aprendiz de traduccion e interpretacion tiene que estar al dia de los cambios que la Real
Academia de la Lengua Espafiola (RAE) introduce en cuanto a gramatica y vocabulario,
como sucedio en el 2001 con la propuesta de reforma lingistica.

Tal y como afirman Garcia y Masia (1996: 189), para conseguirlo se trabajan cuatro
habilidades linglisticas en este orden de importancia: la expresion escrita, la comprension
escrita, la comprensién oral y la expresion oral. Ademas, exponen que estas destrezas se
trabajan en dos fases. En la primera fase, se hace hincapié en aspectos gramaticales como
la revision de problemas ortograficos (acentuacion y puntuacion), pronombres
personales, utilizacion del gerundio, etc., y en el estudio de los textos pragmaticos que no
estan marcados en cuanto a especificidad ni expresividad. A continuacion, en la segunda
fase, se aborda el analisis de textos especializados en diferentes campos del saber y se
trabaja la expresion escrita, la comprension lectora y tanto los aspectos extralingisticos

como la documentacion.

En definitiva, tal y como defiende Martinez Fuertes (2004: 8): «en la didactica del
espafiol no solo es importante transmitir conocimientos tedricos, sino que el docente
también debe reforzar la practica y concienciar a los futuros traductores e intérpretes de
la importancia de dominar su lengua de llegada, sensibilizandoles desde el inicio de cada
tema acerca de la importancia del espafiol para el desempefio de la actividad traductora y

correctora.

3.3.2. Didactica del espafiol como lengua extranjera

El contexto al que nos referimos, la didactica del espafiol como lengua extranjera,

es totalmente distinto al que acabamos de ver, principalmente porque cambian tanto las

17



razones por las cuales se empieza a estudiar el espafiol, como el perfil de los estudiantes
y los objetivos que persigue. Ademas, a diferencia de las aulas de traduccion, en las aulas
de ELE no solo hay personas cuya ocupacion sea estudiar, sino que también puede haber
personas que hayan emigrado de su pais y necesiten aprender el idioma de manera

instrumental.

El sistema que se utiliza para llevar a cabo y estructurar la didactica del espafiol
como lengua extranjera es totalmente distinto al que se puede utilizar en traduccion, ya
que, en el aula de esta ultima, todos los alumnos parten desde practicamente el mismo
nivel de espafiol, mientras que en el aula de espafiol para extranjeros existen diferentes

niveles con diferentes competencias y objetivos.

Para darle coherencia a este sistema de niveles, el principal promotor de este pais
en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (el Instituto Cervantes) se basa en el
Marco comdn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion y, ademas, lo incluye en su Plan curricular del Instituto Cervantes (una obra
referencial y con gran aceptacion en el &ambito de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera). En este sistema de niveles existen seis niveles repartidos en tres bloques: Al-
A2, B1-B2 y C1-C2. Siguiendo el Marco Comun Europeo de Referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion, podemos observar la relacion de estos

niveles en la siguiente tabla (2002: 26):
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Tabla 1: Niveles comunes de referencia: escala global

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.
Sabe reconstruir la informaciény los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y
o | B2 | presentarlos de manera coherente y resumida.
S Puede expresarse espontineamente, con gran fluidez y con un grado de precisidn que le permite diferenciar pequeios
E matices de significado incluso en situaciones de mayor complejidad.
E Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierfo nivel de exigencia, asi como reconocer en
= ellos sentidos implicitos.
s Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
] 1 | adecuach.
P uede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales.
Puede producir {extos claros, bien estructurados y detallacdos sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso
correcto de los mecanismos de organizacion, articulacion y cohesion del texto.
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas tanto concretos como abstractos,
incluso si son de caracter técnico, siempre que estén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y
~E B2 | naturalidad, de modlo que la comunicacién se realice sin esfuerzo por parte de los interlocutores.
% Puede producir {extos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un punto de vista sobre femas
= generales, indicando los pros y los contras de las distintas opciones.
=19
E Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre cuestiones que le
S son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
E Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas donde se utiliza la
= lengua.
= | B1 | Escapazde producir {extos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o en los que tiene un interés
personal.
Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o
explicar sus planes.
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con areas de experiencia que le son
especialmente relevantes {informacion basica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones, efc.}.
Sabe comunicarse a |a hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos
o | A2 y directos de informacidn sobre cuestiones que le son conocidas o habituales.
% Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asf como cuestiones relacionadas con sus
= necesidacles inmediatas.
(=]
E Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi como, frases sencillas destinadas a
] satisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismoy a ofros, pediry dar informacién personal basica sobre su domicilio, sus pertenencias y
A1 | las personas que conoce.
Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a
cooperar.

En cuanto a los objetivos, estos dependeran de cual sea la finalidad ultima de aprender

espafol. Las razones por las que las personas deciden aprender una nueva lengua vy, en

este caso, aprender espafiol pueden ser muy variadas, aunque la globalizacion parece ser

la base de todo. Asi pues, es un muy buen medio para mejorar las posibilidades laborales,

ya que, ademas de que el dominio de un segundo idioma es un gran atractivo para las

empresas, actualmente hay un gran flujo de relaciones comerciales entre los paises

hispanohablantes. Si seguimos con la linea del interés laboral, estudiar espafiol también

es una buena opcidn para salir de tu pais de origen y tener opcion a trabajar o estudiar en

un pais de habla hispana. Y si nos alejamos un poco mas del interés laboral, saber espafiol

puede dar grandes ventajas a la hora de viajar y disfrutar de las demas culturas. Asi pues,

como podemos ver, a un alumno le pueden interesar aspectos muy distintos del espafiol,

y los objetivos iran acorde con esto.
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Tras esta contextualizacion sobre los aspectos mas importantes que rodean a
ambas didacticas, procederé al objeto principal de este trabajo: comparar ambas
didacticas y destacar sus diferencias.

4. Andlisis comparativo entre las dos didacticas

Como ya he comentado al inicio del trabajo, en este apartado voy a realizar, en
primer lugar, un anélisis de los aspectos mas destacables de las dos didacticas desde un
punto de vista tedrico a partir de las guias docentes y del Plan curricular del Instituto

Cervantes.

Para contrastar lo mas importante de ambas didacticas, me centraré en analizar
ciertos aspectos: el perfil del alumno y sus intereses, los objetivos académicos, las
competencias y los contenidos del temario. Ademas, como ya hemos visto anteriormente,
en la didactica ELE se utiliza un sistema por niveles, pero, aunque existan seis niveles,
para un mayor contraste entre ambas didacticas y para facilitar el analisis de los objetivos,

las competencias y los contenidos, nos centraremos en analizar el primer nivel (Al).

Empecemos por tratar las razones que empujan a ambos colectivos a estudiar esta
lengua. En el caso de los traductores, las razones son puramente académicas y
profesionales. En el contexto analizado, el espafiol es la principal lengua de trabajo de
estos estudiantes y necesitan profundizar en su estudio para dominarla y, asi, llegar a una
mayor competencia idiomatica para ser un traductor profesional. Sin embargo, respecto
a los estudiantes extranjeros que quieren aprender espafiol, tal y como he mencionado
anteriormente, las razones pueden ser variadas. Ademas, para contextualizar cuél es la
situacion real y actual del espafiol en el mundo, cabe destacar que, en 2018, més de 577
millones de personas son las que hablan espafiol a lo largo de todo el planeta. También es
la segunda lengua materna del mundo por nimero de hablantes, tras el chino mandarin.
De este modo, el porcentaje que representa a la poblacion mundial hispanohablante es el
7,6% y, del mismo modo que el nimero de hablantes de espafiol aumenta cada vez mas,
el nimero de hablantes de inglés y chino esta descendiendo (Instituto Cervantes, 2018:
5). Asi pues, como decia en el apartado anterior, las razones para querer incluir el espafiol
en la lista de idiomas en los que saber comunicarse en este mundo globalizado son més

que obvias. Incluso se prevé que estas cifras aln suban mas, ya que, tal y como afirma
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Javier Rada en la revista Archiletras (2019: 31), «nuestro idioma tiene un idilio con

China, acaba de entrar en la secundaria como lengua extranjera».

Por otro lado, como ya he comentado, el perfil de los estudiantes es totalmente
distinto, puesto que, principalmente, las personas que empiezan a estudiar espafiol como
lengua extranjera parten, mayormente, sin nocion alguna de espafiol, mientras que los
traductores parten con un dominio nivel nativo de la lengua. Ademas, los estudiantes de
traduccidn suelen ser personas mas bien jovenes, en edad universitaria. Sin embargo, la

edad de los estudiantes de espafiol puede ir desde una edad infantil hasta una adulta.

A continuacion, expondré los resultados de la revision de las diferentes guias
docentes de las distintas universidades seleccionadas (aparecen en el anexo de este
trabajo). Estas guias docentes se han disefiado tomando como referencia el Libro Blanco
del Titulo de Grado en Traduccion e Interpretacion, que publicé la Agencia Nacional de
Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA) en 2004.

Me gustaria mostrar, en primer lugar, un plano general sobre la importancia que
le dan en cada universidad a la lengua A. Para ello, he elaborado un grafico en el que se

pueden ver el nimero de créditos que se destinan en primer curso a esta lengua.

20
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llustracion 3. Grafica del nimero de créditos en primer curso
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Ademas, para que este no sea un resultado parcial, también he elaborado un gréafico con

el nimero de créditos que destina cada universidad a la ensefianza de la lengua A

(espariol).
14
12

10

Numero de créditos

EUAB mUM mUCM mUlJI

lustracion 4: Gréfica del nimero de créditos en segundo curso

Como podemos observar, tanto la UJI como la UM dedican la misma cantidad de créditos
a la lengua espafiola como lengua materna en primer curso, y a estas le sigue la UAB;
pero si consideramos el total de ambos cursos, la UM es la que menos importancia le da
a este aspecto y la UJI y la UAB (que coinciden en que son las dos universidades con dos
lenguas oficiales) se la dan por igual. Sin embargo, la UCM dedica el triple de créditos
que las primeras universidades en primer curso, puesto que tiene tres asignaturas
destinadas al espafiol; en una se tratan los fundamentos tedricos y practicos para la
expresion escrita, en otra se trata la civilizacion y la cultura a través de los textos y, en la
Gltima, se trata los fundamentos tedricos y practicos para la expresion oral. Ademas, en
segundo curso dedica 12 créditos mas, puesto que imparte una asignatura para la
comunicacion oral y otra para la escrita. De este modo, la UCM considera que los
contenidos de LA son muy relevantes en primer curso, ya que estos contenidos también
se imparten en las otras universidades, pero no en primer curso. Ademas, le da mas
importancia a la comunicacion oral, porque en los dos primeros cursos dedica un total de
12 créditos a la misma.

Por otro lado, cabe destacar que el hecho de que no haya asignaturas especificas
para estos aspectos en algunas universidades, no significa necesariamente que no se

impartan, tal y como veremos mas adelante.
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Por lo que respecta a los objetivos, a partir de la comparacién entre las guias
docentes de las asignaturas de lengua espafiola en el grado en Traduccion e Interpretacion
de las cuatro universidades del territorio espafiol estudiadas, he elaborado el siguiente
gréfico, y he decidido dividirlo en cuatro apartados para facilitar el analisis visual; se trata
de los objetivos en torno a la competencia escrita, en torno a la competencia oral, en torno
a la cultura y en torno a los recursos. El criterio que he utilizado para organizar los
diferentes objetivos es propio y nace de una cuestion de organizacion. He realizado esta
cuadruple distincion porque, desde mi punto de vista, entre estos objetivos hay un factor
que los diferencia: el hecho de que estos objetivos pertenezcan a la competencia oral o
escrita. Por otro lado, habia objetivos que no podian clasificarse de acuerdo a este criterio,
y estos eran los objetivos relacionados con las cuestiones culturales y los relacionados
con el manejo de los recursos en Traduccion e Interpretacion. De este modo, salieron

estos cuatro apartados.

Objetivos

En torno a la competencia escrita

Producir textos y comprender textos no especializados
Expresarse de manera correcta en el ambito disciplinar
Tratar cuestiones de ortografia, ortotipografia y gramatica
Diferenciar tipologia y género textual

Tratar cuestiones de correccidn

.|
r________________________________________________________________|
|
En torno a la cultura
Conocimiento de informacion socio-cultural = r——
Conocimiento de las variantes del espafiol = T  ———
En torno a la competencia oral
Distinguir la norma en el discurso escritoy el oral ~ E————————
Familiarizarse con recursos tecnoldgicos del espafiol hablado — ————.—
Adquirir competencia comunicativa ora)|
.|

En torno a los recursos
Manejar recursos en torno a la norma del espafiol

llustracion 5. Grafica de los objetivos

Por lo que podemos ver en el grafico, entre los objetivos mas importantes durante la
primera fase de la ensefianza del espafiol para traductores se encuentran el tratamiento de
cuestiones de ortografia, ortotipografia y gramatica, y la adquisicion de la competencia
comunicativa oral, estando las cuatro universidades de acuerdo en ello. Respecto a la
importancia, a estos les siguen el objetivo de expresarse de manera correcta en el ambito
disciplinar y el de manejar los recursos en torno a la norma del espariol. Dos universidades

son las que defienden como objetivo la produccion y comprension de textos no
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especializados y la capacidad de diferenciar la tipologia y el género textual. Finalmente,
solo la UCM considera que aspectos como profundizar en la correccién de textos, tener
conocimiento de informacién socio-cultural, tener conocimiento de las variantes del
espanol, distinguir la norma en el discurso escrito y el oral y, por ultimo, familiarizarse
con recursos tecnologicos del espafiol hablado deban ser objetivos de primer curso en las
aulas de traduccion. Cabe destacar no obstante que, aunque no aparezca reflejado
explicitamente en su guia docente, por mi experiencia en la UJI también se tratan aspectos

relacionados con la correccién y la oralidad.

Tras este analisis, cabe comentar que, desde mi experiencia personal, estoy de
acuerdo con que los aspectos mas importantes sean, en primer lugar, resolver las
cuestiones de ortografia, ortotipografia y gramatica y, en segundo lugar, adquirir una
buena competencia de comunicacién oral, que es de gran ayuda a la hora de enfrentarse

a la primera interpretacion del grado.

Por lo que respecta a los objetivos en el aula de ELE, estos pueden ser muy
variados dependiendo de en qué tipo de cosas esté interesado el estudiante en utilizar la
lengua espafiola. Tal y como afirman desde el Instituto Cervantes (1997-2016: 451-452),

estos dependeran de la perspectiva del alumno:

- El alumno como agente social, que ha de conocer los elementos que
constituyen el sistema de la lengua y ser capaz de desenvolverse en las
situaciones habituales de comunicacion que se dan en la interaccion social.

- Elalumno como hablante intercultural, que ha de ser capaz de identificar los
aspectos relevantes de la nueva cultura a la que accede a través del espafiol y
establecer puentes entre la cultura de origen y la de los paises
hispanohablantes.

- El alumno como aprendiente autbnomo, que ha de hacerse gradualmente
responsable de su propio proceso de aprendizaje, con autonomia suficiente
para continuar avanzando en su conocimiento del espafiol més alla del propio

curriculo, en un proceso que pueda prolongarse a lo largo de toda la vida.

De este modo, para analizar la relacion de objetivos en funcion del tipo de alumno, he

elaborado las siguientes tablas a partir del Plan curricular del Instituto Cervantes.
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Tabla 2. Objetivos en funcion del tipo de alumno

- Llevar a cabo
transacciones basicas
relacionadas con

necesidades inmediatas.

- Participar en
interacciones sociales
dentro de la esfera social

mas proxima.

- Desenvolverse con texto
orales y escritos
relacionados con su
entorno y sus necesidades

mas inmediatas.

- Tomar conciencia de la
diversidad cultural de los
paises hispanos en

particular.

- Identificar las actitudes y
los factores afectivos en
relacion con las culturas e

los paises hispanos.

- Familiarizarse con los
referentes culturales méas
conocidos y de mayor
proyeccion universal de

Espafia e Hispanoamérica.

- Identificar y valorar, a
partir de la propia
experiencia, las
caracteristicas distintivas,
las normas y las
convenciones mas basicas
de la vida social de los

paises hispanos.

- Desenvolverse en
situaciones interculturales

muy basicas.

- Tomar conciencia de la
propia capacidad para
actuar como intermediario

cultural entre la cultura

- Tomar conciencia del
grado de control que
puede ejercer sobre su
propio proceso de

aprendizaje.

- Formular, en términos
generales, sus metas de
aprendizaje y uso del
espanol y relacionar estas
metas con los objetivos del
programa, los contenidos,
la metodologia y la

evaluacion.

- Tomar conciencia de la
posibilidad de gestionar
por si mismo los recursos

para el aprendizaje.

- Tomar conciencia del
concepto de estrategia y
ensayar, de forma pautada,
el uso estratégico de
procedimientos de

aprendizaje.

- Identificar los factores
psicoafectivos que
intervienen en el proceso
de aprendizaje y tomar
conciencia de la

posibilidad de ejercer
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propiay las de Espafa y
los paises hispanos.

control consciente sobre

ellos.

- Cooperar con los
comparieros y el profesor
para establecer y mantener
en el grupo relaciones de
colaboracion, cordialidad

y confianza.

Como hemos podido comprobar a partir del andlisis de los aspectos tratados

anteriormente, los objetivos de la didactica del espafiol para traductores se centran en un

dominio de la lengua, tanto en el discurso escrito como en el discurso oral, y en la

especialidad del lenguaje y de la tipologia y el género textual. Sin embargo, los objetivos

de los alumnos de ELE se centran, sobre todo, en el éxito de la comunicacion intercultural.

Para analizar las competencias en el aula de espafiol para traductores, he

elaborado el siguiente grafico a partir de las guias docentes ya mencionadas

anteriormente. Para hacer esta distincion he utilizado el mismo criterio que he expuesto

en la division de los objetivos, pero en este caso, en lugar de dedicar un apartado a los

recursos, puesto que ahora también se contempla el trabajo en equipo, he decidido

agruparlos bajo el nombre de otras competencias.

Competencias

En torno a la competencia escrita

Dominar la lengua espafiola

En torno a la cultura

Identificar las variantes del espafiol

Dominar la competencia comunicativa oral

Trabajar en equipo

Manejar TIC de edicidn y correccién

o

0,5

[EEN

1,5

2,5 3 3,5 4 4,5

llustracién 6. Gréfica de las competencias
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Como podemos observar, las cuatro universidades coinciden en que, en primer curso, la
competencia fundamental es dominar la lengua esparfiola. Pienso que esta deberia ser una
competencia obligada en todas las asignaturas de primer curso, puesto que es una de las
herramientas de trabajo mas importantes en la traduccion. Tres de ellas apoyan el manejo
de recursos de documentacion y de la TIC. También coincido en que deban tratarse estas
cuestiones desde el principio porque son recursos que utilizamos desde el primer minuto
en el grado. Dos de ellas apoyan la produccién y comprension de textos a nivel
profesional, pero en este caso no estoy de acuerdo en que haya universidades que no
incluyan estas competencias en primer curso, ya que, como muchos profesionales de la
traduccion afirman y desde mi punto de vista, un traductor no solo es traductor, sino
también escritor; también crea textos a partir de otros y saber comprender y producir
textos profesionales es una cuestion que deberia tratarse desde el principio. Y, finalmente,
la UCM defiende el conocimiento de las tipologias y géneros textuales, el manejo de las
TIC de edicion y correccion, el conocimiento de la civilizacion contemporénea, la
identificacion de las variantes del espafiol y el dominio de la competencia comunicativa
oral. En cuanto a la competencia del manejo de las TIC de edicion y correccion, cabe
destacar que, aunque la UJI no lo incluya en la guia docente de la asignatura de espafiol,
dedica otra asignatura en primer curso y en exclusiva al manejo de las TIC de edicion y
correccion de textos, y ademas, también trata los géneros y tipologias textuales en la
asignatura de Linguistica. Y por lo que respecta a las demas cuestiones, estoy de acuerdo
en que no sean competencias indispensables en primer curso porque, en mi opinion,

priman los aspectos anteriores.

En cuanto a la didactica del espafiol como lengua extranjera, aungque no tengamos
ejemplos de guias didacticas claras donde consten las competencias generales por niveles,
siguiendo el Marco comun europeo de referencia para las lenguas; aprendizaje,
ensefianza, evaluacion, he podido elaborar una lista con las competencias mas

importantes en esta didactica en el primer nivel (Al):

el conocimiento sociocultural;

la consciencia intercultural;

- las destrezas y las habilidades précticas;
- las destrezas y las habilidades interculturales;
- las competencias linglisticas: léxica, gramatical, semantica, fonoldgica,

ortografica y ortoépica;
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- la competencia sociolinguistica; y

- las competencias pragmaticas: discursiva y funcional.

Tal y como puede verse, la mayoria de las competencias de la didactica de ELE son
competencias que estdn relacionadas con la formacion del estudiante desde una
perspectiva basica en la cultura espafiola. Sin embargo, puesto que el alumno de
traduccion ya domina todos esos aspectos, las competencias se centran mucho mas en el
dominio de la lengua y en los aspectos relacionados con el mundo profesional de la
traduccion, como es el caso del manejo de recursos de documentacion y de la TIC de

edicion y correccion de textos.

Finalmente, analizaremos los contenidos del temario en ambas didacticas. Para
visualizar de una manera general cuales son los aspectos que mas se tratan en las

asignaturas de espafiol para traductores, he elaborado el siguiente grafico.

Contenido

Cultura

Discurso oral
Discurso escrito
Correccion y edicion
Fonética y fonologia
Morfosintaxis
Léxico

Gramatica

Ortotipografia

Ortografia

o
o
&)
-
=
[
N
N
)
w
w
&)
IS
»
)

llustracion 7. Gréfica del contenido

Como podemos observar, el aspecto al que mas importancia dan todas las universidades
en primer curso es a la profundizacion de la ortografia. Ademas, tres de ellas también
deciden hacerlo en la ortotipografia, la morfosintaxis y el discurso escrito. A estas les
siguen la gramatica, el l1éxico y la correccion y edicion de textos y, por ultimo, solo la

UCM hace més hincapié en el discurso oral y en la fonética y la fonologia.
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Aunque en este analisis comparativo los aspectos de fonética, fonologia y discurso
oral queden en un segundo plano, bajo mi punto de vista son cuestiones de vital

importancia para llevar a cabo una buena interpretacion.

Por lo que respecta al aula de ELE vy siguiendo el Plan curricular del Instituto
Cervantes, he podido elaborar una tabla con los aspectos que se tratan en el aula divididos
en varios bloques: gramatica, pronunciacion y prosodia, ortografia, funciones, tacticas y
estrategias pragmaticas, géneros discursivos y productos textuales, nociones generales,
nociones especificas, referentes culturales, saberes y comportamientos socioculturales,
habilidades y actitudes interculturales y procedimientos de aprendizaje. Esta es la division

que utilizan en el mismo plan curricular.

Tabla 3. Contenido en torno a la norma y al acto comunicativo

- El sustantivo; - La base de - Ortografia de - Dar y pedir
o articulacion; letras y palabras; | informacion;
- el adjetivo;
. - la entonacion; - acentuacion - expresar
- el articulo; o o ]
i grafica; opiniones, actitudes
) - la silaba y el o
- los demostrativos; . y conocimientos;
acento; - puntuacion; y
- los posesivos; ) ) - expresar gustos,
- el ritmo, las - abreviaturas y
] ) deseos y
- los pausas y el tiempo; | simbolos. o
. sentimientos;
cuantificadores; y
- influir en el
- el pronombre; - los fonemas y sus

] interlocutor;
) variantes.
- el adverbio y las

- relacionarse

locuciones )
. socialmente; y
adverbiales;
- estructurar el
- el verbo; _
discurso.
- el sintagma
nominal;
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- el sintagma

adjetival;
- el sintagma verbal;

- la oracion simple;

y

- las oraciones

compuestas.

Tabla 4. Contenidos en torno al discurso

- Construccion e

interpretacion del

discurso;
- modalizacion; y

- conducta

interaccional.

- Géneros orales y

escritos;

- muestras de

géneros; y

- macrofunciones.

- Nociones

existenciales;

- nociones

cuantitativas;

- nociones

espaciales;

- nociones

temporales;

- nociones

cualitativas;

- nociones

evaluativas; y

- nociones

mentales.

- Individuo:

dimensiodn fisica;

- individuo:
dimensién
perceptiva y

animica;
- identidad personal;

- relaciones

personales;

- alimentacion;
- educacion;

- trabajo;

- 0CiO;
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- informacion y
medios de

comunicacion;
- vivienda;
- Servicios;

- compras, tiendas y

establecimientos;
- salud e higiene;

- viajes, alojamiento

y transporte;

- economia e

industria;

- cienciay

tecnologia;

- gobierno, politica
y sociedad;

- religion y filosofia;
y

- geografiay

naturaleza.
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Tabla 5. Contenido en torno a la cultura

- Conocimientos
generales de los

paises hispanos;

- acontecimientos
y protagonistas de
pasado y del
presente; y

- productos y
creaciones

culturales.

- Condiciones de
vida y organizacion

social;

- relaciones

interpersonales; y

- identidad colectiva

y estilo de vida.

- Configuracion de

una identidad

cultural plural;

- asimilacion de los
saberes culturales
(comportamientos
socioculturales y
referentes

culturales);

- interaccion
cultural; y
- mediacion

cultural.

- Relacion de
procedimientos de

aprendizaje; y

- Uso estratégico
de procedimientos
de aprendizaje en
la realizacion de

tareas.

A partir de la comparacion del analisis de los dos contenidos de temario de ambas

didacticas, podemos observar que el temario en las aulas de ELE es muchisimo més

extenso que el de espafiol para traductores. Esto se debe a que la mayoria de las cosas que

se imparten en las clases de espafiol como lengua extranjera estan dirigidas a personas

que no tienen ninguna nocion del espafiol en ninguno de sus aspectos, y muchos de ellos

los alumnos de traduccion ya los tienen incorporados en su conocimiento. Este es el caso

de cuestiones pragmaticas como dar y pedir informacion, influir en el interlocutor o

cuestiones de gramatica basicas, como la oracion simple o la oracion compuesta.
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5. Conclusiones
5.1. Reflexién sobre los resultados

Tras este andlisis contrastivo de las dos modalidades de didactica del espafiol, me

gustaria reflexionar a modo de valoracion acerca de las cuestiones mas relevantes.

En primer lugar, he investigado sobre las cuestiones basicas de la didactica de
lenguas y sus objetivos y sobre su importancia en nuestro dmbito académico como
traductores a partir de las declaraciones de varios autores. Ademas, dentro de la didactica
de lenguas, he analizado, a partir del testimonio de diferentes autores, los puntos positivos

y negativos de la traduccién como método didactico.

En segundo lugar, he investigado acerca de la didactica de la traduccion,
profundizando en el concepto de competencia y las investigaciones que se han hecho
sobre la competencia traductora y sus subcompetencias. Ademas, he hecho hincapié en el
papel y la situacion de la lengua materna en los estudios de traduccidn, combinandolo con

mi propia experiencia como estudiante en el aula.

Por altimo, he analizado brevemente el contexto general de la didactica del
espafol para traductores y de la didactica del espafiol como lengua extranjera para,
posteriormente, realizar un analisis contrastivo de los aspectos mas relevantes de las
mismas a partir, principalmente, de un analisis de las guias docentes de cuatro
universidades espafiolas y del Plan curricular del Instituto Cervantes. En cuanto al
analisis de las guias docentes cabe destacar que, como se ha podido deducir, ha sido
complicado llevar a cabo el analisis a la hora de considerar los objetivos, las competencias
y el temario porque ha habido solapamientos evidentes entre ellos.

De este analisis contrastivo concluyo que ambas didacticas son muy diferentes en
todos sus aspectos excepto en la lengua que se imparte, y esto se debe, fundamentalmente,
a que la didactica del espafiol para traductores esta enfocada al uso de la lengua como
herramienta profesional para traducir; mientras que, en la didactica de espafiol como
lengua extranjera, la lengua se utiliza, por lo general, con el fin de comunicarse en la
sociedad espariola. El perfil de los estudiantes es muy distinto entre ambas debido a los
intereses finales que los llevan a estudiar espafiol. Puesto que los objetivos estan

relacionados con estos intereses, ademas de diferentes, los objetivos de la didactica de
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ELE son mucho mas extensos, ya que sus estudiantes tienen muchisimo mas que integrar.

Como consecuencia, pasa lo mismo con las competencias y el temario correspondiente.

5.2. Relacion del trabajo con los conocimientos adquiridos en la carrera

A lo largo del grado en Traduccion e Interpretacion, se han dedicado quince de
los créditos al estudio exclusivo de la didactica del espafiol. Esta es la lengua con la que
trabajamos en todas las combinaciones linglisticas y es la lengua que, como
profesionales, debemos dominar al méximo. Ademas, como ya sabemos, ser traductor no
es la unica salida profesional de este grado; una de las salidas profesionales que nos
ofrecen estos estudios es la de ser profesor de lenguas y, en este caso, de espafiol como
lengua extranjera. De este modo, creo que la relacion de este proyecto con los

conocimientos de la carrera es clara.

5.3. Intereses futuros

Como he mencionado anteriormente, la carrera de Traduccion e Interpretacion
tiene muchas salidas que, a lo largo de estos cuatro afios, he ido descubriendo. Después
de descubrir mi pasién por la lengua materna, descubri la figura del corrector de textos,
pero a medida que fue pasando el tiempo, descubri que esa pasion por el espafiol podia
combinarse con la didactica, y descubri también la figura del profesor de espafiol como
lengua extranjera. Desde entonces, no he dejado de investigar acerca de cuestiones
relacionadas con esta didactica, y el afio que viene tengo previsto estudiar el méaster en
Didéactica del Espafiol como Lengua Extranjera. De este modo, a la hora de elegir el tema

del TFG, pensé que seria un buen comienzo para orientarme hacia esta nueva disciplina.
6. Bibliografia

AKROBOU, E. (2001). La traduccion en la didactica de lenguas: “la traduccion

pedagdgica”. Abiyan: Universidad de Cocody.

ALCALDE MATO, N. (2011). Principales métodos de ensefianza de lenguas extranjeras en

Alemania. Alemania: Universitat des Saarlandes. VVolumen 6.

ANECA (2004). Libro blanco. Titulo de Grado en Traduccion e Interpretacion. Granada:
Universidad de Granada. Recuperado el 6 de mayo de 2019, de
http://www.aneca.es/var/media/150288/libroblanco_traduc_def.pdf

34


http://www.aneca.es/var/media/150288/libroblanco_traduc_def.pdf

DOLZ, J., GAGNON, R. Y MOSQUERA, S. (2009). La didactica de lenguas: una disciplina en

proceso de construccion. Suiza: Universidad de Ginebra.

CONSEJO DE EUROPA (2001). Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
aprendizaje, ensefianza, evaluacion. Madrid: MECD. Anaya. Instituto Cervantes.

Recuperado el 13 de abril de 2019, de http://cvc.cervantes.es/obref/marco/.

CUELLAR LAZARO, C. (2004). Un nuevo enfoque de la traduccion en la ensefianza
comunicativa de las lenguas. Hermeneus. Revista de Traduccion e Interpretacion.
Universidad de Valladolid, n.° 6, pp. 41-57.

INSTITUTO CERVANTES. Diccionario de términos clave de ELE. Recuperado el 13 de abril

de 2019, de http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/indice.htm

INSTITUTO CERVANTES. El espafiol: una lengua viva. Informe 2018. Instituto Cervantes.
Recuperado el 13 de abril de 2019, de

https://cvc.cervantes.es/lenqua/espanol lenqgua viva/pdf/espanol lenqgua viva 2018.pdf

INSTITUTO CERVANTES (1997-2016). Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espafiol. Madrid: Instituto Cervantes. Biblioteca nueva. Recuperado el
13 de abril de 2019, de

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan curricular/default.htm

GARCIA IZQUIERDO, 1. (2011). Competencia textual para la traduccion. Valencia: Tirant
Lo Blanch.

GARCIA 1ZQUIERDO, I. (2015). La competencia en lengua materna (espafiol) de los
estudiantes de traduccién e interpretacién. Hermeneus: Revista de la Facultad de

Traduccion e Interpretacién de Soria, n.° 17, pp. 87-100.

GARCIA 1ZQUIERDO, I. Y MASIA CANUTO, M. L. (1996). La ensefianza de lengua materna
para traductores. En HURTADO ALBIR A. (Ed.), La ensefianza de la traduccion ().
Col.leccio Estudis sobre la traduccio, vol. 3, Castellon: Servicio de publicaciones de la
Universitat Jaume I, pp. 189-193.

GARCIA MEDALL, J. (2001). La traduccion en la ensefianza de lenguas. Hermeneus. Revista

de la Facultad de Traduccidn e interpretacion de Soria. N.° 3. 113-140.

35


http://cvc.cervantes.es/obref/marco/
http://cvc.cervantes.es/Ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/indice.htm
https://cvc.cervantes.es/lengua/espanol_lengua_viva/pdf/espanol_lengua_viva_2018.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/plan_curricular/default.htm

GRUPO PACTE (2001). La competencia traductora y su adquisicion. Quadrens. Revista de

traduccion. Universitat Autonoma de Barcelona, n.° 6, pp. 39-45.

GRUPO PACTE (2005). Primeros resultados de un experimento sobre la Competencia
Traductora. Actas del Il Congreso Internacional de la AIETI. Formacion, investigacion
y profesion. Madrid, pp. 573-587.

GRUPO PACTE (2011). Results of the Validation of the PACTE Translation Competence
Model: Translation Problems and Translation Competence. Universitat Autonoma de

Barcelona.

HURTADO ALBIR, A. (1996). La ensefianza de la traduccion. Col.lecci6é Estudis sobre la

traduccid, vol. 3, Castellon: Servicio de publicaciones de la Universitat Jaume I.

HURTADO ALBIR, A. (Dir.) (1999). Ensefiar a traducir. Objetivos de aprendizaje y
metodologia, Madrid: Edelsa, Col. Cid.

KELLY, D. (2002). Un modelo de competencia traductora: bases para el disefio curricular.

Puentes: Hacia nuevas investigaciones en la mediacion intercultural, n.° 1, pp. 9-20.

MARTINEZ FUERTES, M. (2004). Didéactica del espafiol en los estudios de traduccion.
Jornades de Foment de la Investigacid. Castellon: Repositori UJI. Recuperado el 13 de
abril de 2019, de
http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/79108/forum_2004_39.pdf?sequen

ce=

MURNOZ MARTIN, R. (1996). La competencia comunicativa en la lengua maternal en los
estudios de traduccion. La importancia de la lengua materna en la formacion del
traductor e intérprete. Facultat de Traduccio i Interpretacié d’Osona. En VALERO GARCES,
C. (1996). Encuentros en torno a la traduccion 11: una realidad interdisciplinar.

Universitat Autonoma de Barcelona, pp. 98-101.

NORD, C. (1991). Text Analysis in Translation: Theory, Methodology, and Didactic
Application of a Model for Translation-Oriented Text Analysis. Amsterdam: Rodopi.

RADA, J. (2019). La nueva era dorada del espaiiol en China. Archiletras. Prensa y Servicios
de la Lengua. Madrid. N.° 2, pag. 1.

36


http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/79108/forum_2004_39.pdf?sequence=
http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/79108/forum_2004_39.pdf?sequence=

RAMIRO VALDERRAMA, R. (1996). La importancia de la lengua materna en la formacion
del traductor e intérprete. En VALERO GARCES (1996). Encuentros en torno a la traduccion
I1: una realidad interdisciplinar. Universitat Autonoma de Barcelona, pp. 93-97.

8. Anexos

8.1. Guia docente de la asignatura de lengua castellana de la UJI
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JAUME |

GUIA DOCENT

T10902 - Llengua Espanyola (Llengua)

Curs académic 2018/2019

Titulacio: Grau en Traduccio i Interpretacio
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1. Informacio general de I'assignatura

Departament: Dep. de Traducc1é 1 Comumicacio
Area de coneixement: Traduccié 1 Interpretacio
Caracter: Formacio basica
Curs: 1
Semestre: Anual
Creadits: 6
Idiomes en qué s'imparteix I'assignatura: Castella
Professor responsable: Natividad Maria Juste Vidal
Per a consultar el llistat de professorat que imparteix 1'assignatura sha de consultar el SIA
Horaris: Consultar apartat d'horarns en el SIA

2. Justificacio

La traduccid és un acte complex en qué intervenen multiples factors, relacionats tant amb la
sttuacid contextual com amb els participants en la mateixa. Es tracta. per tant, d'un fenomen
mtercultural 1 mterlingiiistic En l'actualitat, 1 superada la maxima que per a saber traduir és
suficient amb saber llengiies, totes les habilitats implicades en l'anomenada competéncia
traductora han pres una importancia especifica. La formacio del traductor va molt més enlli de
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'adquisicio d'vna bona competéncia lingitistica en les llengiies de treball Perd mingn dubta que,
sense esta, sera dificil aconseguir un treball de qualitat. Per amxo, encara que les causes duna
traduccio deficient poden ser multiples, esta assignatura intenta pal-liar les relacionades amb el
conexement 1 s adequat de la llengua matema La finalitat Gltima d'esta assignatura és, per tant,
aconseguir que, quan els estudiants hagen de realitzar la traduccio d'un text, la llengua espanyola
1o siga un escull; que si hi ha errors es dega a altres factors.

Ara bé, els estuchants no aconseguiran este obyectiu global en el primer curs de la llicenciatura.
Sera en el segon curs, una vegada que hagen conclos satisfactériament la segona part de
l'assignatura —TU0922-, en la que escometran les particularitats dels llenguatges d'especialitat,
quan ens trobarem davant d'uns bons redactors-oradors en llengua espanyola.

3. Coneixements previs recomanables

Nivell C2 d'espanyol del portfoli europen

4. Competeéncies i resultats d'aprenentatge

Competéncies genériques i especifiques

CEO03 - Domini de 1a llengua materna 1 1a seua cultura pera traduir 1 interpretar.
CGO1 - Capacitat d'analisi 1 sintes

CG11 - Treball en equip

Resultats d'aprenentatge
Adaptar-se a noves eines d'aprenentatge 1 a un estil autdnom d'aprenentatge de la llengua.

Desenvolupar estratégies de lectura per a enfrontar-se amb textos d'amhbats general. Diferenciar 1
identificar distints tipus 1 géneres textuals de tipus general.

Desenvolupar estratégies per a parlar en public 1 desenvolupar estratégies comumicatives per a
expressar les idees amb claredat.

Manejar recursos electronics per a 'aprenentatge de la Llengua A 1 per a la documentacio sobre
aquesta.

Posseir/desenvolupar un nivell de competéncia expert. tant oral com escrit, en la llengua materna.
Practicar el treball en equup. conéixer els seus dificultats 1 avantatges.

Ser capag de recorrer a les fonts de documentacid oportunes sobre la Llengua A qué estan a I'abast
de l'estudiant, utilitzar-les amb eficiéncia 1 desenvolupar el sentit critic en 1as de les emes
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basiques de referéncia.

Utilitzar comrectament estructures amb problemes gramaticals 1 resoldre adequadament problemes
léxics.

Utilitzar estratégies d'escriptura per a elaborar textos de caracter general 1 ser capac de produir
diferents tipus de textos 1 géneres textuals d'ambit general.

5. Continguts

Aquesta assignatura ofereix una formacié gramatical completa en llengua espanyola. de tal manera
que l'alummnat adoquirisca una base teonica sobre els fonaments lingiiistics basics 1 els aplique per a
l'adquisicio d'una correccid lingiiistica experta, per a la redaccid, revisio o traduccid de textos.
L'assignatura mtenta, doncs, pal-liar les deficiéncies en 'expressio relacionades amb el
conerxement 11s adegquat de la llengua matemna.

6. Temari

TEMA 1. Accentuacid

1.1. Regles generals d'accentuacio

1.2. Els monosil-labs

1.3, Draftongs, mftongs 1 luats

14, Accentuacio de paraules compostes

1.5. L'accent diacritic d'mterrogatius 1 exclamatius

1.6. Altres qilestions: veus llatines, paraules d'altres llengiies 1 majiscules

TEMA 2. Puntuacid
2.1. Lacoma
2.2 El punt 1 coma

2.3. El punt
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2.4 Els dos punts

2.5. Els punts suspensius

2.6. Els signes d'interrogacid 1 exclamacid
2.7. Les cometes

2.8 Laratlla

2.9 El gmo

2.10. Els paréntesis 1 els claundators

TEMA 3. Normes ortotipografiques
3.1. L'as de majuscules
3.2 Les abreviatures
3.3. Problemes d'unid 1 separacid de paraules. Els casos de porque 1 conguie
3.4. Les formes ahi, hay 1 ay
3.5. L'us d'algunes grafies:
35.1.Gij
352.B1iv
353 lle1 Laiotitzacid
3.6. Paraules d'escriptura dubtosa: homéfones, homonimes 1 parénimes

3.7. Alguns problemes de pronunciacio

TEMA 4. Aspectes morfosintactics
4.1 El génere

4.2 El numero

4 3. Els deternunants

4 4. Els pronoms
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4.5 El verb
4.6. L'adverbi
4.7. La preposicid

4 8. La comjuncid

TEMA 5. El discurs
5.1. El concepte de génere textual o discursin
5.2. Els modes d'organitzacié del discurs: les tipologies textuals

5.3. El discurs oral. Caracteristiques basiques

TEMA 6. El 1éxic

6.1. Lexicologia 1 lexicografia

6.2 La formaci6 de paraules: composicio 1 derivacid
6.3. Els cultismes madequats

6.4. Les impropietats léxiques

6.5. Algunes mnovacions en el DRAE

TEMA 7. Qiiestions d'estil
7.1. Les cacofonies

7.2. Les redundancies

7.3. Els anacoluts

7.4. Analist de textos traduits

7. Bibliografia
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8.2. Guia docente de la asignatura de lengua castellana de la UAB

U " B 2018/2019

Lengua castellana para traductores e intérpretes 1

Universitat Autdnoma
de Barcelona Codigo: 101282
Créditos ECTS: 9

Titulacion Tipo Curso Semestre

2500248 Traduccion e Interpretacion FB 1 A
Contacto Uso de idiomas
Mombre: Antonio Rios Mestre Lengua vehicular mayoritaria: espainol (spa)
Correo electronico: Antonio Riosi@uab. cat Algin grupo integramente en inglés: No

Algin grupo integramente en cataldan: No
Algin grupo integramente en espariol: Si

Equipo docente

Yolanda Redriguez Sellés
Maria Ohannesian Saboundjian
Maria Luisa Pascual Femandez
Cristina Ortiz Rodriguez

Prerequisitos

Comprender v producir textos orales y escritos de cierfa complejidad de temas generales de una amplia gama
de ambitos y registros.

Objetivos y contextualizacion

La funcion de la asignatura es completar la competencia gramatical del alumno en lengua A v capacitaro para
producir textos

no especializados v para comprender textos de cierta complejidad con el fin de prepararlo para la traduccion
directa v la traduccian inversa.

Al acabar la asignatura, el estudiante sera capaz de:

# Demosirar gue posee conocimientos gramaticales basicos para traducir e interpretar.

* Producir textos no especializados de fipologia diversa, de una manera clara, bien estructurados y con
un estilo adecuado al lector al que se destinan.

* Comprender textos de un cierto grado de complejidad de tipologia diversa.

Competencias

® Comprender textos escritos en lengua A para poder traducir
* Producir textos escritos en lengua A para poder traducir.
* Utilizar los recursos de documentacion para poder traducir.
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Resultados de aprendizaje

1. Aplicar conocimientos lexicos, morfosintacticos, textuales, retaricos y de variacion linglistica: Aplicar
conocimientos graficos, Bxicos, morfosintacticos v textuales.

2. Aplicar estrategias para comprender textos escritos de diversos ambitos: Aplicar estrategias para
comprender textos escritos de tipolegia diversa (namatives, descriptivos, expositivos, argumentatives e
instructivos) y con un cierto grado de complejidad.

3. Aplicar estrategias para producir textos escritos de diversos ambitos v con finalidades comunicativas
especificas: Aplicar estrategias para producir textos escritos no especializados de tipologia diversa
(namativos, descriptivos, expositivos, argumentativos e instructivos).

4, Comprender la intencion comunicativa v el sentido de textos escritos de diversos ambites: Comprender
la intencion comunicativa v el sentido de textos escritos de tipologia diversa y con un cierto grado de
complejidad.

5. Formular adecuadamente las necesidades informativas para poder traducir: Formular adecuadamente
las necesidades informativas para poder traducir textos no especializados en lengua estandar.

&. Interrogar eficientemente las fuentes de documentacion para poder traducir: Intermogar eficientemente
las fuentes de documentacion (digitales v analdgicas) necesarias para poder comprender y producir
textos escritos no especializados de tipologia diversa y con un cierto grado de complejidad.

7. Producir textos escritos adecuados al contexto v con comeccion lingdistica: Producir textos escritos no
especializados de tipologia diversa, adecuados al contexto y con comreccion linglistica.

Contenido
+ Nociones linglisticas basicas para el estudio de la lengua A.
* Uso de herramientas de consulta relevantes para el estudio autonomo de la lengua A.

+ Conocimientos ortotipograficos, morfosintacticos v 1Exicos para traducir e interpretar.

+ Esfrategias v técnicas para la produccion de textos no especializados de tipologia diversa (namativos,
descrptivos, expositivos, argumentativos e instructivos).

+ Esfrategias v técnicas para la comprension de textos con cierto grado de complejidad de fipologia diversa
(narrativos, descriptives, expositivos, argumentativos e instructivos).

Metodologia

En esta asignatura el aprendizaje por parte del alumno se reparte del siguiente modo:

* Un 35% de actividades dirigidas

Estas actividades dirigidas han de responder a una programacion horaria predeterminada, gue requiere la
direccion presencial de un profesor.

* Un 10% de actividades supervisadas

Se entiende por actividad supervisada aquella gue programa el profesor para que el alumno trabaje de
manera autdnoma, pero con la supervision del profesor. Se trata de actividades que ayudan a la preparacion v
revizion de las tareas que realizan los estudiantes a lo largo del curso.

* Un 50% de actividades autonomas

En estas actividades se tienen en cusnta las horas de estudio v la realizacion de trabajos, &n grupo o
individualmente, gue el alumno ha de hacer de manera autonoma.

+Un 5% de actividades de evaluacion
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El profesor evaluara esta asignatura de manera continuada mediante la realizacion de actividades puntuadas
obligatorias.

Actividades
Titulo Horas ECTS Resultados de aprendizaje
Tipo: Dirigidas
Realizacion de actividades de comprensicn lectora 255 1,02 1,2,4,5 6
Realizacion de actividades de produccion escrita 13,75 0,55 1.3,57
Resolucion de ejercicios 255 1,02 1

Tipo: Supervisadas

Swpervision y revision de actividades escritas 11,25 0,45 1,356 7

Supervision y revision de ejercicios 11,25 0,45 1

Tipo: Autdnomas

Ampliacitn de conocimientos 15 0.6 5.6
Biisqueda de documentacién 355 142 5.6
Preparacion de actividades de comprensién lectora 20 0.8 1,2,4.58
Preparacion de actividades de produccién escrita 21 124 1,2,567
Preparacion de sjercicios 25 1 1.5

Evaluacion
Evaluacion

La informacion sobre la evaluacion, el tipo de actividad de evaluacion y su peso sobre la asignatura es a titulo
informativo. El docente responsable de la asignatura la concretara al empezar a impartir la docencia.

Para aprobar la asignatura, s2 han de realizar las siguientes actividades evaluables y obteneruna notade S o
més:

1. Actividad de evaluaciin del conocimiento de las fuentes de documentacian.
2. Actividad de evaluacion de los conocimientos morfologicos v 1éxicos.

3. Actividad de evaluacién de los conocimisntes sinticticos.

4. Actividad de evaluacién de la produccion escrita.

Ademas, se deberan entregar en la fecha prevista todas las actividades no evaluables gue el docente
congsidere oportunas. Estos ejercicios, aunque no formen parte de la evaluacion sumativa del curso (razon por
la que no tienen asignado un porcentaje de la nota final), se tomaran en consideracion en el proceso de
evaluacion de la asignatura. Con ellos se pretende valorar la progresion demostrada sobre los conocimientos
¥ las apiitudes gue |a asignatura comporta.
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En la comeccion de las actividades s tendra en cuenta que se haya obtenide un grado de adguisicion
suficiente de las competencias seqln los resultados de aprendizaje esperados, que se establecen en la Guia
Docente. Para superar la asignatura se considera imprescindible el dominic de la normativa; per tanto, a la
hora de evaluar las actividades antes mencionadas, se penalizaran los ermores ortograficos, el uso incorrecto
de los signos de puntuacion, los emores léxicos v los emores morfosintacticos segin las indicaciones
siguientes:

BITores puntos que se descuentan EITores puntos que se descuentan
1 0.5 4 275
2 1 5§ 4
3 1,75 Li] suspenso automatico y no se sigue

leyendo el ejercicio

Revision

En el momento de dar la calificacion final previa al acta, el docente comunicara por escrito una fecha y hora de
revision. La revision de las diversas actividades de evaluacion se acordara entre el docente v el alumnado.

Recuperacion

Podran acceder a la recuperacion guienes se hayan presentado a actividades cuyo peso equivalga a un
66,6% (dos tercies) o mas de la calificacion final y que hayan obtenido una calificacion ponderada de 3,50
més.

En el momento de dar la calificacion final previa al acta de la asignatura, el docente comunicara por escrito el
procedimiento de recuperacion. El docente puede proponer una actividad de recuperacion por cada actividad
suspendida o no presentada o puede agrupar diversas actividades.

Consideracion de "no evaluable”

Se asignara un "no evaluable" cuando las evidencias de evaluacion gue se hayan aportado eguivalgan a un
maximo de una cuarta parte de la calificacion total de la asignatura.

Irregularidades en las actividades de evaluacion
En caso de imegularidad (plagio, copia, suplantacion de identidad, etc.) en una actividad de evaluacion, la
calificacion de esta actividad de evaluacion sera 0. En caso de que se produzcan imegularidades en diversas

actividades de evaluacion, 1a calificacion final de la asignatura sera 0.

Se excluyen de la recuperacion las actividades de evaluacion en que se hayan producido imegularidades
{como plagio, copia, suplantacion de identidad).

Actividades de evaluacion

Apctividad de evaluacion de la produccion escrita. 30 325 0,13 37
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Actividad de evaluacion de los conocimientos morfologicos y a0 35 0,14 1,2, 4
léxicos.

Actividad de evaluacion de los conocimientos sintacticos. 30 35 0,14 1
Actividad de evaluacion del conocimiento de las fuentes de 10 1 0.04 2,.4,5,08
documentacion.

Bibliografia

Bibliografia basica

= Manuales

m Descripcion del espafiol

DI TULLIO, Angela (2005). Manual de gramética del espafiol, Buenos Aires: Edicial.

Esta obra, concebida como libro de texto para un curso universitario basico de gramatica espaniola,
proporciona al lector una descripcion detallada v razonada del funcionamiento del sistema gramatical del
espanol. Pese a recurmir a los concepios v a las herramientas de analisis gramatical del modelo de Reccion y
Ligamiento, la autora siempre trata de evitar la complejidad formal v las discusiones tedricas que resultarian
indispensables en los trabajos especializados. Ademas, incluye ejercicios y sus comespondientes scluciones.

HUALDE, José Ignacio (2010]). Introduccion a la lingiiistica hispanica, Cambridge: Cambridge
University Press.

Se trata de una obra que es imprescindible conocer si se guiere tener una vision de conjunto sobre las
propiedades fonicas, morfologicas y sintacticas del espanol. El lector también encontrara un capitulo dedicado
a la variacion dialectal. La claridad expositiva y el nivel infroductorio con que ha sido concebida la obra la
convierten en un manual adecuado para alumnos de primer curso. Ademas de ofrecer datos del espaiiol,
ofrece datos de otras lenguas, sobre todo del inglés, del catalan y del vasco, un planteamiento muy apropiado
para los alumnos que cursan esta asignatura. Tambign incluye ejercicios.

= Morma del espariol

GOMEZ TORREGO, Leonardo (2006). Hablar y escribir correctamente | y Il. Gramatica normativa del
espanol actual, Madrid: Arco Libros.

Se trata de una obra basica de consulta. En ella pueden encontrarse practicamente todos los usos incommectos
del espanol debidamente ordenados y comentados. También incluye un buen nimero de ejercicios, muy tiles

para incidir en los aspectos normativos que cada uno considere mas conflictivos.

= Lengua escrita

CASSANY, Daniel (1995). La cocina de la escritura, Barcelona: Anagrama.

Se trata de un manual de redaccion en el que el autor ahonda en los rudimentos de la escritura, validos para
todo tipo de textos. Esta obra habla de las estrategias para buscar, ordenar y desamollar ideas; de la
estructura del texto, asi como de los trucos de que disponemos para encandilar al lector.

HCIHTCILiD, Estrella (ed.) {2000). Manual practico de escritura académica, Barcelona: Ariel (Vol. 1, Vol.
2y Vol 3).

Esta obra auna con gran maesiria la descripcion y la norma del espanol. De orentacion eminentemente
practica, el libro invita al lector a reflexionar sobre la lengua espafiola a partir de ejercicios. La obra también
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8.3. Guia docente de la asignatura de lengua castellana de la UM

GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A Il (ESPAROL)™ 20182019

1. Identificacion

1.1. De la Asignatura

LUMIVERSIDaLD DN

MURCI&A

Curso Acadéemico

2018/201%9

Titulacion

GRADO EN TRADUCCION E INTERPRETACION

Nombre de la Asignatura

LENGUA A Il (ESPAROL)

Curso FRIMERD
Caracter FORMACION BASICA
MN.? Grupos 1
Creditos ECTS B
Estimacion del volumen de trabajo del alumno 150

Organizacion Temporal Temporalidad

Segundo Cuatrimestre

Idiomas en que se imparte

ESPafloL

Tipe de Ensenanza

Presencial

1.2. Del profesorado: Equipo Docente
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GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A1l {(ESPAROL)™ 20182019

UNIVERSIDAD DI

MURCIA

Coordinacion
de la asignatura
SILVIA ESCUDERO
MARTINEZ
Grupo de
Docencia: 1
Coordinacion

de los grupos:1

.ﬁreafDEpartamentu

LENGUA ESPAROLA ¥ LINGUISTICA GENERAL

Categoria

ASOCIADO A TIEMPO PARCIAL

Correo
Electronico /
Pagina web /

[Tutoria electronica

silviaemi@um.es
silviaemi@um.es

Tutoria Electrénica: Si

[Teléfono, Horario y
Lugar de atencion

al alumnado

Duracion Dia Horario Lugar
Anual Jusves 11:00- 13:00 {Sin Extensian),
Paraninfo y
Edificic Rector
Loustaw B1.1.011
Anual Viemes 12:00- 14:00 {Sin Extension),

Paraninfo y
Edificio Rector

Loustaw B1.1.011

2. Presentacion

Con esta asignatura el alumno podra dominar de manera practica, en niveles profesionales y con una

perspectiva critica, la lengua espafiola, escrita y oral, a través del conocimiento v la comprension de las

principales caracteristicas del espaiiol en el plano léxico- semantico. Se le ofreceran las herramientas y

conocimientos necesarios para identificar y analizar los rasgos, los tipos y el funcionamiento de las unidades

fraseclogicas del espanol en diferentes textos y contextos. Se tratarén las variedades sociales y dialectales de

la lengua espanola, identificando y analizando especialmente los rasgos fundamentales del espaniol americano

v las caracteristicas gue diferencian a este dltimo del espafniol peninsular. El objetivo dltimo que se pretende

conseguir es que el alumno mejore su competencia linglistica y comunicativa, tanto oral como escrita v, por

tanto, una mayor capacidad de comprension en espaniol.
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GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A Il (ESPAROL)" 20182019 UNIVERSIDAD DI

MURCIA

3. Condiciones de acceso a la asignatura

3.1 Incompatibilidades
Mo consta
3.2 Recomendaciones

4. Competencias

4 1 Competencias Basicas

- CB1. Que los estudiantes hayan demostrado poseer y comprender conocimientos en un area de estudio
gue parte de la base de la educacion secundaria general, v se susle encontrar a un nivel que, si bien

=2 apoya en libros de texto avanzados, incluye también algunos aspectos que implican conocimientos
procedentes de la vanguardia de su campo de estudio

- CB2. Que los estudiantes sepan aplicar sus conocimigntos a su trabajo o vocacion de una forma
profesional v posean las competencias que suslen demaostrarse por medio de la elaboracion y defensa de
argumentos ¥ la resolucion de problemas dentro de su area de estudio

- CB4. Que los estudiantes puedan transmitir informacion, ideas, problemas v soluciones a un publico tanto
especializado como no especializado

4 2 Competencias de la titulacion

- CG1. Dominar la lengua espanola (escrita y oral) en los niveles propios de un hablante nativo o, en el caso
del no nativo, en los de un C2 consolidado (segln la escala del MCER).

- CG4. Ser capaz de gestionar la informacion, el conocimiento y las herramientas basicas en el ambito
disciplinar del titulo.

- CGT. Considerar la ética v la integridad intelectual como valores esenciales de la practica profesional de la
traduccion y la interpretacion.

- CEZ. Conocer los aspectos de la norma y el uso del espafiol en diferentes tipos de textos y discursos con
la finalidad especifica de garantizar una traduccion e interpretacion de calidad.

4.3 Competencias transversales y de materia

5. Contenidos

Blogue 1: Norma y uso del espafol en el plano l1éxico-semantico

Blogque 2: La fraseclogia del espariol

Bloque 3: Norma y uso en variedades sociales y dialectales de la lengua espanola
Blogue 4: El espanol de América
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GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A Il (ESPAROL)™ 20182019

PRACTICAS

Practica 1. Bloque 1: Relacionada con los contenidos Blogue 1

Practica 2. Bloque 2: Relacionada con los contenidos Bloque 2

Practica 3. Bloque 3 : Relacionada con los contenidos Blogue 3

Practica 4. Bloque 4: Relacionada con los contenidos Blogue 4

6. Metodologia Docente

LUNIVERSIDAD D

MURCIA

Formativa

Metodologia

Horas

Trabajo

Auténomo

Volumen

Actividades tedricas
(exposicién de los
contenidos tedricos
de la asignatura por

parte del profesar)

Lecciones expositivas: Ademas de exponer
los conocimientos y desamollar los contenidos
propics de |la asignatura, en el transcurso de sus
lecciones expasitivas el profesor plantea cuestiones,
aclara dudas, realiza ejemplificaciones, establece
relaciones con las difere nies actividades practicas

programadas y orienta la blsqueda de informacidn.
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Actividades
practicas [gjercicios
y resolucicn
de problemas,
aprendizaje
orientado a
proyectos, estudio
de casos. exposician
y discusion
de trabajos,
simulaciones y

o practicas con

ordenadores)

Actividades practicas: Estas sesiones pusden centrarse
en la ejecucion de ejercicios y la resclucion de
problemas, &l aprendizaje crientado a proyectos, la
exposicion y discusion de trabajos, las simulaciones,
las practicas con ordenadores yo las practicas en
laboratorio de idiomas. Suponen la realizacion de tareas
por parte de los alumnos, dirigidas y supenisadas
por el profescr, con independencia de que en &l aula

s& realicen individualmente @ en grupos reducidos.

15
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GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A Il (E5SPAROL)™ 2018/2019

LINMIVE RS DA D

MURCI&

Horas Trabajo Volumen
Metodologia
Formativa Presenciales| Autonomo | de trabajo

Trabajo autonomo
del alumno (estudic
individuwal, lectura
de articulos y
manografias,
busqueda v

seleccion de an =T}
informacian,
redaccion de
trabajos yio
utilizacion del

aula virtual y otros

recursos on line).

Taotal B0 a0 150

7. Horario de la asignatura
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GUIA DE LA ASIGNATURA DE GRADO "LENGUA A Il (ESPAROL)™ 201872019 UNIVERSIDAD D

MURCI&A

Fechas de examenes
Consulte usted en la pagina Web de la fitulacion

9. Resultados del Aprendizaje

Dominar de manera practica, en niveles profesionales y con una perspectiva critica, la lengua eapafiola, escrita
v oral, a fravés del conocimiento v la comprension de las principales caracteristicas del espaiiol en el plano

lexico-semantico.

|dentificar v analizar las caracteristicas, los tipos v &l funcionamiento de las unidades fraseoldgicas del espaniol
en diferentes tipos de textos vy contextos.

Conocer variedades sociales y dialectales de la lengua espanola, identificando v analizando especialmente los
rasgos fundamentales del espaiiol americano y las caracteristicas que diferencian a este (ltimo del espaniol

peninsular.

10. Bibliografia

Bibliografia Basica
ﬁ Corpas, G. (1996): Manual de frazealogia espafola, Madrid: Gredos.

ﬁ Garcia-Page, M. (2004): «De los fines v confines de la fraseologias, en Gonzalez Calvo et al., Actas de
las VIl Jomadas de metodologia y didactica de la lengua espanola: las unidades fraseoclogicas, Caceres:
Universidad de Extremadura, 23-79.

La lengua espafiola en América, normas y usos actuales / (2010)

Moreno Femandez, Francisco (2009): La lengua espariola en su geografia, Madrid: Arco/Libros.
RAE-ASALE (2009): Nueva gramatica de la lengua espafiola, Madrid, Espasa-Calpe.

Ruiz Gurillo, L. (2001): Las locuciones en espafol actual, Madrid: Arco Libros.

Sevilla Mufioz, J. y C. A Crida Alvarez {2013): «Las paremias y su clasificacions, Paremia, 22, 105-114.

Zamora Mufioz, P. (2014): eLos limites del discurso repetido: la fraseologia periférica y las unidades

£l El E = = =

fraseoclogicas pragmaticass, Verba. Anuario Galego de Filoloxia, 41, 213-236.
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8.4. Guia docente de la asignatura de lengua castellana de la UCM |

LENGUA A: FUNDAMENTOS TEORICOS Y PRACTICOS PARA LA EXPRESION ESCRITA.
ORTOTIPOGRAFIA - 80521

Curso Académico 2018-19

Datos Generales

Plan de estudios: 0897 - GRADO EN TRADUCCION E INTERPRETACION (2014-15)
Caracter: Basica

ECTS: 6.0

SINOPSIS
COMPETENCIAS

Generales

Adquirir conecimientos en medo de autoaprendizaje.
Trabajar en equipo.

Manejar con destreza las herramientas informaticas que puede emplear el editor o corrector de textos.
Desarrollar y exponer razonamientos criticos.

Conocer los ambitos profesionales y sus vias de acceso en el campo de la edicién y correccién de textos.

Controlar y garantizar los niveles de calidad exigibles en la entrega de trabajos escritos en el ambito profesional.

Manejar habilidades y destrezas de aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.
Conocer el proceso de la edicién y correccién de textos desde la concepcidn del libro hasta la entrega de maqueta.
Transversales

Protocolo en la correspondencia a través de correo electrénico.

Especificas

Identificar la variacion linglistica y discernir entre registros, lenguajes especializados, jergas y dialectos en lengua espanola.
Conocer la civilizacion contemporénea de los paises de la lengua A, a través de textos y discursos en todo tipo de soportes.
Transmitir en lengua A informacidn, ideas, problemas y soluciones a un piblico especializado o no especializado.

ACTIVIDADES DOCENTES
Clases tedricas

Explicacion del sistema y del calendario de trabajo y practicas.

Clases préacticas

Entrega de recensiones sobre libros.

Entrega de ensayos (trabajo de sintesis de fuentes especializadas).
Practicas de correccion de textos con autocorreccion o trabajo en equipo.

PRESENCIALES
3
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NO PRESENCIALES
6

SEMESTRE
2

BREVE DESCRIPTOR:
Cenocimiento v, sobre todo, dominio prADAJADACADACADATADATADADATADAOATADATIADADADADADACADADACADADADADA ctico de la Lengua A come lengua
materna en su manifestac ADADADADADADADACACACAJADAJAJADADADADADADADADADADADADADADADADADA N escrita, enel
mAJADADADADADACADADACADADATADADAOADADADADADADADACADADADADADADADAximo nivel de competencia. Normas y usos de la
ortotipografADADADACADADADADAIADADATADADADADADADADADADADADADADADADADACADADAS de la Lengua Aen lo que interesa a la
profesiADADADADACACADACATIADADATADATDADADADADADADADADADACADACADADACADADAN de traductor.
REQUISITOS

Ninguno.

La evaluacién positiva en esta asignatura es requisito indispensable para poder ser evaluado en Lengua A Redaccién y Composicion de Textos.
OBJETIVOS

IntroducciAJAJAJADATADADATDADADADADADADADA  n y profundizacADACAJADAJADADATADATATADATATDADA N en cuestiones de
ortografADADADADADADADACADADACADATDADADAS general tADAJADADADADADACADACADADADATADAGcnicay
ortotipografADADADADACADACADATADATATADATADAS IntroducciAJADATDATATADADADADADADADADADAD A a la
correcciADADADADACADADADACACADADADATADA N gramatical y de estilo. IntroducciADAJADAJADADADOADADADADADACDADADA  en el proceso de
creaciADADADADADADADADADADADADACADADAM del libro. ExposicACACADADADATIATADADADADATATAIAD AN de cuestiones de
carAJAJAJADADADADADATADADADADADADA cter prADAJADADADADADATDADADATADADADADA ctico relacionadas con el trabajo de editor y corrector de textos
PrAJAJADADADATDADADADADACADADADADA cticas de correccADAJADADADADADADADADADADADADADA®N de pruebas y de estilo.

CONTENIDO

OrtografAJADADADATADADAR de la letra: el alfabeto espaADAJAJATADADADA=cl. OrtografAJAJATADAIADADAS de la palabra. OrtografADADADADADADADA: de la
frase. OrtografADADADADADADADAS del texto. IntroduccAJATJATATDAZADADAN a la correcclADADADADACADAD AN profesional y de estllo.
EdiciADADADADADATADAn y correccACADADADATATA DA profesional de textos

EVALUACION

Desglose porcentual

Convocatoria ordinaria

- Asistencia, contribucién al desarrollo de las clases y al progreso de los compaferos....... 5 %
- Ejercicios practicos a lo largo del cuatrimestre: recensiones y ensayos.........ccoe. 35 %
- Prueba practica presencial: correccion profesional de textos y nota al editor. 60 %

Convocatoria extraordinaria
- Prueba presencial: correccién profesional de textos y nota al editorJ00.........100%
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BIBLIOGRAFIA

Buen, Jorge de (2008): Manual de disefio editorial. Gijon: Trea

Gémez Torrego, L. (2011). Las normas académicas: dltimos cambios. Madrid: S.M. D.L.

Gémez Torrego, L. (2011). Ortografia de uso del espafiol actual. Madrid: S.M. D.L.

Gémez Torrego, L. (2011). Gémez Torrego, L. (2011). Hablar y escribir correctamente: gramatica normativa del espafiol actual. Madrid: Arco Libros.
Martinez de Sousa, ).M. (2015). Manual de estilo de la lengua espafiola (5.2 ed., revisada). Gijon: Trea.
Martinez de Sousa, ).M. (2015). Diccionaric de redaccion y estilo (4.2 ed., revisada). Mdrid: Piramide.
Martinez de Sousa, ).M. (2014). Ortografia y ortotipografia del espanol actual (3.7 ed., corregida). Gijon: Trea.
Martinez de Sousa, ].M. (2005). Manual de edicidn y autoedicidn. Mdrid: Piramide.

Real Academia Espanola (2014). Diccionario de la lengua espanola (23.7 ed.). Madrid: Espasa Calpe.

Real Academia Espanola (2015). Diccionario panhispénico de dudas. Madrid: Taurus.

Real Academia Espanola (2010). Ortografia de la lengua espafiola. Madrid: Espasa Calpe.

OTRA INFORMACION RELEVANTE

Aclaraciones sobre la evaluacion:

- Las calificaciones se calculan a la décima de punto.

- Para poder hacer medias. en la convocatoria de febrero y septiembre, es necesario que las calificaciones de trabajo y examen sean, cada una de ellas, iguales o superiores a 4.
- En todo ejercicio escrito (examen o recensién), cometer dos faltas de ortografia, atildacién o puntuacidn obligatoria supondra un suspenso del ejercicio (con nota de 4 para
exdmenes o trabajos que hubieran podido merecer calificacién de 5 o superior en cuanto a contenidos). Ademads, se descontara un punto de la nota final por cada falta cometida.

- Toda idea o cita textual sacada de alguna fuente habra de citarse correctamente. El empleo de cualquier fuente sin ser consignada, en plagio flagrante, supone el suspenso del
trabajo.

Estructura

Médulos Materias

No existen datos de médulos o materias para esta asignatura.

56



8.5. Guia docente de la asignatura de lengua castellana de la UCM I

LENGUA A: REDACCION Y COMPOSICION DE TEXTOS - 805227
Curso Académico 2018-19

Datos Generales

Plan de estudios: 0897 - GRADO EN TRADUCCION E INTERPRETACION (2014-15)
Caracter: Obligatoria
ECTS: 6.0

SINOPSIS

COMPETENCIAS

Cenerales
Adquirir conocimientos en modo de autoaprendizaje.
Trabajar en equipo.

Manejar con destreza las herramientas informaticas que puede emplear el editor o corrector de textos.
Desarrollar y exponer razonamientos criticos.

Conocer los ambitos profesionales y sus vias de acceso en el campo de |a edicién y correccién de textos.

Controlar y garantizar los niveles de calidad exigibles en la entrega de trabajos escritos en el ambito profesional.

Manejar habilidades y destrezas de aprendizaje necesarias para emprender estudios posteriores con un alto grado de autonomia.
0 Conocer el proceso de la edicién y correccidn de textos desde la concepcién del libro hasta la entrega de maqueta.

Transversales

Pratocolo en la correspondencia a través de correo electrénico.

Especificas
Identificar la variacion linglistica y discernir entre registros, lenguajes especializados, jergas y dialectos en lengua espafiola

Analizar los parametros social y cultural en que se producen los textos en lengua espanola. Profundizar, a partir de este andlisis, en conocimientos relacionados con la civilizacién
contemporénea de los paises de la lengua A,

Analizar los parametros social y cultural en que se producen los textos en lengua espafola. Profundizar, a partir de este anélisis, en conocimientos relacionados con la civilizacién
contemporanea de los paises de la lengua A.

Comprender en todos sus matices textos escritos generales y especializados.

Transmitir en Lengua A informacién, ideas, problemas y soluciones a un piblico especializado o no especializado

ACTIVIDADES DOCENTES

Clases tedricas

Explicacidn del sistema y del calendario de trabajo y précticas
Explicaciones tedricas.

Clases practicas
Practicas de creacién de textos.
Practicas de analisis de textos.

Précticas de correccidn de textos con autocorreccion o trabajo en equipo.
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PRESENCIALES
[

NO PRESENCIALES
[

SEMESTRE
4

BREVE DESCRIPTOR:

Analisis y produccién de textos generales y especializados en Lengua A
Correccién ortotipografica, gramatical y de estilo de todo tipo de textos

REQUISITOS

La evaluacidn final en Lengua A- Redaccian y Composicion de Textos requiere la previa evaluacién positiva en Lengua A: Fundamentos Tedricos y Practicos para la Expresion Escrita

Qrtotipografia.

OBJETIVOS

Desarrollar la maxima competencia escrita en lengua espanola, especialmente en aquellos aspectos mas relacionados con el ejercicio de la traduccion
O Desarrollar la capacidad de analisis y preduccién de todo tipe de textos escritos, generales o especializados

O Distinguir en los textos la norma y el uso en el espafiol escrito. asi como los criterios basicos de variacidn lingiistica del espafiol.

O Pulir las incorrecciones mas frecuentes de la expresion escrita (ortografia, ortotipografia, morfosintaxis, léxico o pragmatica).

CONTENIDO

Correccidn gramatical y de estilo.

O Creacién de textos a partir de otros textos: practicas de comprensian lectora, sintesis, resimenes y parafrasis.

O El procese de redaccidn.

O Tipologia textual I: narracién y descripcién.

O Tipologia textual II: exposicién y argumentacion.

O Tipologia textual Ill: textos dialégicos y epistolares.

0O Tipologia textual IV: textos académicos y profesionales.

O Tipologia textual V: textos prescriptivos.

O Introduccién a las lenguas de especialidad: discurso juridico y administrative. discurso cientifico. discurso econdmico y comercial.

EVALUACION

Apreciacion del profesor.

Evaluacion continua a través de las participaciones y de la calidad del trabajo realizado a lo largo del cuatrimestre.
Examen final presencial con los requisitos que mas abajo se incluyen.

Prueba escrita.

Desglose porcentual

Convocatoria ordinaria
Valoracidn del profesor ... 5%
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EVALUACION

Apreciacion del profesor.

Evaluacidn continua a través de las participaciones y de la calidad del trabajo realizado a lo largo del cuatrimestre.
Examen final presencial con los requisitos que mas abajo se incluyen.

Prueba escrita

Desglose porcentual

Convocatoria ordinaria

Valoracién del profesor ... 5%
Evaluacidn continua (calidad y participacion) ... 35%
Ejercicios practicos a lo largo del semestre

Prueba practica presencial ... 60 %

Convocatoria extraordinaria
Valoracién del profesor
Trabajos durante el periodo no lectivo ...
Los que, en su caso, se soliciten

Prueba presencial ... 60 %
Notas:

Las calificaciones se calculan a la décima de punto.

En todo ejercicio escrito (examen o recensién). cometer dos faltas de ortografia. atildacién o puntuacién obligatoria supondra un suspenso del ejercicio (con nota de 4 para
examenes o recensiones que hubieran podido merecer calificacién de 5 o superior en cuanto a contenidos). Ademads, se descontara un punto de la nota final por cada falta
cometida.

Toda idea o cita textual sacada de alguna fuente habré de citarse correctamente, siguiendo la norma ISC 639 (1987). El empleo de cualquier fuente sin ser consignada, en plagio
flagrante, supone el suspenso del trabajo.

BIBLIOGRAFIA

Alvarez, M. (1993): Tipos de escrito |: narracién y descripcion. Madrid: Arco Libros.
__(1994): Tipos de escrito |I: exposicién y argumentacién. Arco Libros.

__ (1995): Tipos de escrito llI: epistolar, administrativo y juridico. Arco Libros.

__(1997): Tipo de escrito IV: escritos comerciales. Arco Libros.

Bustos, |. M. (1996} La construccién de textos en espafiol. Salamanca: Univ. Salamanca.
Casado, M. (1993): Introduccidn a la gramatica del texto del espafiol. Arco Libros.
Cassany. D. (1995} La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.

__(2007): Afilar el lapicero: guia de redaccién para profesionales. Anagrama.

Castellén, H. (2000): Los textos administrativos. Arco Libros.

Gomez, L. (2006): Hablar y escribir correctamenteDd Arco Libros.

Grijelmao. A {2001): El estilo del periodista. Nueva edicién, revisada y ampliada. Madrid: Taurus.
Martinez de Sousa (2007): Manual de estilo de la lengua espafola (MELE 3). Cijén: Trea.
__(2008): Diccionario de usos y dudas del espanol actual (DUDEA). Gijon: Trea.

M® Administraciones Pablicas (1990): Manual de estilo del lenguaje administrativo. Madrid.
Mentalio, E. (coord.) (1999): Manual de escritura académica. Barcelona: Ariel.

Nanez Cortés, ). A (2015): Escritura académica. Madrid: Piramide.

Onieva Morales, J. L. (1995): Curso superior de redaccion. Madrid: Verbum.

Romero, M. V. (2000): El espafiol en los medios de comunicacian. Arco Libros.
Cinrhas | ahzta | lranrd VI2DNEY Cahar accrihir Madrid- Arnilar lncHbda Canraniac
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