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RESUMEN

La comunicacién tiene un doble objetivo: mostrar cémo hemos realizado explora-
ciones de los materiales del Centro de Recursos en Didéctica de la Matemadtica Guy
Brousseau (CRDM-GB) y presentar algunos avances que pueden aportar en una inves-
tigacion en torno a la ensefianza de la division en N, que realizamos a partir de dichas
exploraciones.

El CRDM-GB depende del Instituto de Matematicas y sus Aplicaciones (IMAC) de
la Universidad Jaume I (UJI) de Castellén (Espafia). Alberga recursos documentales y
bibliograficos provenientes de las escuelas publicas J. Michelet de Talence (Francia), de
nivel inicial y primario; en ellas desde 1972, y por mas de 25 afios, se pudo confrontar
en las aulas, y observar, las numerosas investigaciones producidas en el marco de la
Teoria de las Situaciones Didacticas (TSD).

En la investigacion que se presenta nos propusimos estudiar, interpretar y explici-
tar un sentido posible a una secuencia de ensefianza realizada desde la perspectiva de
la TSD, con el fin de contribuir a la formacién de docentes que ensefian matematicas
y de investigadores en educacién matemadtica. El estudio lo realizamos principalmente
desde la TSD; no obstante, también utilizaremos el enfoque antropolégico de lo didac-
tico (TAD).

Palabras clave: teoria de las situaciones didacticas, recursos didacticos, division eucli-
diana.

Introduccion

El trabajo que presentamos es fruto de investigaciones realizadas colaborativamente
desde el afo 2011 entre docentes e investigadores de la Universidad Nacional de Cérdoba
(UNC) y la UJI, en el marco del proyecto “Desarrollo profesional de docentes o futuros

“Trabajo elaborado con la colaboracién de Pablo Gregori, Laura Peydré e Irene Pitarch (UJI-Espafia). Un
especial agradecimiento a quienes disefiaron y llevaron a cabo las experiencias de ensefianza y que estdn siempre
disponibles para la consulta: Nadine y Guy Brousseau, Marie-Hélene Salin, Denise Greslard Nédélec y Christiane
Detouesse. Y también a Lid6n Paris, por su generosidad y disposicion en el trabajo con el archivo de la UJI.

"*FAMAF, U. Nacional de Cérdoba (Argentina).
***U. Jaime I (Espaiia).
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docentes en matemadtica: indagaciones, perspectivas y desafios en diferentes escenarios”
(Foncyt 0857-2011)".

Se han realizado presentaciones previas del CRDM-GB en distintos congresos y jor-
nadas de educacién matemadtica, entre otros: Brousseau, Orts, Fregona y Gregori (2012);
Fregona y Ortis (2012); en un pdster presentado en el ICME-13 (julio 2016, Hamburgo,
Alemania); en el 1.°" Simposio Latinoamericano de Didactica de la Matemadtica, Brasil,
Fregona, Block y Orus (2017). En el Seminario de investigacién: «Centros de estudio y
documentacion: experiencias y organizacion» de este IV Congreso Iberoamericano de His-
toria de la Educacion Matemdtica (CIHEM), también est4 prevista su presentacion.

1. Problematica de la investigacion

Esta comunicacién esboza un uso posible de los materiales del centro de recursos do-
cumentales del CRDM-GB de la UJI en Castelldn, en el marco de una investigacién mds
amplia, cuya problemdtica es la ensefianza de la divisién (aunque al “tirar del hilo” lle-
gamos también a la multiplicacién) en nimeros naturales. Y esto nos ha planteado dos
problemas de naturaleza diferente:

= Un problema de naturaleza metodolégica o metadidactica: ;cémo abordar esta in-
vestigacién con los recursos del CRDM-GB? Lo abordaremos en el apartado corres-
pondiente aunque es el hilo conductor de esta comunicacion.

= Y un problema didéctico: ;por qué la eleccion de la ensefianza de la division eucli-
diana como objeto de investigacioén y contenido para explorar el Centro de recursos?
Apuntamos a continuacién, algunas razones.

La ensefianza de las operaciones elementales constituye un tema cuyo valor fue varian-
do con el transcurso del tiempo, pero generalmente ocupa un lugar relativamente impor-
tante en los disefios curriculares y en las pricticas en establecimientos de nivel primario.
En diferentes dmbitos, educativos y de investigacion, se cuestiona fuertemente la enseian-
za de los algoritmos estdndares para resolver las operaciones, entre ellos el de la division.
Manuales escolares y documentos de apoyo curricular ofrecen diferentes técnicas de reso-
lucidn, segtn el tipo de nimeros que intervienen, y parecen disminuir la presién sobre los
docentes en el mandato de la ensefianza de “la” cuenta estdndar.

Para gran parte de los docentes, sigue siendo un desafio importante tratar en el au-
la los problemas que pueden ser resueltos con una divisién y el algoritmo estindar de
esa operacion. En instancias de formacién docente continua, profesores de nivel primario
nos solicitaron un “mapa” de los conocimientos matematicos involucrados en ese algo-
ritmo: sistema de numeracion, operaciones de multiplicacion y resta, cdlculos mentales,
estimacion, multiplos,... Durante 2011 y 2012, un grupo de docentes e investigadores de la

I'Subsidio para Proyectos de Investigacién Cientifica y Tecnolégica (PICT), otorgado por la Agencia Nacional
de Promocion Cientifica y Tecnoldgica (organismo dependiente del Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innova-
cién Productiva) a través del Fondo para la Investigacion Cientifica y Tecnoldgica (FONCYT).
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Universidad Nacional de Cérdoba en colaboracién con docentes de primarias de adultos,
estudiamos una secuencia de ensefianza (Brousseau, 1985) producida en el marco de la
TSD y experimentada en la Escuela Michelet.

Pero ;por qué la eleccién de ese documento” del afio 1985? Este informe muestra con
cierto detalle una secuencia en la cual hay pistas sobre aspectos del proyecto de ensefianza
(materiales a utilizar, momentos de avance y “balances”), producciones de los alumnos,
dificultades que encuentran los docentes en la gestién de la clase, etc. Y también, porque
la secuencia inicia con problemas que los alumnos pueden resolver de algiin modo (con
“métodos empiricos de cdlculo” segtn las Instrucciones Oficiales de la época) y los condu-
ce al algoritmo estdndar o usual segin los documentos curriculares vigentes. Ese transito
para llegar a la técnica usual es una cuestion fundamental en las pricticas de ensefanza; en
el espacio de estudio con las docentes, en reiteradas oportunidades y a través de diferentes
expresiones, se planted en el taller: “;como se vuelve al [algoritmo] convencional? Porque
es eso lo que se quiere”.

Por otra parte, el andlisis epistemoldgico y didactico de la nocién division, fue objeto
de estudio en la TSD en numerosas ocasiones (entre otras Brousseau 1972, 1988, 2008) y
estas aportaciones tedricas han contribuido a la interpretacion, tanto de las decisiones que
se manifiestan como de los aspectos que estdn ausentes en la publicaciéon IREM [1985]. Es
decir, dichos textos han proporcionado el logos para el andlisis de las praxeologias didac-
ticas analizadas (en el apartado 2 veremos que algunas de ellas aparecen como “practicas
naturalizadas”), tanto de la publicacién IREM [1985] como de los recursos explorados.

En esta comunicacién presentamos algunos resultados de estas investigaciones, cen-
trandonos en la utilizacién de los recursos del CRDM-GB: mostrando sélo algunos de los
documentos que hemos ido encontrando a lo largo de estos afios; aquellos que han con-
tribuido a formular algunas respuestas o a plantearnos nuevos preguntas y que nos han
ayudado a proponer un esbozo de un proceso de biisqueda viable de dichos recursos, en el
marco de una investigacion, basado en nuestra experiencia y nuestras dificultades.

2. Metodologia de la investigacion

El inicio de la investigacién en torno a la ensefianza de la divisién en N fue el estudio
de una secuencia de enseflanza de la divisién en N disefiada y llevada a cabo desde la
perspectiva de la TSD, se realiz6 en un pequefio grupo con docentes e investigadores con
la modalidad de taller. En ese grupo de estudio/taller, se explicitd: “Los propdsitos del
trabajo que realizamos en el marco del taller son dos: estudiar la secuencia para enseiiar
la division, y profundizar en el texto para acordar sobre el modo de comunicacion de dicha
secuencia’.

La metodologia que se adopt6 en este trabajo colaborativo, exigié no sélo el estudio y
debate de la secuencia concreta para la ensefianza de la division, asi como el marco teérico

2Este documento, lo representaremos de aqui en adelante como IREM [1985].
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al que pertenece la secuencia (la TSD), sino también sobre las condiciones en que se pro-
dujo la secuencia, que era el entramado del COREM: “El COREM que llamamos nuestro
‘Didactron’ era un centro para la observacion antropoldgica: con su consentimiento, ob-
servabamos como antropologos la vida en la tribu de los docentes” (Brousseau, Brousseau
y Warfield, 2014: 7).

La publicacién estudiada sobre la division IREM [1985], que lleva como subtitulo “In-
forme de situaciones de ensefianza realizadas con alumnos de tercero, cuarto y quinto gra-
do”, sefiala una dificultad metodoldgica afiadida. Ya que en dicho informe, participaron
distintos actores del COREM: maestros a cargo de esas clases, formadores de maestros del
nivel correspondiente e investigadores; y todos ellos con funciones en las reuniones sema-
nales también diferentes (Salin & Greslard, 1998). La publicacién refleja en su escritura
las discusiones entre maestros, estudiantes de posgrado®, profesores formadores e investi-
gadores. Asi, la seccién dedicada a la presentacion de las “actividades” estaba a cargo de
los maestros que registraban y redactaban la planificacidén diaria (previamente), observaban
o realizaban esas clases (durante) y recogian producciones de los alumnos (posterior). Las
otras secciones (“Antecedentes”, “Conclusiones”, etc.) habitualmente estaban en manos de
otros actores vinculados con ese proyecto de ensefianza.

Decidimos abordar el estudio de esa publicacién sin imaginarnos (tenemos que reco-
nocerlo) la riqueza y complejidad del objeto en cuestion. Desde la TAD podemos describir
el proceso al involucrarnos en un tipo de tareas para la cual no conociamos una fécnica
que nos permitiera resolverla, es decir que, para nosotros, la tarea era problemdtica. En esa
publicacién, como en muchas otras producidas en ese contexto, se produjo un fendmeno de
naturalizacion de la técnica. “[...] en una institucion, una técnica se ve como ‘natural’, co-
mo /a manera de cumplir tareas de cierto tipo. O mds exactamente, ya no se divisa la técnica
que la gente moviliza: se ha desvanecido en las tareas que permite realizar”. (Chevallard,
2013: 56).

En el caso que nos ocupa, la institucién incluye al Grupo Escolar Michelet y al COREM
y las técnicas nos remiten a las préicticas de ensefianza de la matematica. Asi, en algunas
secciones de la publicacién IREM [1985], interpretamos que para favorecer la reproductibi-
lidad de la secuencia, se sefialan aspectos a tener en cuenta, por ejemplo: “es indispensable
que los alumnos tengan un cierto dominio del funcionamiento de la numeracién y una préac-
tica ‘correcta’ de la suma, de la multiplicacién y de la resta.” En el espacio del taller nos
preguntamos: ;cudl es el alcance de esta afirmacién? ;Qué significa practica “correcta”?

Presencialmente o con recursos de tecnologia virtual que nos ofrece el CRDM, hemos
tenido la oportunidad de analizar diferentes aspectos de la secuencia con docentes e investi-
gadores que participaron en su disefio y ejecucion, para buscar respuestas a estas y muchas
otras preguntas que nos hemos ido planteando en estos afios y que hemos ido presentan-

3Segiin nuestra informacién, hay dos trabajos de posgrado realizados sobre la tematica. Banwittiya, Yéléko
(1993): L’ingénierie du sens en mathématiques: la division dans N, Q et D a I’école primaire. These, Université
Bordeaux I. Katembera, Imana (1982): Etude théorique d’une situation didactique. Le jeu “le compte est bon
collectif” pour la mise en ceuvre d’un algorithme de la division, DEA, Université Bordeaux 1.
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do en diversos foros y publicaciones (XXXV REM, Cérdoba 2012; IV CITAD, Toulouse
2013; etc.). Es mds, actualmente en la Escuela Michelet, esa publicacién es un material de
estudio entre los maestros y directivos, con quienes también profundizamos las interpre-
taciones posibles al texto considerando el fenémeno de naturalizacion mencionado en el
apartado 1.

Entonces ;cémo logramos, tal como hemos ido mostrando en nuestras producciones
anteriores, explorar los recursos documentales y encontrar aquello que nos permitia avanzar
en el estudio? Hacer un esbozo de lo que ha sido nuestra metodologia de “exploracién de
los recursos” es el objetivo central de esta comunicacion.

Hemos descrito unos pasos que hemos seguido en nuestro proceso de investigacion,
que en alguna publicacién anterior habiamos caracterizado como fareas; pero utilizando
este término en su acepcién primaria como “obra o trabajo” (segin la RAE). En esta comu-
nicacion, hemos prescindido de esa terminologia, para evitar confusiones con los términos
utilizados por la TAD para describir las praxeologias matematicas o didacticas, ya que en
este caso de andlisis metadidactico, no nos ha sido fAcil identificar y creemos que nos aleja
del objetivo de esta comunicacidn.

Se trata de una contribucién a una pregunta metodolégica mas amplia que hoy nos for-
mulamos: jcomo utilizar los recursos del CRDM para interpretar y difundir las decisiones
consideradas claves en esa secuencia?.

3. El estudio de los recursos del CRDM-GB

Nosotras iniciamos nuestra exploracion, partiendo de una publicacién del COREM, a
la que nos hemos estado refieriendo como IREM [1985]:

“La division a 1’école élémentaire. Compte rendu des situations d’enseignement réali-
sées avec des enfants de CE2, CM1 et CM2”, Brousseau N. et al., Université et IREM de
Bordeaux, 1985. En: http://repositori.uji.es/xmlui/handle/10234/163748. Traduccién dis-
ponible en espafiol, en CRDM-GB: http://repositori.uji.es/xmlui/handle/10234/143287.

Recomendamos realizar este trabajo previo, de biisqueda de una publicacién de alguno
de los actores del COREM (docentes, formadores de docentes asignados a cada nivel de la
escuela e investigadores en didactica de la matemadtica, formados y en formacién) relativa
a la problematica de investigacion a realizar, pues esto aportard ya referencias a situaciones
o secuencias diddcticas concretas, cursos y niveles escolares en donde se experimentaron,
docentes o formadores de docentes que participaron, etc.).

3.1. Realizar un recorrido exploratorio del sitio del CRDM-GB de la UJI
(figura 1, p. 159)

El acceso al CRDM-GB se puede realizar, a través de un buscador (Google, Yahoo....),
escribiendo “CRDM Guy Brousseau”, o “Brousseau UJI” o alguna de esas combinaciones.
Accedemos asi al sitio del CRDM-GB de la UJI (http:/www.imac.uji.es/CRDM/index.php).


http://repositori.uji.es/xmlui/handle/10234/163748
http://repositori.uji.es/xmlui/handle/10234/143287
http://www.imac.uji.es/CRDM/index.php
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CRDM-Guy Brousseau

El COREM y las Escuelas Michelet
Recursos
Inventario y condiciones de consulta
Anadir recursos

Lineas de investigacién
Publicaciones

Links relacionados

Figura 1. Acceso al CRDM-GB, a través del IMAC

Aconsejamos un recorrido por este sitio, en particular la pestafia que destacamos. La
informacién que ofrece permite explorar la documentacién que alberga el CRDM y su orga-
nizacién. Como se explicita en la pestafia correspondiente, la consulta puede ser presencial
o bien online. En cualquier caso, es insoslayable acceder al “inventario”.

3.2. Acceder al “Inventario” del CRDM-GB e identificar el nivel (clase)
y curso escolar que interesa

Extraccién de actividades mat. del |Signatura de las CAJAS|
Clase (Nivel) Contenido de la caja "BILAN" relacionada con los. (n° Caja-curso
de cada CAJA escolar-nivel)
http:/fhdl handle net/10234/91974 210-1984/85-CM1B
i itados escolares http://hdl handle.net/10234/91974 211-1984/85-CM1A
|[Estadisticas resultados escolares 4 212-
Jihdl 1 213-1984/85-CM2 S
licas resultados escolares p./ihdl handle net/10234/92031 214-1984/85-CM2
Ps1 ¥
PMs2 Jihdl il 1 553-Bilans 2/2
L MGs3 ://hdl. 1 553-Bilans 212
L Gs4 lhttp://hdl handle net/10234/92070 553-Bilans 2/2
|[Estadisticas resultados escolares; Bilan Jihdl 1 )71 [215-1985/86-CPA

Figura 2. Captura de una pantalla del Inventario de los recursos del CRDM

Como lo muestra la figura 2, se trata de una tabla en Excel donde las columnas de iz-
quierda a derecha organizan los recursos segin: el curso escolar (el afo lectivo); la clase
(el grado); una breve descripcién del contenido de la caja; el vinculo que conduce al infor-
me anual correspondiente (“el bilan™) y finalmente el nimero de la caja que contiene los
recursos correspondientes al curso escolar y nivel de cada linea.
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En nuestro caso, consideramos particularmente los siguientes niveles y cursos escola-
res: CM2 afio 1984-85*; CM1 aiio 1983-84 y CE2 afio 1982-83; ya que el afio de difusién
de la publicacién del IREM es 1985, supusimos que los referentes documentales tomados
provenian de los afios inmediatamente anteriores. En la figura 2, hemos sefialado una de
las buisquedas realizadas: clase CM2 (11-12 afios), curso 1984-85.

3.3. Acceder al “Bilan” e identificar las actividades matematicas
relacionadas con la investigacion

Desde el inventario se puede acceder “on line” a los informes anuales (Bilan) corres-
pondientes a todos los cursos y niveles que funcionaron en las escuelas J. Michelet como
escuelas de observacion. En nuestra investigacion, seguimos con el Bilan de CM2 1984-85,
en donde identificamos la siguiente actividad: “Division: Introduccién de una situacion so-
bre cociente exacto. Las técnicas de la division en situaciones naturales, ofrecen las cuatro
operaciones”.

El documento de la figura 3, constituye una primera aportacién al proyecto. Una tra-
duccién’ de ese fragmento se encuentra en la figura 4 (p. 161).

# Division dv § .1 au 13.10.54
" Duatient evact b approche. - "

. Techniques operatoires de la division dans N
. Situations comportant les 4 opérations.

Multipl divi d' turel du I5 .10 1 partin de situations nelevant de la division
2 Multiples et i seurs d'un naturel dul5 .10 au 9 de morbnes ofs, degagen tes motions dc
. Classes résiduelles quotient et de neste
. Opérations sur les classes Etaborer une Zechnigue de caleul en onganisant
Novembre _ Caracteres de divisibilite par 2,5,4,10,3,9 Los withodes empirigues utitistes tepiis e cE,

. Preuves par 9 des opérations
i

Figura 3. Fragmento del informe digitalizado (bilan) CM2 1984-85

Algunas de las preguntas que nos planteamos ante este documento: ;cudles fueron las
planificaciones de esas clases? ; Qué problemas se plantean? ; Con qué estrategias “de base”
los van a abordar los alumnos? ;Se pedira la explicitacién de esas estrategias? ;Cualquier
“método empirico” es aceptado? ;Qué diferencias hay en la gestién de la clase cuando se
trata de explorar los métodos empiricos disponibles de una clase donde hay ciertas institu-
cionalizaciones exigidas? ;Se pedird cierta organizacién en la presentacion de las técnicas
de resolucién? ;Cudles son las producciones de los alumnos? ;Con qué criterios se avanza
en actividades constitutivas de la secuencia o se deciden actividades rutinarias?

Para poder buscar respuestas a estas preguntas, iniciamos la consulta presencial, iden-
tificando previamente en el inventario las cajas del archivo que nos interesaban.

“4El afio lectivo en Francia inicia en septiembre y cierra en junio del afio calendario siguiente.
SEn esta comunicacion, todas las traducciones son nuestras.
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* Divisi6n del 5.10 al 13.10.84
= Introduccién a partir de una situacién
= Cociente exacto o aproximado > | A partir de situaciones que dan

= Técnicas operatorias de la divisién en N cuenta de la divisién con nime-
ros naturales, obtener las nocio-

= Situaciones que tienen las 4 operaciones )
nes de cociente y de resto.

* Multiplos y divisores de un natural del 15.10 al 9.11
= Clases residuales

= Operaciones con las clases. Elaborar una técnica de cédlculo
» Criterios de divisibilidad por 2, 5, 4, 10, 3,9 organizando los métodos empi-
= Pruebas por 9 de las operaciones ricos utilizados desde CE2

Figura 4. Traduccion del texto correspondiente a la figura 3

3.4. Actividades relativas a la digitalizacion, organizacion
y difusion de los materiales

Con las cajas frente a nosotros, y los medios para digitalizar documentos, comenzamos
a seleccionar aquellos que intuimos constituian un aporte a nuestra investigacion. Iniciamos
asf tipos de tareas relativas a la digitalizacién, organizacién y difusién de los materiales,
tareas que abren un proceso que no tenemos completamente identificado y nombrado, a los
cuales estamos abocados en la actualidad.

Veamos algunos de los documentos que han supuesto aportes efectivos a nuestra inves-
tigacion sobre la ensefianza de la divisién en los nimeros naturales.

Produccion individual de un alumno

Referido a multiplos y divisores, observamos una produccién individual corregida
(j: correcto) que da ciertas pistas sobre el modo de estudio del tema, que busca seguir
individualmente el desempeifio de los alumnos en un determinado momento del desarrollo
del tema. Ese seguimiento es muy comun en las précticas de ensefianza de la Escuela, ya
que son muy frecuentes las actividades grupales.

Produccion grupal de alumnos
En el documento sobre la ensefianza de la division, la segunda actividad (que corres-
ponde a una cuarta sesion de trabajo sobre el tema) plantea el siguiente problema:
“Un colocador de baldosas dispone de 2422 baldosas. Debe colocarlas sobre un

muro en filas de 23 baldosas. ;Cudntas filas completas podra hacer con las 2422 baldo-
sas?”
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Lunes 20 octubre 1984
= Los multiplos

1. ¢ Cuales son los restos posibles de una
division por 9?

e 2. Encuentra dos niimeros que sean a la
vez maltiplos de 2, de 5 y de 10.

3. Encuentra un nimero que sea a la vez
multiplo de 2, 4, 5y 10.

Feb. 4. Escribe verdadero o falso:

Todos los multiplos de 5 son maltiplos de
10.

Figura 5. Produccién individual; CM2 1984/85, caja 213, CRDM, UJI

Como lo expresa la planificacién correspondiente, incluida en la publicacién, un grupo
de alumnos serd el de los “colocadores”. Disponen de hojas que tienen 2422 cuadrados
pero que no tienen 23 cuadrados de ancho, una hoja grande blanca, tijeras, cinta adhesiva
y marcadores. La consigna de trabajo para ese grupo es:

“Van a representar el muro embaldosado, recortando y pegando las 2422 baldosas
colocadas en filas de 23 baldosas. Daran el nimero de filas completas que hayan podido
hacer”.

La respuesta elaborada por los alumnos es: “105 x 23 = 2415. Sobran 7 baldosas. El
colocador hace 105 filas de 23”. Los otros grupos, abordan el problema haciendo diferentes
calculos.

La figura 6 (p. 163) muestra una fotografia de la produccién grupal de los colocadores.

Planificacién docente de una sesién
Es la primera actividad que se plantea a los alumnos de tercer grado, en el octavo mes
del curso escolar. El enunciado es:
“Se quiere distribuir un alfajor a cada uno de los 245 nifios de una colonia de va-
caciones para la merienda. Cada paquete contiene 18 alfajores. {Cudntos paquetes hay
que abrir?”

Es importante destacar que, en la Escuela Michelet, cuando las secuencias se consi-
deran aceptables se mantienen por varios afos los tiempos de estudio de un tema, salvo
fendmenos de obsolescencia. Asi, en consultas a las docentes sobre decisiones tomadas en
las précticas de ensefianza es comin que tomen como referencia actividades realizadas en
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Figura 6. Produccion grupal; CM1 1983/84, caja 186, CRDM, UJI

un determinado mes del afio lectivo correspondiente, o anterior. Es como si, en mayo, en
CE2, con respecto a la divisioén “se hace” tal o cual secuencia de actividades.

A modo de conclusion

Las experiencias de ensefianza realizadas en el 4mbito del Grupo Escolar Jules Miche-
let, conllevan también la argumentacién de las decisiones fundamentales para conservar el
sentido desde la perspectiva tedrica adoptada. La recuperacion del sentido de dichas expe-
riencias de ensefianza es un objeto de estudio en si mismo, y a la vez es un insumo para el
andlisis de toma de decisiones y construccién de modos de resolucion de problematicas en
otros escenarios

Los modos de explorar los recursos documentales albergados en el CRDM-GB son
diversos, estamos comunicando en este capitulo un modo de hacer, que es el que llevamos
a cabo en los dltimos afios.

Actualmente, en sucesivas estancias de trabajo en el archivo de la UJI (Fregona 2012,
2013, 2016; Delprato 2013) y en el desarrollo de proyectos locales (del Seminario Perma-
nente del CRDM-GB del que participan Peydrd, Pitarch, Paris, Gregori y Orus desde el
afno 2010), hay mas de mil documentos digitalizados. Es parte del trabajo compartido en el
marco del Convenio entre el IMAC, la FAMAF y la Universidad Nacional del Comahue,
organizar esos materiales y ponerlos a disposicién del ptblico o con acceso restringido a
investigadores debidamente acreditados.
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1] Aproximacidn a la divisidn (1)
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e 4 el S e procedimienta

Figura 7. Planificacién docente; CE2 1982/83, 13-05-1983, caja 159,
CRDM, UJI

Ademas, estamos trabajando en colaboracién con los responsables del proyecto VISA
en difundir registros audiovisuales de clases disefladas y realizadas en el marco del CO-
REM. Hay alli todo un desaffo, un camino que ya estd iniciado y que ya empezamos a
recorrer.

Invitamos a investigadores y a equipos de investigacion a explorar los sitios identifica-
dos en este capitulo, es posible que entre los documentos encuentren referentes empiricos
que les permitan iniciar un proceso de investigacién o apoyar un proyecto ya iniciado, en
torno a una temdtica especifica.

Bibliografia

Brousseau, G. (1972). La division euclidienne aux cours élémentaire et cours moyen.
En Les mathématiques de ’école élémentaire (pp. 267-278). Paris: APMEP. Disponi-
ble en: http://guy-brousseau.com/ 2486/1la-division-euclidienne-aux-cours-elementaire-
et-cours-moyen-1972/.

Brousseau N. et al. (1985). La division a [’école élémentaire. Compte rendu des situations
d’enseignement réalisées avec des enfants de CE2, CM1 et CM2. Université et IREM de
Bordeaux. Version en castellano en el CRDM-GB:
http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/143287/.


http://guy-brousseau.com/2486/la-division-euclidienne-aux-cours-elementaire-et-cours-moyen-1972/
http://guy-brousseau.com/2486/la-division-euclidienne-aux-cours-elementaire-et-cours-moyen-1972/
http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/143287/

Dilma Gladys Fregona et al. 163

Brousseau, G. (1986). Théorisation des phénoménes d’enseignement des mathématiques.
These Université Bordeaux I. https://tel.archivesouvertes.fr/file/index/docid/509225/
filename/TheseetAnnexesGBA.pdf.

Brousseau, G. (1988). Représentations et didactique du sens de la division. En Vergnaud,
Brousseau, Hulin, Didactique et acquisition des connaissances scientifiques; Actes du
colloque de Sevres (pp. 47-64). Grenoble: La Pensée Sauvage. http://guy-brousseau.com/
2593/representations-et-didactique-du-sens-de-la-division-1988/.

Brousseau, G. (2008). Le calcul «a la plume» des multiplications et des divisions élémen-
taires, blog de ARDM, disponible en: http://www.ardm.eu/contenu/guy-brousseau-le-
calcul-%C2% AB-%C3 % A0-la-plume-%C2%BB-des-multiplications-et-des-divisions-
9%0C3% A91%C3% A9mentaires

Brousseau, G. (1998). Théorie des situations didactiques (Didactique des mathématiques
1970-90). Grenoble: La Pensée Sauvage.

Brousseau, G., Orts, P., Fregona, D. y Gregori, P. (2012). Los recursos del Centre pour
I’observation et la recherche en didactique des mathématiques (COREM), posible can-
tera de datos para el ASI. Un ejemplo: la ensefianza de la divisién en la escuela primaria.
En Réigner, Bailleul, Gras (Eds.), VI Colloque International Analyse Statistique Impli-
cative (A.S.1.) (pp. 307-334). Caen (France), 7-10 Noviembre.

Brousseau, Brousseau y Warfield (2014). Teaching Fractions through Situations: A Funda-
mental Experiment. Springer.

Chevallard, Y. (2013). De la transposicion diddctica a la teoria antropoldgica de lo diddc-
tico. Curso dictado en la FAMAF, Cérdoba, Argentina, 26 al 29 de noviembre.

Fregona, D. y Orts, P. (2012). Enseiiar la division en la escuela primaria: un proble-
ma de investigacion y de formacion docente, XXXV REM, Cérdoba, 6 al 8 de agos-
to. En: http://www2.famaf.unc.edu.ar /rev_edu/documents/vol_28/28-1_FregonaOtros-
EnsenarDivision.pdf.

Fregona, D., Delprato, Ma. F. y Orus, P. (2013). Desafios en los procesos de estudio de
matematica con adultos de baja escolaridad. Actas IV CITAD (Toulouse, Francia). En:
http://citad4.sciencesconf.org/conference/citad4/pages/Citad4_Preactes_Axe4.pdf.

Fregona, D., Block, D. y Orus, P. (2017). Teoria das Situacdes Didéticas e Engenharia
Didatica, Oficina 3 A. En Actas 1.°” Simposio Latinoamericano de Diddctica de la Ma-
temdtica. Mato Grosso do Sul, Brasil, del 1 al 6 de noviembre de 2016. Recuperado de:
ladima.tuseon.com.br (dltimo acceso 11/04/2017).

Salin, M-H. y Greslard, D. (1998). La collaboration entre chercheurs et enseignants dans
un dispositif original d’observation de classes: le Centre d’Observation et de Recherche
sur I’Enseignement des Mathématiques (COREM). Conférence parue dans Actes de la
50-ieme Rencontre de la CIEAM.


https://tel.archivesouvertes.fr/file/index/docid/509225/filename/TheseetAnnexesGBA.pdf
https://tel.archivesouvertes.fr/file/index/docid/509225/filename/TheseetAnnexesGBA.pdf
http://guy-brousseau.com/2593/representations-et-didactique-du-sens-de-la-division-1988/
http://guy-brousseau.com/2593/representations-et-didactique-du-sens-de-la-division-1988/
http://www.ardm.eu/contenu/guy-brousseau-le-calcul-%C2%AB-%C3%A0-la-plume-%C2%BB-des-multiplications-et-des-divisions-%C3%A9l%C3%A9mentaires
http://www.ardm.eu/contenu/guy-brousseau-le-calcul-%C2%AB-%C3%A0-la-plume-%C2%BB-des-multiplications-et-des-divisions-%C3%A9l%C3%A9mentaires
http://www.ardm.eu/contenu/guy-brousseau-le-calcul-%C2%AB-%C3%A0-la-plume-%C2%BB-des-multiplications-et-des-divisions-%C3%A9l%C3%A9mentaires
http://www2.famaf.unc.edu.ar/rev_edu/documents/vol_28/28-1_FregonaOtros-EnsenarDivision.pdf
http://www2.famaf.unc.edu.ar/rev_edu/documents/vol_28/28-1_FregonaOtros-EnsenarDivision.pdf
http://citad4.sciencesconf.org/conference/citad4/pages/Citad4_Preactes_Axe4.pdf
http://ladima.tuseon.com.br

