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En esta comunicacién, v desde wuna perspecliva sistématica
v ecolodgica, se trata de analizar las miltiples y complejus
interacciones (acLiLudlnales.perceptuales.(umporl_‘amentales.

..etc.) que s¢ establecen entre los microslistemas a los que
pertenece el hijo-alumno {sistema de iguales, sistema escolar,
sistema familiar) situandonos a nivel de lo que Bronfrenbrenner
denomina mesosistema. Y ello con la finaolidad de detectar
aquellas variables que configuran el contenide psicosocial
del nifo, de tal f[orma que Interviniendo sobre ellas, y con-
juntamente en los tres subsistemas, pesibilirar la integracitn
socisl del alumno rechazado.

Se utiliza una muestra de 140 alumnos de 5% a 82 de EGB, sus
140 familias y sus 9 profesores. Se elaboréd una bateria de
10 instrumentes de medida, intra e intercontextual, con un
total de 8l variables. Se ha empleado como 4analisis estadis-
tico las correlaciones "R de Pearson", presentandose los re-
sultados en funcién del contexto de referencia y de qué sub-
sistema cumplimenta los cuestionarios:

A.-Intracontexto Escolar: 1) Evaluacién del Alumno por el
Profesor, Evaluacién del Alumno sobre Si mismo, los Compaheros
y el Clima Escolar. 2) Autoestima del Alumno, Evaluacion del
Clima Social por los Iguales.

B.-Intracontexto Familiar: 1) Percepcion de 1la Familia por
el Tutor, Percepcidn del Padre- la Madre, sobre el hijo, Si
mismo, la Familia y la Escuela.

C.-Intercontextos Escolar-Familiar: 1) Evaluvacién del Alumno .
por el profesor, Evaluacién del Clima Familiar por el Alumno.
2) Valoracién Social entre Iguales, Percepcién de la Familia
por el tutor. 3) Valoracién Social entre Iguales, Percepcién
del Padre-la Madre sobre el Hijo, Si Mismo, la Familia y la
Escuela. 4) Autoestima del Alumno, Percepcién del Padre-la
Madre sobre el Hijo y la Escuela. 5) Evaluacién del Alumno
por el Profesor, Percepcidén del Padre-la Madroe sobre el Hi jo,
la Familia v la Escuela.
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RESUMEN:
En esta comunicacién, y desde una perspectiva sistémica y

ecolégica, se trata de analizar las miltiples y complejas interacciones
(actitudinales, perceptuales, comportamentales,...) que se establecen
entre los microsistemas a los que pertenece el hijo-alumno (sistema de
iguales, slstema escolar, sistema familiar) situandonos a 5u<mw de lo
que Bronfrenbrenner denomina mesosistema. Y ello con Hm Huﬁmwwnmm. de
destectar aquellas variables que configuran el contenido psicosocial del
nifio, de tal forma que interviniendo sobre ellas, y conjuntamente en los

tres subsistemas, posibilitar la integracion social del alumno rechazado

Se utiliza una muestra de 140 alumnons de 52 a 8 2 de EGB, sus
140 familias y sus 9 profesores. Se elaboré una bateria de 10
instrumentos de medida, intra e intercontextual, con un total de 81
variables. Se ha empleado combo andlisis estadistico las correlaciones "r
de Pearson", presentandose las resultados en funcién del contexto de
referencia y de qué subsistema cumplimenta los cuestionarios: A.—
Intracontexto Escolar: 1) Evaluacién del Alumno por el Profesor
//Evaluacién del Alumno sobre Si Mismo, los Compafieros y el Clima
,mmocwmwh 2) Autoestima del Alumno//Evaluacién del Clima Social por los
Iguales. B.- Intracontexto Familiar: 1) Percepcién de la Familia por el
Tutor//Percepcién de el Padre-la Madre sobre el Hijo, Si mismo, la
~ Familia y la Escuela. C.- Intercontextos Escolar-Familiar: 1) Evaluacién
del Alumno por el Profesor//Evaluacién del Clima Familiar por el Alumno;
2) Valoracién Social entre Iguales//Percepcién de la Familia por el
Tutor; 3> Valoracién Social entre Hmcmumw\\ Percepcién de el Fadre-la
Madre sobre el Hijo, Si Mismo, la Familia y la Escuela; 4) Autoestima
del Alumno //Percepcién de el Padre-la Madre sobre el Hijo y la Escuela;
5) Evaluacién del Alumno por el Profesor//Evaluacién del Alumno por el

Profesor//Percepcién de el Padre-la Madre sobre el Hijo, la Familia y la

Escuela.
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1.— INTRODUCCION,

En el fArea de Psicologia Social de la Universitat de Valencia
una de las lineas de investigacidén se propong Elaborar un Modelo de
Intervencién Ecolégica mediante el desarrolle de estrategias que
faciliten la integracidén de los alumnos rechazsados socialmente con la
participacién de sus profesores, padres y compafieros, i

Los intentos de acercamiento han sido minimos y descriptivos,
Cusndo asi ha sido, se ha soslayado la participacidn de  padres,
cometiends un grave sesgo, dado gue la intervencién de padres, como
toterapeutas o colaboradores de los profesores, es necesaria y posible
(Brengelmann, 1375; Cavalcanti y Spilak, 1920; Lynch y Fimlott, 13973
Felechana, 1220}, Todos los acercamisntos tedricos veconocen su gran
influsncia en los hijos-alumncos, vy su capacidad de realizar programas ds

cambio (Cailly,1377; Ashen y Poser, 1973 Garcia, 1984; Pelechano, 19807

Muchos  estudios avalan el papel de  los  "iguales® en  la
integracion de sus compafieros: la comunicacién entre iguales aumenta la
adquisicién de habilidades y disminuye las conductas agresivas (Burns vy
Erainer, 1373, lanncti, 1972, Rosen, 1974); los niflos adguieren de los
iguales parte de sus majanwgwmsﬁmm sociales (Allen, 1976; Hartup, 1323);
los dguales se apoyan emocicnalmente en situaciones nuevas o tensas
(Schwartz, 137Z; Newcomb v Bukowski, 1282); la calidad y cantidad de las
relaciones entre iguales en la mmﬁcmum tiene un fuerte impacto en la
vida adulta (Bronsonm, 1966, Roff y cols,, 1572; Cowen y cols,, 1973);
los modelos de iguales pueden potenciar wejor la autoeficacia oque H:m
moxd=los adultos (Schunk v Hanson, 19388),

rm +Hmc1m del profesor ocupa un lugar central dado que: Las
ciones entre alunnos son afectadas por la estructura de clase que
el profesor: cooperativa, competitiva o individualista (fragonés,
2y Bu implicacién, exmpectativas y su papsl como dispensador  de
recursos vy refuerzos incrementa el rendimiento académico, autoestima y
salud psicolégica de sus alummos (Ross, 1985; Aragonégs, 1985): 5w accién
medisdora vy tutorial posibilita ls participacidon y eficacia de los
padres (Lynch vy Pimlott, 1373; Garciz, 1224
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Ee por todo ello ﬂ:m desde una perspectiva sistémica vy
ecoldgica resulta  coherente  analizar  las  mdltiples y  complejas
interacciones (actitudinales, _u_m_anmﬁﬁ:memh comportamentales) que se




establecen entre los microsistenas a los que pertensce el hijo/alunmo
(sistema de iguales, sistema escolar, sistema familiar), situdndonos a
nivel de lo gue Bronfrenbremner (1387) denomina mescsistema,Fara cumplis
con dicho objetivo se elabord una bateria de  intrumentos (Garcia |
19239,1990a) vy es en el andlisis de las corvelaciones entre las variakles
que componen dichos instrumentos donde nos centramos en la comunicacisin,

Z,— DISEAO METODOLOGICO

2.1,—- MUESTRA,

La experiencia s& ha vreslizado en dos colegios poblicos
periféricos de la ciuwdad de Valencia con los alumnos de 52 a 92 de EGE
sus padres (N=248) y profesores (N=9), Mediante la aplicacién

icmario Zociométrico se seleccionéd/clasificéd los alumnos en

ﬁ:jnw@: del status social en sus respectivas aulas (N=2), guedando tal

comz  sigue! Alumnos: N=140 (10-15 a&fios, 74 chicos y B6 chicas,

digtribuidos homogeneamente en nodmero y status social-grupal): Familia:

M=140, cumplimentados por un 71 % de ellas (26 padres y 21 madres, de
oo

29-80 afios, 87 % no supers estudios primaricos, 62 % en ocupacicones no-
cualificadas); Profesores: N=3 (5 y 4, respectivamente),

2.2.— INSTRUMENTOS

Con la légica de que todos los Sistemas puedan autcevaluarse y
evaluar a los otros subsistemas se han utilizado 10 instrumentos de
gvaluacion, que una ver analizados, ewmpirica (An&lisis Factorial) o
1mnHD:uhzﬂmﬁI sfrecen 58 variables-factores de  medida, y al
contabilizar Hmm variables de identificacidn, considerando padre y madre
como independientes, nos encontramos con un conjunto de 21 variables

VARIABLES DE TDENTIFICACION
al Alumnos: SEX0, EDAD y CURSD
b) Padres y Madres: ECADPA/EDADMA; EDAD; ESTFA/ESTHA=Nivel de Estudios:
FROFPA/FROFMA=Nivel Frofesional; PAROPA/PAROMA=Situacién Laboral: en paro o en activo;
NRIJFA/NHIJHA=Nunero de Hijos; IMIEFA/IMIEMA=Familias con un sole miembro paterno;
MASFA/MASMA=Has  mienbros residen en el domicilio  familiar; EMFPA/ENFMA=Mienbros
considerados comd enfermos en la familia

TNSTRUNENTOS DE FVALUACTON/PERCEFCION
al mfgn\kamaummwm hma Alunnos,
: . ACEP=NZ Elecciones recibidas; ACEFVAL=N® Elecciones Recibidas
Valoradas; ACEEWI=N® Eleccicnes Emitidas; RECHAZ=N2 Rechazos Recibides: RECVAL=NZ Rechazos
mmnpmpucm cuunﬂnacm. mmnmww N& Rechazos mgpﬁuaom
EsTIMI=Autoestina de Ansiedad; E3TIM2=Autoestima Social:
mmaHxﬂ futocestima rmmamawn a; ESTIM4=Rutoestima de Autocontrol

h



: FE31=Cohesién; FESZ=Expresividad; FES3=Conflicto;
4=Autonomia; FESS=fctuaciéng FESE=Intelectual-Cultural; FES7=Social-Recreativa;
8=Moralidad- mnHHmHomHama FEZ9=Organizacién; FES10=Conirol

CES1=Implicacidén; CES2=Afiliacién:
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FE:

CES3=Ayuda; CES4=Tareas; nmmmuoesvmﬁw&w<Hamq“ CES&=0rganizacién; CES7=Claridad;
CESS=Control; CES9=Innovacién
bl nsﬁmghama“muwm por los FProfesores:

ACOM=Aceptacién del Alumno por sus
Conmpafleros; ADAF=Grado de Adaptacién social en el Ambiente; INT=Estimacién del Mivel
Intelectual; COND=Conducta en el Aula; REN=Media Rendimiento Actual: ESF=Nivel de
Esfuerzo; COL=Colaboracién en Clase; DISC=Disponibilidad a Colabora® con sus Compafiercs:
EXI=Estimacién del Exitoe en la EGB; FRPRA=Relacién Personal  Profesor-Alumng:

PERS=Personalidad

¢ PFTi=Contactos Fadres-Tutaor
(Colegic}; PFTZ=Grado de Comunicacién Padres-Tutor; PFT3=Actuacién de los Padres en
relacién a su propio hijo; PFT4=Participacién + alld del propic hijo; CULT=Estimacidén del
Hivel Cultural

) ufahxkamanmmwm por 1as Fanilias (Padre y Madre):

mzﬁcwn ~ENTVHA= nmﬁpmﬁumnwos Personal

‘PRHFAT-FRHMAl=Valoracién Escolar & Intelectual
del Hijo; PRHPAZ-PRHMAZ=Confianza y Satisfaccidén en el Hijo, PRHPA2-PRHMA3=Aceptacién de
la Conducta Zocial del Hijo; PRHPA4-PRHMA4=Fercepcién Positiva de las Actitudes del Hijo:
PRHPAS-PREXAS=Conductas Implicativas Paterno-Filiales; FPRHPAG-PRHHAG=Afectividad Paterno-

i FRSPA1-PPSMAT=Percepcién
Sesgada de la Edutacidn; PPSPAZ-PPEMAZ=Valoracién Positiva de la Enseffanza; PPSPA3-
PPSHAS=Ferticipacién Real-Formal en el ZSistema Educative; PPSPA4-PP3MA4=Relacién entre
Organizacidn Escolar~Conflicto Familiar

Cuectiopzrio de Autopercepcidén de los Padres vy Perceprién de la Familia: CFFPAI-
CPFMAl=Posicién Estética de la Familia; CPFPAZ-CPFMAZ=Concepcién Autoritaria de la Familia
; CPFPA2-CPFHA3=Rigidez Farental

1

2,2,- ANALIZIE ESTADISTICOS,

En el co la investiogacidn se han wtilizado anilisis
diferenciales, o . correlacionales y discriminantes, En esta
comunicacién presente los Analisis Correlacionales - estadistico "rp
de Fearson'-, limitdndomos a aguellas Uwazcmm de la matriz dondes se
concentra el mayor n2 de correlaciohes significativas, eliminéndo
incluso, aquellas variables qQue no obtienen significacién estadistica,
Los resultados se presentan haciendo referencia tanto al contexto coamo a
quién ha cumplimentado los cuesticnarios

=



2,.— RESULTADOS
3.1.—- CORRELACIONES INTRACONTEXTO ESCOLAR,

De las correlacicnes presentadas en el Cuadro N2 1 se
desprende: A) De las 3 variables de identificacién, el SEXO aporta un
mayor numero de significaciones, siendo las alumas mejor percibidas por
los profescres, con diferencias notables en comportamientos, esfuerzo y
actitud participativa, Las variables CURS0 y EDAD se comportan de forma
paralela, observéndose una evaluacion m&s negativa a mayor edad o curso,

B) En el Cuestionario Sociométrico todas las correlaciones son
significativas, siendo la direccién: a) positivo en las variables
relativas a recepcidén y emisién de elecciones; b) negativoe en las
variables relativas & recharos, Se comprueba un alto grado de conmcor-
dancia entre las valoracionss de profescres y compafieros, produciendo
efectos acumulatives y definiendo una misma estructura social del aula,

CUADRO N¢ 1:  CORRELACIONES “R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES PERTENECIENTES AL CONTEXTO ESCOLAR:
PROFESORES (ESCALA EA-T, N= 140) CON ALUMNOS (CUESTIONARIOS CES N=129, SOCIOMETRICO
N= 140 y DE AUTDESTIMA N=132),

AC0M nc [ADAF ps LINT ns |COND ns [REM ns |ESF ps |COL s |DISC ns |EXI ns |RPRA ns [PERS ne

CURsD [-10 —- [-10 == [-01 —- |-17  %|-08 -- [-Z7i%%[-12 - [-11 == | 08 - | 10 -- |-18 ¥
EpaD [-11 - [-13 -- |-1Z2 - |-16 k[-12 == =21 #E|-1) -- |-09 - |-02 -- | 07 -- |-18 ¥
S0 |16 #xl 18 xy| 04 -- [ 37 ypkel 15 ¥ 308R¥R| 20 f4f) 17 (15 X 0] --112 --
CESI 18 sx[ 18 xx{ V0 -- |05 ¥| 2z b ZBMREE| 20 ¥E[ 19 ¥R 09 - [ 08 — | 14 --
CEsz |18 k12 --|03--[03 - |08-- |21 ¥[10--|16 X[ 02--|04 -] 13 ¥k
CESa | 17 x| 16 %[-04 —- | 28 ¥kbE| 11 -- | 35kERE| 24 444 26 ygx| 08 - | 03 -- | 22 XX
cEsd (13 — |07 — |01 == |05 = |1 —|W=-=[ T[T —=|-02--10 --|21 ¥
Ckse |10 - |07 - |o0g-—-|og - |16--|18 FMW--|10 — {01 --[03 --]07 --
CES7 | 16 #| 15 x| 26 ¥4 24 k{26 23 $¥E| 26 kyk| 22 RR| 28bRdx| 13 - [ 21 M

CEse |-10 -- [-13 == [-08 -- |-11 -- {-07 =01 ~- {-18 #xi-16  ¥(-13 -- [-20 k[ 02 --

CFsa |12 -- | 16 05 -- (16 #lop-- |18 ¥l 14--412 --106--114 --[]6 ¥
ACEP | 69 1xix( 72 Gatiek| 61 yiiy| 7zixk| S3yyd| eddpik| 65 ¥agk{ 7ZriRi{ 59 BRX| 67 ¥iix
ACEVAL| 66 fikx| 72 ESESRE| 63 Brk| 7aiiii| 0NiiE| G4xriE| 66 1EE[ TOHExi( 56 fRix( €7 ki
ACEEMI| 25 3% 3 21 33| 23 Bdd( 290dEE) Z9biREl ZEERER) 20 BRyy( ZERERX( 28 RRRX( 31 wEER
RECHAZ |-63 33%%|-62 ~40844% | -65 FEEE(-ERRNEE [-SARREE|-BARRRE (54 RhE¥|-63EEE (40 BRRE[-53 B
RECVAL|-£4 $3¥¥|-60 ~36E [ -65 $d (-ROEEE | -OATPE ) -075xE-07 SRk |-00¥FaL | -4 $34¥ (-00 2443
ESIHIT[-14 -- |-2 =26 $¥[-06 -- [-32RivE|-24 $£k|-18 ${-25 ¥EE{-20 ¥¥k(-12 - [-30 ©#HEE
EsTIMZ( 20 3| 11 -- [ 17 %f[ 05 -- {18 %[ 08 - |13 --[16 x| 17 ¥ I8 ¥} 2z ¥
ESTING| 35 skr| 41 dis| 378kdx| 30 fakk| S2000E| 49%kdy| ddvkkd| A3 £Rx) 45%pEx| 30 fxx| 48 LR
ESTINA|-45 %33%|-27 $ex(-21  £5-35 $ydy(-2200e | -S5000d | -260 008 -4 Fepp|-24038(-33 £xE(-30 0¥

NOTA: En la correlacién (dos digitos y signa, se ha omitido el punto); ns= nivel de significacién=
= signif, al ,100; ¥i= signif, al ,050; #tf= signif, al ,010; ¥Hi= signif, al ,001




C) En el Cuestionario de Autoestima las correlaciones son
positivas en los factores ESTIMZ y ESTIMZ vy negativas en los factores
ESTIMY y EEBTIM4,; =siendo las més altas las correspondientes a ESTIMI y
ESTIM4, Es decir, a mayor Autoestima Académica se produce una mejor
valoracidén en todas las subescalas por parte de los profesores o
viceversa, Jenerands un circulo positivo creciente;) al na:ﬁﬁmﬁwﬁ.un:11m
conn el factor de Autoestima de Autoccontrol, Las correlaciones con
Autcestima de Ansiedad son todas negativas, destacando las relativas a
rendimiento y personzlidad, seguidas del nivel de esfuerzo, actitud
activa y colaboradora del alumno y nivel intelectual, Con Autoestima
Social son todas positivas, destacando las relativas a madurez del
alumno, aceptacidn por los  compafiercos, relaciones con el profesor,
rendimiento & inteligencia,

D) Las correlaciones entre la Escala EA-P y Cuestionario CES se
concentran en los factores CES1 "Implicacidn®, CESZ "Ayuwda" vy CES7
"Claridad", Siendo todas las correlacicnes significativas de signo
positive, excepto las obtenidas en CESE, A grandes rasgos, los alumnos
estén més cdémodos, s= comportan mejor, se esfuerzan mas, se ayudan vy
aceptan,y evolucionan  personal vy académicamente  cuando: &) las
relaciones sociales gue se establecen en clase (lummo-alummo, alumno-—
profesor) son positivas, b)Y las actividades son variadas, amenas v
abliertas a las sugerencias de los alummos vy o) a la claridad vy
coherencia con gue es transmitido y percibido por los  alumnos!  por
contra, rigor, meticulosidad, dificultad vy complejidad de las tareas vy
normas parecen incidir negativamente,

Del Cuadro n2 2 sg destaca Al Autoestima Académica y Social
ific v

carrelacionan positiva vy significativamentes comr el grado en que es
aceptado por sus compafiercs vy negativeamente con el nivel de rechazo del
que es obhjeto, For obtra UmTwmﬁ Autoestima de  Autocontrol 1o hace
negativamente con el grado de "popularidsd" del alumno vy positivamente
con su "impopularidad";  Autoestima de  Ansiedad  tan solo obtiens

correlaciones negativas con el grado de aceptacidén del alunmo,

B) De las correlaciones con Edad y Curso se desprende gue el
glumno Mo solo no se puestra més confiado y satisfecho con sus actua-
ciones escolares a medida que avanza en curso vy edad, “sino gue
incrementa sy inseguridad vy  temor, For otra parte, las alunnas se
perciben con mayor autocestima académica y menor desadaptacidn social gue
sus compafieros varones, ‘

C) Las correlaciones con los factores del Cuestionaric CES, son
negativas con ESTIMI y ESTINM4, mientras gue ESTIME y ESTIMZ 1o hacen de
forma positiva, Es decir, cuando los alumnos estén interesados por las
actividades académicas, establecen relacionss positivas con compafieros vy




importancia a
presentable, su actitud es coherente y facilitadora,,, entonces la
adaptacidén de los alumnos se consclida y se enfrentan a las distintas
situaciones con més tranguilidad, satisfaccidn y logro, tanto en las
realizaciones escolares como en las relaciones sociales,

profesor, aceptan las normas de clase, cuando el profesor concede
1 terminacién de las tareas de forma ordenada vy

CURDRO N2 2:  CORRELACIONES "R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES DEL PERTENECIENTES AL CONTEXTO ESCOLAR:

ALUMNDS (CUESTIONARIO A, W=122) CON ALUNNDS (CUESTIONARIOS CES N=129, y SOCIOMETRICO

N=140) -

ESTINI _ns ESTINZ s ESTIH3 ns ESTIN4 ns
CURSD 20 ¥t 00 b $4 -26 449 11 ]
EDAD 18 ¥ 03 = -19 b3 06 =
SEXD 05 == 10 = 20 )94 -7h 333
CESI -34 4443 29 S 444 42 4444 -34 4434
CES2 -3 kb4 54 4 x4 28 995 -29 o641
CES3 -21 53 14 = 17 b -15 S
CES4 -15 ¥ 15 4 25 3 -1 ==
CESE ~16 ¥ 15 e 28 b3 641 -2 441
CEST -20 b ¥4 15 = 20 1% -10 ~=
ACER™ =2V T o B e ¢4 Bl 1355 =30 2391
ACEVAL -21 £ 21 E 44 32 frid ~33 4943
ACEEHI -04 = 06 == 16 b -10 ==
RECHAZ 02 = -23 S 41 =22 344 33 pi e
RECVAL -03 - -22 i -19 i3 24 b3 oo
MOTA: En la correlacién (dos digites y signo, se ha omitido el punto); ns= nivel de sigrificacibn=
1= signif, al ,100; %%= signif, al ,050; #%i= signif, al ,010; £¥i= signif, al ,001: VARIABLES:

2.2.— CORRELACIONES INTRACONTEXTO FAMILIAR

Pel Cuadro n2 & extraemcs las siguientes observaciones: A)
Todas las correlaciones entre los factores del Cuestionario CPF, tanto
en padres como en madres, y los de la Escala PF-T son negativas; Visidn
estatica y pesimista, autoritarismc y rigidez en las familias llevs
consigo un menor grads de contactos entre padre y  tutor, una menor
coincidencia y comunicacidn, una mayor despreccupacién por el hijo en lo
relative a la escusla y su condicidén de estudiante vy un mayor
distanciamiento de las actuaciones de la comunidad educativa, En los
padres pesa mas el autoritarismo y en las madres  su actitud pesimista
hacia las posibilidades de intervenir y cambiar,

BY En el Cuestionario PPSE las correlaciones significativas se
concentran de forma positive en los factores PPSEFAI-MAT "Fercepcidn
=1=3- mﬁu dez la educacién® y negativas en =1 PPSEFAS-MAZ "Farticipacidn

al/formal en el sistema educativo", Fevcepciones de los padres donde

-.l




predomina  la falta de implicacién, desconccimiento de  la realidad
educativa, delegacién en los profesores, actitudes desconfiadas vy

negativas ,,, dificilwente seria esperable su acercamiento &l centro
escolar y cuando se produce que sea abierto, sincero, desinteresado vy
fructifero, Cuando esa participacién y contactos, FPFEEFACMAIE, tiene

lugar se infiere una coincidencia entre las percepciones de los padres y
tutor en relacidén a la participacidn, tipo de colaboracidén y actuaciones
de los padres en la escuela y respecto al hijo, 0 lo gque es 1o mismo,
cuando hay cooperacién familia-escuela los resultados son positivos,

CUADRD Mo 3 : CORRELACIONES "R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES PERTENECIENTES AL CONTEXTO FAMILIAR:
PROFESDRES (ESCALA PF-T, N= 66) [ON PADRES (CUESTIONARIOS CPF-PA,(N=80), PPSE-FA,
(N=75) y PRH-PA, (N=77) Y WADRES: (CUESTIONARIOS CPF-PA, (N=87), PPSE-PR (N=81)
y PRH-PR, (N=858)),
FET1 DS PFT2 05 FFT2 ne PFT4 N5 CULT 15
CPFPAL -10 e -13 - -24 b1 -17 - -20 =
GPEPAZ -31 i1 -32 1 -2 i -44 bik -33 b33
PRSEPA -25 b ¢ -28 b4 -23 b33 -4] iEk -40 Pk
PPSEPA3 36 it 35 b3 25 i 26 S 1] —
PRHPAI 03 = 20 == £ %31 29 34 28 14
PRHPAZ2 00 s 05 - 27 ¥ 17 - 10 e
PRHPAE 12 == 26 i 11 -- 15 e 31 it
CPFHAI -24 b4 -28 b4 =34 i -37 944 -26 b3
CPFHAZ -10 - -17 = -2h i -30 44 =34 F 4
CPEHAZ -10 = =20 == -27 h21 =14 - -14 —
PFSEHRT -37 b $54 -3 1% -38 343 -44 3433 -37 1%
PPSEMAZ 10 = 16 = 20 - 10 == 21 b4 3
PPSEHAZ 13 b2 L 42 - ik a0 i z5 i 19 s
PRHMAI 24 i 44 pe 44 LY 9444 27 4 40 13k
PRHMAZ 10 == 16 o 26 i 23 e -01 -
PRHMA4 16 - 31 ix 25 b4 12 e 20 -
PRHMAE |~ Q0 = 09 -- 20 - 03 == 27 i
MOTA: En la correlacién se ha owitide el punto: ns= nivel de significacién (¥=sig, al ,100, ¥i= sig
al 0580 , 4= sig, al 010 y ¥¥¥i= sig, al 001

C) Cuands los padres opinan respecto de sus propics hijos,
Cuestionaric  PRH, las corvelaciones  son positivas, siendo la
coincidencia mas intensa en el factor relativo a la valoracidn escolar e
intelectual del hijo; es decir, cuando mejor van los hijos es cuando
m&s proclives son los padres a participar y colaborar y entonces los
tutores se forman un concepto més positivo de estas familias,

Resulta digno reseffar que la percepcidén del nivel cultural
familiar estd presente con  correlaciones significativas en  todos
aquellos casos donde se produce significacidén en otros factores,




3.23.— CORRELACIONES ENTRE CONTEXTOS ; ESCOLAR Y
FAMILIAR.

Del Cuadro n? 4 se puede inferir, dado que las correlacicnes
son positivas, salvo para FESZ, que; Cuando los alumnos perciben gue en
cu familia existe compenetracién, apoyo, se les anima a ser autdnomos vy
presar sus sentimientos, que la familia esta orientada al logro vy
gxpresa interés por actividades recreativas, formativas,, éstos alunmos
son percibidos por sus tutores con un compartamiento diferencialmente
positive respecto & otros compafieros, La percepcién de agresividad y

nr

cemflicto familiar correlaciona en sentida contraria,

CUADRO N@ 4 + CORRELACIONES "R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES DEL PERTENECIENTES AL CONTEXTO ESCOLAR:
PROFESDRES (ESCALA EA-T,N=140) Y AL CONTEXTO FAMILIAR:ALUMNOS (CUESTIONARIO FES,N=130)

5COM ns (ADAP ns [INT ns |COND ns |REN ns |ESF ns |COL ne |DISC ns JEXI ng |[RPRA ns |PERS ns
FESI 18 %413 xx) 14— | 24 %xk| 18 %% 23 RE%| 18 ¥%) 18 ] 22 )01 -- | 1] --
FES2 | 14 -] 23 4| 15 - | 19 f¥j 21 k%) 20 k%) 21 ¥%| 19 ¥k| 28 &K 08 -- | 16 -
FES3 |-20  ¥¥]-20  sk|-14 -- [-21  %%]-14 -- [-18 £%|-17 -- |-20 |20 fX)-16 0 %514 --
FEs4 |20 #t|15 g} 13-- |04 -] 13- |06E-—-]18 ¥| 14 - | N )21 % % ¥
FESS | 26 #xx| 22 xx| 10-- |19 %] 16 k| 18 ] M -- | 21 ¥ 22 EH) 16 X [T ¢
FESE | 20 #f| 16 x| 22 sxx| 19 f| 22 k%[ 18 | 2Z BRE| 21 K18 K17 4 15 %

NOTA: En la correlacién (dos digites y signo, se ha cmitido el punte); ns= nivel de significacion=
f= signif, al 10; $i= signif, al 05; #¥¥= signif, al 01; #¥k= signif, al 001

De las correlaciones del Cuadro n2 5 existen: a) Correlaciones
positivas entre las eleccieones recibidas o emitidas por wn alumms con
las percepcién favorable que realiza el tutor de sus familias en
participacidén, colaboracidn, confianza vy actitudes positivas respecto de
la educacién y la enseflanza; y b) Correlaciones negativas entre el nivel
de rechazo entre iguales vy estas mismas percepciones realizadas por el
tutor, Par tanto, se observa una altisima coincidencia entre las percep-
ciones familiares que el tutor emite v las valoraciones entre iguales"

CUADRD N2 & oammmrpaHDme 'R DE PEARSON" ENTRE VARIAELES PERTENECIENTES AL CONTEXTO FANILIAR:
& (ESCALA PF-T, N= 66) Y AL nnzquqa ESCOLAR: ALUMMOS (CUESTIDNARID SOCID-
METRICO, N= 140) .

PFT1 ns FF12 iis PETZ i} PFT4 ns CULT fs
ACEP 2 131 37 it 58 X 44 Wi 33 S22
ACEVAL 28 31 41 AR & 58 ESE 41 3343 3 £33
RCERI 32 84 33 I 30 44 BE 10 --
RECHAZ -2 4 -26 b4 -42 S £ E ¥ -Z9 b3
RECVAL -28 191 -z 11 -39 &S+ 3 -25 £F

zmap. En la correlacién se ha omitido el punte; ns= nivel de significacién (k=sig, al ,100, ¥¥= sig
B0, k= sig, &l (010 y ¥EHi= sig, al ,G01
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En el Cuadro N2 & destacamos; A)Y El cuestionaric CPRF (madres)
tieng correlaciones negativas con el status de aceptacién del alummo vy
correlaciones positivas no significativas respecto a situaciones de
rechazo, Asi pués, posturas autoritarias y rigidas de las madres
potencian una menor  aceptacidn de sus hijos, mientras que no tiene
efectos significativos en el n2 de rechazos,

B) De las corvelaciones con el cuestiomarico FRSE  (madres vy
padres) edtrasmos gue; Flanteamientos sducativos sesgados de los padres
incrementan las posibilidades de gque sus hijos sean menos atractivos
para sus compaflercs, Las actitudes positivas, de valoracidn de la

actuacién de maestros e jwuom en la escuela, fomentan ia popularidad del

hijo v a medida que disminuyen se increments la probabilidad de rechazo,
CURDRD K2 € : CORRELACIONES “R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES PERTENECIENTES AL CONTEXTO FAMILIAR:
PADRES (CUESTIONARIDS PPSE-PA(N=75), PRH-PA (N=77) y ENTREVISTA (N=83)) Y HADRES
(CUESTIONARIDS CPF-PA (N=87), PPSE-FA (N=81) y PRH-PA (N=E5)) COM VARIABLE3 PERTE-
MECTENTES AL _CONTEXTO ESCOLAR: ALUMNOS (CUESTIONARIO SOCIOMETRICO (N= 140))
ACEF IS ACEVAL i RECHAZ ns RECYAL il
PPEEPA] -25 Ik -20 i -04 = -5 ==
PPEEPAZ 23 434 30 b2 43 -24 b4 4 -3] 233
PPEERAL 28 ik Z 41 =37 244 - i
FRHPAI &b L &5 e a3 -52 T -1 434
PRHPAZ 40 2343 29 ¥ 2 -41 b3 %4 -41 444
PRHFA3 36 Eh e 32 i #1 -17 == =17 ==
PRHPR4 a7 ¥R 36 b33 -23 B =30 333
FRHPAS =20 % -21 i 16 - 19 i
PRHPAE 25 24 i =07 55 =]
ENTYPA 18 15 i =31 b3+ | iii
CPFHAZ -23 =19 S 07 == 08 =
CPEHAZ -20 -1 i 11 == 11 ==
FPSEMAI -23 -22 it 04 == 03 e
PPCEHA2 .| . 32 30 131 -29 44 =32 43
PRHMAT 5% B0 b 23 -43 ¥ ¢ 44 -44 i
- PRHMAZ 30 20 a2 -36 i -40 1y
FRHMAZ 33 34 9434 -23 b1 =2 ¥
FRHHA4 25 27 i -17 = %
FRHHAE 22 i 2 1 -3 = . -
ENTYHA 20 441 31 1 -3 345 -38 2333
NOTA: En la correlacién se ha onitido el punto; ns= nivel de significacién (¥=s5ig, al 100, = sig
al 050 , ¥#¥= sig, al ,010 y $¥ii= sig, al ,001; VARIABLES: PFTI= Contactos Padre qcﬁaq nooymm_au
Cy» El cuestionario FRH (padres v madres) es el que obtiens
correlaciones mas altas! ﬂnmpﬁu<a con actitudes de aceptacidn del hijo
por los compaferos vy negativas respecto de los rechazos; cepto =1

FRHPACHAIS que 1o hiace en mmjﬁwaa contrario, También pueds ohservarse
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que las correlaclones son m&s fuertes en los padres que en las madres vy
para las variables relativas a glecciones que para las que  miden
rechazo, La valoracion positiva del hijo (capatidades, actitudes,
esfuerzos, comportamientos vy amistades) lleva & gue &l hijo adjuiera
confianza en si mismo y se presente ante sus compafieros Como Una. PETsona
segura y atractiva, Minusvalorar o no conceder el respeto gue merecen
lac decisiones, actuscicnes y preferencias del hijo, hace de éste una
persona inmadura e insegura, Que no estd a la altura de sus compafieros
(por defecto o por exceso) lo que conduce & un posible rechazo,

D) Un padre o una madre satisfechos consigo mismos y los
diversos roles gue desempefia transmiten a sus hijos esa satisfacciom
mediante c&lidas y comunicativas relaciones vy expEriencias, Yy Se
presentan como modelos coherentes y atractivos, posibilitands que sus
hijos actusn de igual modo con sus compafieros, Fadres insatisfechos o
escasamente satisfechos favorecen actitudes de rechazo desde los iguales

En el Cuadro n2 7, las correlaciones entre las variables de los
padres (y madres) con los factores de autcestima siguen la tendencia
siguiente; positivas con autoestima social y académica y negativas con
autcestima de ansiedad y de autocomtral ,

A) La valoracién positiva de  la  enseflanza facilita la
autoestima académica, adaptacidén y autcestima social, El grado de
participacién del padre en el sistema educativo potencia la adaptacidn
del hijo y la importancia que la madre contede a la organizacidon del
centro escolar facilita la autoestima social,

B) La valoracién positiva tanto escolar como intelectual del
hijo favorece la autoestima académica, laautoestima de autocontrol e
inhibe la aparicién de temores e inseguridades, La confianza vy
satisfaccién por la forma de ser y actuardel hijo potencia su autoestima
de autocontrol y scadémica, La aprobacién de la conducta social del hijo
posibilita su  autocontrol, su autoestima social y seguridad en sus
actuaciones (padre), For  Gltimo, una ‘perspectiva positiva de  sus
actitudes escolares favorece la adaptacién social, evita ansiedades y
motiva el aumento de autcestima académica (madre) y social (padre),

En el Cuadro n2 2 se cohservan las siguientes tendencias: A)
Nivel de Estudics y Profesicnal del padre correlaciconan significativa y
positivamente con todas las evaluaciones del profesor, Lo mismd ocurre,
en menor  intensidad, con su situscidn laboral, pero en las madres se
invierte significativamente esta tendencia (dada la tendencia actual de=
mayor incorporacidén laboral de la mujer la cuestién mervece mas atencidén)
For Oltimo, en ambos, el n@ de hijos correlaciona negativamente con las

evaluaciones de los alumnos realizadas por el profesor,
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CUADRD N& 7 © CORRELACIONES "R DE PEARSON" ENTRE VARIABLES FERTENECIENTES AL CONTEKTO ESCOLAR:

(ALUMNDS ,CUESTIONARID A, W=132) Y VARIABLES DEL CONTEXTO FAMILIAR (PADRES:CUESTIONA-

RIS PPSE-PACN=75) y PRH-PACN=77) Y HADRES:CUESTIONARIOS PPSE-FR(N=81) y PRH-FA(N=84)

ESTIMI ns ESTIH2 15 ESTIN3 1S ESTIHE - s

PPSEPAZ ~11 = 13 -- 23 4 -26 1y
PPREPAZ -13 = =02 H 13 o -21 1
PRHFA] =27 % 15 == 35 b3 ¢4 -3 b &4
PRHPAZ -18 s 10 e 19 i -29 E$
PRHFAZ -28 44 20 | 03 = -27 44
PEHFA4 -2 13 21 ¥ 04 = -45 fiiy
PFSEHAZ -07 - 23 k¢ 39 3444 -25 b3
EESENAL =05 e 23 i3 -03 == -18 =
PRHMAI =27 b2 12 - i 3441 -32 41
PRHMA2 -10 = 08 - 27 i -33 11
PRHMAS -17 = 8 b e 07 me -3 b4
FRHHA4 -14 S 12 i 25 b3 -4 it
OTA: En la correlacién (dos digitos y signo, se ha omitido el punio); ns= nivel de significacién=
t= signif, al 10; %= signif, al 05} ¥H= signif, &l 01; ¥¥¥= signif, al 00L: VARTABLES:

B) Los facteores del cuestionario CPF (madres) correlacionan
negativamente con todas  las escalas EA-T, teniendo mayor peso el
autoritarisms, sequido de rigidez y de posturas estatico-pesimistas,

C) Satisfaccién Personal correlaciona positivamente con todas
las subescalas, siendo wés intensa en las madres, En cualguier caso, &5
importante saber que el encontra a gusto con uno mismo, es uno de los
elemsntos que favorece la ﬁn_nmﬂnH&: positiva de nuestros hijo

D) El sentido de las correlaciones del Cuestionario PPSE es! al
negativo para el factor FRSERFACMAYT “percepcidn sesgada de la educacidn”
(padres gque no se  Informad, gue delegan sus responsabilidades, , 0o
puedsn educar & sus hijos en Normas de comvivenciz y menos pretender que
asuman  actitudes e colaboracion, esfuerzo, comportamientos
adecuados, . ), siendo significativas cong  gr rado de aceptacidén, nivel
intelectual, rendimiento, éxito ¥y personalidad; b)Y positivas con el
resto de los factores del  cusstichario, v principalmente con el
PRSEEACMA)Z "Valoracién positive de la enseflanza” (si los pa adres estan
satisfechos con los ﬁejﬂUcoqmm y valor an su trabajo ., evi identements el
hijo estard més disnuesto a seguir las instrucciones y recomendaciones
de sus pirofesores), )

E) En el Cuestionario FRH “Fercepciones respecto del propic
hijo" se cbtiemen las correlaciones mas importantes (gran parte de ellas
al L 000), En  los  factores FRHPACMADT, FRHFACMALZ FRHFACHMAI v
FRHPACMAIE aparecen corvelaciones positivas mpujuﬁpnmwp<wm con todas las
subescalas o en padres coms en madres, Ello supone gue cuando los

I'[I

—+
ft
|
—




padres valoran la conducta escolar e intelectual, las actitudes del
hijm, confian en ellos y mantiensn relaciones afectivas entonces log
hijos tienen mayor probabilidad de obtener buencs resultados académicos,
establecer relaciones positivas con compafieros y profesores, adaptarse
al ambiente escolar, desarrollar su personalidad y toda una serie de
comportanientos valorados positivamentes en clase por los profesores,

CUADRD N¢ & ; CORRELACIONES "R DE FEARSON" ENTRE VARIABLES PERTENECIENTES AL CONTEXTO ESCOLAR
(PROFECORES, ESCALA EA-T, N= 140) Y VARIAELES DEL CONTEXTO FAMILIAR (PADRES: CUESTIO
NARIOS PPSE-PA (N=75), PRHA-PA (K= 77), ENTREVISTA (N= 83) Y MADRES: CUESTIONARIOS
CPE-PA (N=27) PPSE-FA (M= 8]), PRH-PA (H= 84) v ENTREVISTA (%= 86))

ACOH ns |ADAP ns [INT ns [COND ns [REN ns |ESF ns |COL ns [DISC ns |EXT ns |RPRA ns |FERS ns

ESTPA | 24 %% 25 X5 27 13| 29 $¥¥( 20 %) 20 i) 22 %) 22 | 24 ) 2 M| 7 B

FROFPA( 27  %%| 25 R%| 29 Bdk{ 272 4| 22 ¥ 06 -- | 20 [ 19 [ 27 (25 4’4 -

FAROPA| 10 -= | 10 - | 23 0kE} 10 -- | 26 3% 04 —— | 16 - { 12 -- | 34%43E) 08 — | 13 ~--
NHIJPA{-20 ¥fi-26 4i-34 £XF}-29 $#b{-02] $f%|-10 - (-20 $4(-19  4|-G73443(-22 §3(-12 --
PPEPA1Y-21  ¥{-13 —- =27 XE[-11 -- §-21 % =20 ¥{-01 - {-12 —- [-14 -- [-31 3%
PPEPA2( 13 == | 43 $334[ 28 k| 27 [ 364343 RIS S A ICLIN ¢ & 3 YD 3 4 VTR ¢ 1 Qi B + 1
PESPA4| 15 -- | 13 | 14 == [ 18 - [ 17 -- J 03 --§]3-- 10 —- [ 28 #%] 23 45| 04 --
FRHPAT [ 46 #£x3%| 73 ¥XEE[ 6801k| 61 fkd| 78EEdd| 61EREX| 61ddek) 59 Lad¥| 7508%%( 45 L3 ol
FRHPAZ| 35 ¥4k 51 Tihd| d48xi¥| 43 ddf| 45ERy) 29835E( GRy| 45 k| B7HERE( 30 3| 44 Bidd
FRHPAZ| 18 == | 23 BX| 4030kk| 12 - [ 34 3| 1) - | 14 -- | 256 4| 24 ©hx) 13 -- | 33 ®x
PRHPAL] 32 X¥d| 45 ¥¥x¥| 490%%k| 32 ¥ik| 40E¥3¥| 30 4% 39 4z f3fx| 49%R3%| 25 ) 40 ik
PRHPAS|-16 - |-10 -- {-08 -- [-1]1 -—- |-03 -- [-12 -= |-16 -- {-23  &¥{-01 -- [-28 &f(-11 --
PEHPAE] 20 28 HE[ 26 REL 20 E 33 R¥y) 2 %y SERRNE) 24 %40 ZD O SR] 72 %E| 26 44

i
ENTVPA| 23 %[ 28 %%l 05 -- [ I8 -- | 20 #4192 -- |21 % 7] 3020 o208 -- [ 06 --
FAROMA[-20  ¥|-23  *¥|-20  ¥|-18  ¥(-22 ¥-10 -- [-16 -- |-24  #x[-21 ¥%|-21 $%(-20 ¥

NHIJWA|-13  $1-18  #]-20 $¥¥j-20 f01-24 $§)-10 -- |-70  &[-]3 -- [-24 #4f[-]] -- [-03 -—-
CPFMAT (-2 =18 ¥[-20 ¥|-13 =- |-10 -- |-08 -- |-18 ¥|-07 -- {-07 -- |05 ~-- [-]& ~--
CPFHAZ{-18  £{-26  &¥{-26 k(-22 48|-23 3E|-17 -- [-22 ¥4{-13 -- |-20 #(-05 -- |-26 %%
CPEMAZ|-28 $3¥-17 =-- {-20 $[-J] -- |-09 -- [-00 -- |-]9 $)-3] #f4|-10¢ -- |-22 §4(-24 #%

FPSHAL|-24  ¥x(-12 -- =32 $3%{-12 -- [-22 §)-10 -- (-22 ¥[~13 -- |-18 —— |-14 - |-29 i%
PREMAZ| 17 == | 398 R¥AR{ 36XER%| 17 - | BORRRE| 3obbiy| 3904¥%| 27 &) 423883 18 -- [ 28 433
PPEMAZ] 21 %[ 19 %[ 09 -- [ 2] f[ J0-- ] 20 4 ]1C¢-- 15 --{2] %
FRHMAT| 45 ddd{ 71 $33y| ediddy| 57 phyx| 7748%%) e0fied) 614%nd 44 333 64 HE
PRHMAZ| 23 Hf{ 44 LEHEE) 20 d%{ 35 %34%) 34 33%) 42843%| 369y 20 ¥ 21 in
FRHMA3| 24 &%) 23 FR¥) 40RE¥E] 12 & 3REd3%| 08 %[ 28 £3%) 29 ¥Ry( 34dx| 18 ¥{ 32 #ix
FRHEMAL| 21 ¥| 28 ¥¥| 26 XY 16 -- | SOEESE| S0 #4¥( 30 £RE{ 30 B3| 29 |15 ¥ 32 i#x
PRHMAG| 22 %] 28 44| 37 ydk[ 18 ¥ 31 $4%) 13 -~ | 29 #3940 22  pb| edepd( §] -- [ |7 --
ENTVHAL 19 %[ 32 d¥g) 27 $%[ A6 $3df) 20 #3410 27 &%) 27 30 05 -- { 294443) 02 — | 1] —-
NOTA; Enm la correlacién (dos digitos y signo, se ha ocwitido el punto); ns= nivel de significacién=
%= signif, al ,100; ¥i= signif, al ,050; ¥¥%= signif, al- 010; #¥4= cignif, al ,00]

Ei fact FEHFACMAIE obhtiene sélo 2 diferencie

g significativas
ten los padres) y su direccidn es negativa en padres vy positiva en
. .

] 2
madres, £l significado de esta oposicidn podieria eer: normalmente son las
madres laxs que atienden las cusstiones escolares y cuando mis pendientes

gctan mejor y si los padres intervienen es que algo negativo ccurre,
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Algunas de las conclusiones que podemos exbraer son! Se establece wn
alto grado de  concordancia entre  los  padres, los  alummos/hijos,
profesares  y  compafieros;  La estratificacién social en el aula es
multicausal y de consecuencias definidas, Fero puesto que la familia es
el principal grupo de pertenericia, entendemos que el alumno ya Ilega &
la escuela con una serie de actitudes, hébitos y modos de relacicnarse vy
enfrentarse a las tareas y dificultades; ademds, la familia "desds
percepciones del hijo o de los profesores,,," estd de algiunza forma
presente en la esctuela, Evidentemente todo ello puede consolidarse,
agravarse o ser conbrarestado en la escuesla (gQue a todas luces no se
trata de un medic inocuo) y, por tanto encualguier iwtervencidén en el
escolar no deberia olvidarse el actuar en relacidén con todos los
"significativos" del nifia, En el contesto escolar dos factores son
claves en la satisfac—cidén del alumno, aumento de la autocestina vy
facilitador de la evolucién del alumno: el papel gue adopta el profesor
vy las relaciones entre igusles, Las variables de identificacidm cuando
han  intervenido  han  logrado niveles significatives aceptables, vy
tendencias nada soslayables,
REFERENCIAS EIEBLIOGRAFICAS

ALLEN, G, y COLS, (1376): Community psychology and the schools, A behavioral oriented
multilevel preventive approach, New York, Erlbaum,

ARAGONES, J, (1335); El rol del maestre y del alumno, En C, HUICI (dir,); Estruciura y
procesos grupales, Vol II, Madrid, Uned,

ASHEN, E.A, y POSER, E.C, (1973); Adaptative learning: Behavior Modification with children
Fergaon Fress (Medificacién de conducta en la infancia, 4 volimenes,
Fontanella, 1973),

ERENGELKANN (1375); Entrenamiento de padres de nifios con preblenas escalares, En V,
PELECHAND {copm}; Primer Symposius scbre Aprendizaje y Modificacién de Conducta
en Aubientes Educatives, Serv, de publucaciones del MEC,

BRONFRENERENNER, U, (1987); La Ecclegia del Desarrollo Humano: Experimentes en entornos
naturales y diseflades, Buencos Aires, Paidés,

BRONSON, W, €1386): Early antecedents of emctional expresiveness and reactivity control,

Child Dev,, 37, 793-810,

BURNS, 5, y BRAINER, €.J, (1373); Effects of constructive and dramaticplay on perspective-
tanking in very joung children, Dev, Psychol,, 15, §12-521,

CAILLY, F, (1877): Orientacién Escolar y Profesional de los nifios, Oikes-Tau, Earcelona,

CAVALCANTY, L. y SPILAE, MR, (1922): Curses para padres de nifios deficientes: una
experiencia en discusién, Siglo Cero, 20, 48-50,

COWEN, E,L, y cols, (1973): Long~term follow-up pf early detected vulnerable children, 7,
of Consulting and Clinical Fsych,, 41, 428-446,




GARCIA, F. (1334): Un Estudic con Padres: Influencia de las Variables de Personalidad,
Motivacién y Evaluacié/Percepcién de  Situaciones y  Conductas en  su
Participacién en Programas de Intervencién, Tesis de Licenciatura, dir, V,
Pelechano, Faruliad de Psicologia, Valencia,

GARCIA, F, (1983): Los Nifios con Dificultades de Aprendizaje y Ajuste Escolar; Aplicacién
y Evaluacién de un Modelo de Intervencién con Padres y Nifios como Coterapeutas,
Tesis Doctoral, dir, G, MUSITU, Facultad de Psicologia, Valencia,

GARCIA, F.; MUSITU, G, y GARCIA, M, (1990a): Evaluacién del Modelo Ecolégico del Nifio,
Comunicacién presentada al II Congreso del Col, Oficial de Psicélogos, Valencia

HARTUF, W, W, (13333, Peer relations, En E,M, HETHERINGTON (ed), P,H, ‘MUSSEN (Series Ed)
Handbook of Child Psychology, vol, 4, Socialization, peronality and sccial
development, 103-136, New York, Wiley,

IANNOTTI, R,J, (1378): Effects of role-tanking experiences on role-tanking, empathy,

altruism and aggression, Dev, Psych,, 14, 113-124,

LYNCH, T, y PIHLOTT, J, (1973); Padres y Profescres, Anaya, Wadrid,

MDOS, R,H.; MOOS, B8, y TRICKETT, E,J, (1387); escalas de Clima Social, adaptada por TEA
ediciones; Titulo Original; A Social Climate Scale (1974, 13310,

MUSITU, G,; ROMAN , T,M, y GRACIA, E, (1988): Familia y Educacién: préctica educativa de
los padres y socializacién de los hijos, Barcelona, Labor,

NEWCOHE, A, F, y BUKOWSKI, W.M, ¢1984); A longitudinal study of the utility of seocial
preference and social impact scciometric classification schemes, Child Dev,,
55, 1424, 1447,

PATTERSON,G.R, y BRODSKY, M, (1966): Un prograna de modificacién de conducta para un nifio
ton  conductas problematicas maltiples, En B,A, ASHEN y E,G, POSER (ed):
fiedificacién de Conducta en la Infancia, Fontanella, Barcelona,

FELECHARD, V, (1980); Terapia Familiar Comunitaria, Alfaplas, Valencia,

ROFF, M, y cols, (1572): Social adjustment and personality development in children,
MHinniapelis, University de Minnesota Press,

ROS, M, (1385a); Hacia una conceptualizacién de la interaccién en el aula, En C, HUICI
{dir); Estvuctura y Procesos de Grupo, Tomo II, Hadrid, UNED

ROSEN, C,E, (1374): The effects of sociodramatic play on problen-solving behavior &lhang
culturally disadvantage children, Child Dev,, 45, 920-927,

SCHUNK, D.H, vy HANSON, AR, (1385): Peer Models: Influence on childrens self-efficacy and
achievement, J, of Edutatiemal Fsychology, 77, 313-332,

SCHWARTZ, T.C, (1972); Effects of peer familiarity on the behavior of preschoolers in
novel situation, J, of Personality and Social Psycholegy, 24, 276-284,

14



