FORMACION EN GENERO EN LA FORMACION INICIAL DE

MAESTRAS Y MAESTROS:
UNA ALTERNATIVA TRANSFORMADORA

| Consal Aguilar Rédenas

Resumen: La implementacién del género en la formacion inicial de maestras y maestros
debe ir unida a una accion politica educativa coherente con la igualdad, ligada a toda de-
mocracia, a un posicionamiento curricular proactivo, porque se necesita una coherencia
entre la teoria y la practica cotidiana en las aulas. En una Universidad en donde cada vez
mas el conocimiento se conceptualiza en razén del valor econdmico, donde la educacion
no es un derecho ligado a la formacion de las personas, sino una mercancia mas; en una
Universidad donde la reflexidn critica, tiene que lidiar con la creciente burocratizacion de la
docencia; en una Universidad en la que la normativa sobre la formacion inicial de maestros
y maestras en igualdad efectiva y contra la violencia de género en demasiadas ocasiones
se queda en papel mojado; en una Universidad en donde se sigue considerando, todavia,
un asunto menor el género y no un asunto de Derechos Humanaos, debemos comprome-
temos en generar practicas alternativas que favorezean la sensibilizacion y la formacion del
estudiantado desde un pensamiento divergente y arltico.

Este articulo tiene como propdsito compartir nuestra experiencia desde la teoria critica,
lanzando un nuevo hilo, para ayudar a tejer esa red solidaria; una experiencia ligada a la
lectura dialégica, emancipadora en el sentido freireano: la lectura de la palabra que nos
lleva a la lectura del mundo, de la realidad, favoreciendo un pensamiento critico, plural,
diverso y enriquecedor, desde la voz protagonista del estudiantado, que nos compromete
como ciudadania activa.

Abstract:The implementation of gender issues in the teachers-to-be initial training should
be related to an educational policy action consistent with equality, and linked to democracy
and to a proactive cuniculum stance, since coherence between theory and daily practice in
classroom is required in nowadays education. The modem university has become a place
where knowledge is increasingly conceptualized on the basis of economic value; where
education is not a right linked to people development, but simply a product; where critical
thinking has to deal with growing bureaucracy, where regulations on teachers training in
effective equality and against gender violence too often come to nought; where gender
is still a minor issue and not a human rights one. In light of this situation, we must commit
to developing altemative practices that promote students awareness and fraining from a
divergent and critical perspective.

This article aims to share our experience in critical theory and to launch a new idea to build
up a solidarity network. We present an experience linked to dialogic reading, to Freire's
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emancipatory education: reading the world always precedes reading the word. From stu-
dents leading voice, this idea promotes a critical, plural, diverse, and enriching thinking we,
as an active citizenship, are called up fo engage with.

Palabras clave: Compromiso; Formacion inicial de maestras y maestros; Geénero; Trans-
formacion; Didactica de la lengua y la Literatura critica.

Keywords: Commitment; Initial Teacher Training Teachers; Gender, transformation; Criti-
cal Teaching Language and Literature

DESDE QUE UNIVERSIDAD HABLAMOS

Nuestro estudiantado no esta en la universidad Unicamente para convertirse en profesio-
nales eficaces, sino ademas para formarse humanisticamente, como personas y como
ciudadanos y ciudadanas, algo que parece olvidar el enfoque neoliberal que esta inva-
diendo la universidad. Como destacan Vicente Manzano y Luis Torrego no hay una sola
manera de concebir la universidad, y defienden muy claramente lo que debe sery coma
esta concepcion influye en el estudiantado (2009):

La Universidad debe ser un centro de investigacion, docencia, disefio e intervencidn. El
profesional de la Universidad no puede permanecer con los guantes puestos (Freire,
2001), sino que debe implicarse y comprometerse con la realidad que investiga y de la
gue genera conocimiento. El quehacer de la Universidad, como el de toda criatura gene-
rada por la sociedad, debe estar al servicio de ésta seglin su peculiaridad, en este caso
la construccion de conccimiento. Lo que debe procurar, por tanto, es que os objetivos
de esa creacion se sittien con absoluta claridad en las urgencias saciales, respondiendo
con conocimiento a las principales necesidades de solucion, tanto globales como locales.
No debe limitarse a una posicién reactiva, sino que ha de ser eminentemente proacti-
va: identificar los problemas antes de que éstos surjan, contar con sus propios medios
para jerarquizar las urgencias, basados en el conocimiento, y proponer vias generales
y concretas para el desarrollo social]...] en cuanto al cometido de formacion y bajo esta
perspectiva, el objetive es formar persanas auténomas que no sélo cumplen con la capa-
citacién [...], sino que constituyen verdaderos agentes sociales de cambio. Lo que afiade
la formacion universitaria es un poderoso bagaje de conocimiento [....] El universitario es
un utdpico convencido en el sentido de que participa en las utopias y trabaja para hacertlas
realidad. En palabras de Freire (2001, p. 43): «Si, en realidad, no estoy en el mundo para
adaptarme a él sin mas, sino para transformarlo, si no es posible cambiarlo sin un cierto
suefio o proyecto de mundo, debo utilizar todas las posibilidades que tenga para participar
en practicas coherentes con mi utopla y no sélo para hablar de ella» (pp.486-487). Henry
Giroux evidencia la relacién entre el conocimiento, la autoridad y el poder que valigadaala
pedagogia critica, subrayando la importancia de convertimos, profesorado y estudiantado,
en agentes del cambio sacial, también desde |la pedagogia critica (Barroso, 2013):

“..se acupa de ensefiar a los alumnos ho sélo a pensar; sino a luchar a brazo partido con
sentido de responsabilidad individual y social, y lo que significa ser responsable de las
acciones propias como parte de un intento mas amplio para ser un ciudadano activo que
puede ampliary profundizar las posibilidacles de la vida piiblica democrética”.
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Giroux destaca que la educacion demacrética se ha devaluado a favor de una pedago-
gla de la mercantilizacion y la represion. Al mismo tiempo, subraya, la educacion ha sido
recalculada ideolégica y estructuralmente, y nos recuerda que la pedagogia cultural que
circula en espacios de educacion informal impulsan un conocimiento y unos valores, unas
identidades y unas relaciones saciales, desde los imperativos de la mercantilizacion, la
privatizacion, el consumo y la desregulacidn, generando una cultura capitalista, depreda-
dora a través de aparatos culturales que promueven la violencia simbdlica generalizada.
(Banmoso, 2013). También incide en la praduccién actual del conocimiento inspirado en el
neoliberalismo, en el capitalismo de libre mercado (Barmoso, 2013):

Dentro de la ideologia nealiberal, el mercado se convierte en la plantilla de la organizacion
del resto de la sociedad. Todo el mundo es ahora un cliente, y cada relacion es finalmente
juzgada en términos de rentabilidad. La libertad ya no es la igualdad, Ia justicia social o el
bienestar ptiblico, sino la libertad del comercio de mercancias, del capital financiero y de
las materias primas. La produccion de conocimiento esté en el centro de este régimen
orientado al mercado. [...]La cultura empresarial organiza las estructuras de gobiemo de
la educacion, el conocimiento es visto como una mercancia, y los estudiantes son tratados
reductivamente, como los consumidores y los trabajadores. El conocimiento es la nueva
forma privilegiada del capital y en nuestras escuelas esta aumentando el conocimiento que
viene bajo el control de las politicas establecidas por los ultra-ricos, los fundamentalistas
religiosos, y de las principales élites corporativas.

También en nuestro contexto, se ha venido advirtiendo del peligro de convertir la educacion
en un cuasi-mercado que sirva, exclusivamente a los intereses de la economia neolibe-
ral (Feméandez, 2009), desde un el discurso hegemanico conservador ligado al modelo
de las competencias (Cascante, 2004 y Martinez Bonafé,2004). Su posicionamiento ha
sido largamente compartido y argumentado en la comunidad educativa (Aguilar, 2012a).
Las campetencias se transforman en filfros, porgue las acreditaciones para justificarlas no
siempre son accesibles para toda la ciudadania. El sistema educativo, cada vez mas, se
convierte en una empresa competitiva y los criterios dejan de ser educativos, pasando a
ser criterios mercantiles de control; la mercantilizacion del conocimiento, ademas, es un
proceso de preparacion para la mercantilizacion de la propia persona, para un proceso de
individualizacién y de competencia en lugar de solidaridad (Aguilar, 2015a). También de
colonizacion a traves del lenguaje. Pep Aparicio (2017) reflexiona:

Previo a la colonizacién del lenguaje esta la colonizacién de huestra practica, de nuestro
cerebro y de nuestro cuerpo, porgue si no, no hablo asi. Cuando te retines con ofra gente
y de repente estas hablando de cémo van las dinamicas, de que tenemos gente joven que
tiene determinadas problematicas, estoy detectando en mi grupo de clase que muchos no
comen [se refiere a su clase de FPA]. No almuerzan nunca. Pera no lo hacen porque no
tengan tiempo, sino porque no tienen dinero. [...] Si la primera necesidad que tenemos,
que es comer, no esta cubierta, el resto no funciona...[...] reclamo la vuelta a la artesaniay
a su saber hacer coma oficio y el abandono de |a profesionalidad. La profesionalidad esta
vinculada a un senvicio, a los clientes y/o usuarios. .. Y es asi como habla la Conselleria de
Educacion, y es asi como hablan compafieros y compaiieras nuestras, y es asi como ha-
blan y escriben los profesores universitarios, etc. Por tanto, cuando hablamos de clientes

2017 * ESPECIAL EDUCACION



[153]

y de usuarios, estamos hablando de profesionales. Cuando estamos en estas dinamicas,
estamos cosificando a los otros y las ofras. Y si los cosificamos son objetos, y no puedo
tener una relacién con ellos, ni mediar con ellos. (p.110).

Luis Torrego y Victor Lopez exponen los criterios que deberiamos considerar en deter-
minados procesos y practicas educativas ligados al desarrollo politico e ideolégico de la
sociedad, defendiendo (Torrego ~Lopez, 1999):

La educacidn, y la Universidad es un ejemplo claro de ello, conoce una peligrosa tenden-
cia a dedicarse a lo productivo y rentable por sus resultados materiales y a olvidarse de
generalidades. La universidad se ha vuelto productiva en exceso. No se discuten en ella
las afirmaciones quie proponen ajustarse a las exigencias de una economia produictiva; los
criterios de productividad, eficacia, rentabilidad se aceptan como ideales naturales a los
que tuviera que tender la institucion universitaria, se fomenta el individualismo exacerbado
y la competitividad, el énfasis en los resultados, el pragmatismo, como si fuesen procesos
sanos y beneficiosos para la sociedad. Es preciso, pues, un proceso de reflexion critica
que haga ver las contradicciones que esta ideologia y estos valores introducen en una
educacion gue nunca debe abandonar su pretension esencialmente humanizadora. Hay
que rescatar el viejo concepto de compromiso; compromiso con el trabajo que realizamos
y con la educacién como herramienta transformadora de la realidad, como palanca para
conseguir un mundo mas justo (pp.51-52).

Noam Chomsky destaca que el aprendizaje verdadero se produce cuiando se invita a que
el estudiantado descubra por si mismo la naturaleza de la democracia y su funcionamien-
to, destacando (2007: 41): “En lugar de adoctrinar a los estudiantes con mitos sabre |a de-
mocracia, la escuela deberia comprometerlos en la practica de la democracia”, Por su par-
te Pep Aparicio defiende practicas de libertad ligadas a un tiempo-espacio de resistencia,
desde el compromiso politico, desde procesos de subjetivacion imprescindibles en todas
las préacticas educativas de libertad, practicas que posibiliten el ejercicio de la ciudadania
activa y radical a las personas participantes (Aparicio, 2017:228).

¢DONDE QUEDA LA IGUALDAD?

En este contexto las mujeres siguen siendo las que sufren la desigualdad, cuando suponen
la mitad de la poblacién mundial. Un mundo en el que las personas, independientemente de
su género, sean iguales no es una cuestién de debate, porque los derechos humanos no
son negociables y la educacion publica tiene una responsabilidad muy importante en este
tema. Nancy Fraser expone como entiende la relacion entre teorfa critica y género (1990):

Una teoria critica de la sociedad articula su programa de investigacion y su entramado
conceptual con la vista puesta en las intenciones y actividades de aquellos movimientos
sociales de la oposicion con quienes mantiene una identificacion partidaria aungue ho
acritica. Las preguntas que se haga y los modelos que designe estan informados por esa
identificacion e interés. Asi, por ejemplo, si las luchas contra la subordinacion de las muje-
res figuran entre las mas significativas de una epoca dada, entonces una teorfa critica de
la sociedad de ese periodo tenderia, entre ofras cosas, a amojar luz sobre el caractery las
bases de esa subardinacion. Emplearia categorias y modelos explicativos que revelaran

2017 » ESPECIAL EDUCACION

>

<
5
S
\9)
a
Ly
=
NG




»

<
O
S
O
3
LLy
=
=

[ 154]

en lugar de ocultar las relaciones de dominacion masculina y subordinacion femenina. Y
desvelaria el caracter ideoldgico de los enfoques rivales que ofuscaran o racionalizaran
esas relaciones. En tal situacion, por tanto, uno de los criterios de valoracién de una teorfa
critica una vez hubiera sido sometida a todas las pruebas habituales de adecuacion empl-
rica serfa: ,con qué idoneidad teoriza la situacién y perspectivas del movimiento feminista?
¢En qué medida sirve para la autaclarificacion de las luchas y anhelos de las mujeres
contemporaneas? (pp. 49-560)

Asuncion Ventura (2009) evidencia en relacion al género, que en la legislacion del proceso
de Bolonia, en el marco del Espacio Europeo de Educaciéon Superior (EEES), aunque el
feminismo académico se planted la oportunidad para debatir sobre la necesidad de incor-
porar los estudios de género en la formacion reglada, en realidad no existid ningtin debate
y €l contenido de los nuevos planes de estudio obedecié a intereses de grandes grupos
de la universidad aliados a personas externas a la misma institucion, que participaron en
el proceso de elaboracion de los planes de estudio, nombradas, en gran manera, a pro-
puesta de estos mismos grupos, y que en muy pocos casos tuvieron en cuenta criterios
relacionados con la mejor formacion y capacitacién del estudiantado. En esta reflexion so-
bre el contenido curmcular Carmen Rodriguez reflexiona sobre el papel de los contenidos
escolares como instrumento de configuracién de las estructuras sociales, de construccion
de nuestro colectivo simbalico y de nuestra identidad de género, evidenciando (2014):

Y aqui se ha dado una “ablacién de memoria”, por el papel asignado a las mujeres, que
han vivido desiguales circunstancias sociales y politicas, porque han sido instrumentos
para los fines de otros, y par céma se ha realizado la seleccion de los mismos| contenidos
escolares), desde una visidén que ha acentuado su exclusién y justificado las desigualda-
des en su naturaleza diferente.(...) existe una fuerte reaccion conservadora, donde nue-
vamente la lucha por los derechos de las mujeres no es necesaria 0 no es prioritaria y
esconde otras mas fundamentales que marcan la agenda de la crisis economica, auncue
ellas representen mayoritariamente a la pobreza mundial. Ademas, la igualdad de género
ha sido suplantada por ofras luchas sexuales, culturales y religiosas que, en lugar de ser
afladidas como parte de la diversidad del ser humano, han olvidado que las mujeres estan
en el centro de las mismas y estan presentes en todos los colectivos (...) Los saberes
escolares muestran verdades parciales porque el poder imposta a la verdad y lo hace
mediante inercias pero también en tomas de postura conscientes. Para ello cuenta con el
conservadurismo inherente a los saberes académicos que reside en su caracter sagrado
y de verdad. Los conocimientos no son tratados como construcciones sociales suscepti-
bles de ser puestos en cuestion. También cuenta con los mecanismos sutiles con los que
se urden las formas de hacer escuela, que no responden solo a practicas repetidas sino
a micropoliticas que siguen manteniendo las relaciones de poder. (...) Los significados
socioculturales transmitidos en el conocimiento, a través del lenguaje y de los contenidos
escolares son manifestaciones que invisibilizan a las mujeres en experiencias, participa-
cién y competencias. Generan pensamientos y comportamientos en la sociedad y en el
alumnado porque se difuinde una arqueologia del saber que legitima el orden social de los
discursos que sustentan las actuales sociedades. (pp. 33-35)

Es necesario sensibilizar y formar en género al estudiantado de formacion inicial de maes-
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tro-a, porgue van a ser el profesorado futuro. Sin sensibilizacién y formacién no es posible
el cambio, porque para educar hay, también, que educamos. Aungue existe una norma-
fiva que incluye esa necesaria formacion (articulo 24 de la Ley de Igualdad y articulo 7
de la Ley contra la Violencia de género), ni las distintas leyes de igualdad autonémicas,
ni los decretos curriculares de la educacion infantil y primaria, han logrado que el género
esté presente de manera real, no anecdética, en la mayoria de las escuelas. La falta de
sensibilizacion y formacion en género se evidencia, claramente, en el contenido curicular
de la formacién inicial de maestros y maestras (Aguilar 2015a). Esa es una necesidad
que se debe transformar. Otro gran problema es la carencia de formacién en género del
profesorado de formacion cuyo resultado es que los futuros/as docentes en su formacion
inicial, carecen de herramientas de analisis para identificar y transformar los elementos que
mantienen y reproducen la desigualdad de género.

NUESTRO COMPROMISO

La teoria critica defiende la radicalizacion de la democracia entendida como la defensa
de extension de los derechos y libertades para toda la ciudadania; defiende la necesidad
de cuestionar las relaciones asimétricas de poder, articulando estrategias colectivas para
transformar las desigualdades que esas relaciones, sus abusos, tienen en la vida de las
personas. Nuestro posicionamiento desde la Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL)
como herramienta para la democracia, la igualdad y la equidad defiende que la DLL critica
(Aguilar, 2012b: 6):"se compromete en generar acciones e investigacion que transformen
situaciones de desigualdad social entre las que podemos sefialar. exclusion social, sexis-
mo, violencia de género, racismo, discriminacion por razén de diversidad fisica u homofo-
bia entre otras”. Como defiende Luis Torrego (2012:3) es muy importante que la formacion
inicial ayude, a los futuros y futuras maestras, a que sean conscientes de las funciones
sociales y politicas de la realidad educativa, desde el compromiso politico y ético.

Nuestras acciones educativas se articulan desde:

a) Los debates asamblearios. El primer dia la clase se constituye en asamblea perma-
nente entendiendo la asamblea como herramienta de democracia, en la que se generan
interacciones transformadoras, los debates se centran en articulos académicos que se
debaten desde los interrogantes que lleva a la plenaria el estudiantado desde una peda-
gogia de la pregunta freireana que empodera al estudiantado y no desde una pedagogia
de la respuesta que suprime su voz Por eso es importante lo aprendido en la asamblea,
la manera de relacionarse entre todas las voces, las subculturas e identidades diversas e
hibridas;

b) El aula virtual. Organiza y estructura nuestro trabajo. Através de ella accedemos a cien-
tos de foros, desde materiales hipermodales e hipertextuales recursos (webs, publicidad,
blogs, cine, peliculas, canciones, fanfics, revistas electronicas, conferencias, programas
de orientacion alalectura. ..), para contrastar y complementar la informacién del trabajo en
clase, los materiales vinculan la cultura popular con la cultura académica y generan nuevos
interrogantes a debatir; entrar a los foros ni es obligatorio, ni penaliza no entrar, aun asi la
participacion es masiva.

c) Ellibro de cada dia. Antes de comenzar cada dia leemos un libro de Literatura Infantil y
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Juvenil (LIJ), cada libro genera nuevos itinerarios virtuales y nos ayuda a realizar lecturas muy
diversas ligadas al tema que trabajamos.

d) La Tertulia Literaria dialégica (TLD). Hemos trabajado muchos libros clasicos de LIJ
de calidad literaria y estetica. También los hemas relacionado con otros de LIJ contempo-
ranea ligados al tema que trabajamos. La TLD se produce un proceso intersubjetivo de
creacion de sentido, de relacién dialéctica en relacion con el texto y el contexto de la obra,
pero, ademas, con el propio cantexto de las personas participantes (Aubert et al., 2008 y
Valls et al., 2008).

e) Los diarios dialégicos en constante (re) construccion colectiva, elaborados por el
estudiantado y colgados en el aula virtual, incluyen todo lo que hemos hecho, desarrollado
y vivido. Toda la informacion es publica y compartida.

f) Seminarios. Ademas del trabajo en clase y el aula virtual, donde todo lo investigado y
aprendido se vuelve a debatir contando con la participacion de diversos investigadores e
investigadoras de ofras universidades, de expertos-as, profesionales... efc.

Aunque venimos trabajando desde este posicionamiento desde el afio 2005 y hemos de-
sarrollado ofros proyectos que siempre nos ayudan a relacionamos con la realidad que
nos rodea (Aguilar, 2013) integrando el género en el cuniculum de LIJ (Aguilar, 2006), en
los (iltimos cuatro cursos académicos hemos desarrollado cuatro proyectos centrados en
diversos aspectos del género. El curso 2013-2014 participaron 163 estudiantes y trabaja-
mos la igualdad efectiva (Aguilar 2015 ¢ y Aguilar 2015d). El curso 2014-2015 participaron
102 estudiantes, y nos cenframos en la Violencia de Geénero (Aguilar, 2015¢). El curso
2015-2016 trabajamos la diversidad LGTBI y participaron 74 estudiantes (Aguilar, 2016ay
Aguilar 2017), y el curso 2016-2017 han participado 87 estudiantes y nos hemos centrado
en la recuperacion de la memoeria histérica educativa femenina (Aguilar 2016b).En total en
estos cuatro cursos han participado 426 estudiantes.

El proyecto del curso 2013-2014 sabre la igualdad efectiva surgié de una situacién con-
creta, de un total de 163 estudiantes gue cursaban las asignaturas de LIJ que impartia en
la Universitat Jaume |, para el 88'4% del estudiantado la Unica referencia de los cuentos
clasicos era Disney. Lo que nos llevé a la necesidad de trabajar sobre las representacio-
nes culturales desde una reconstruccion del imaginario literario de LIJ, llegando a la LIJ
contemparanea, No debemos olvidar que la mayaria de personas que han accedido a
las versiones de Disney no han leido estos cuentos. Se hace patente que el imaginario
literario compartido sobre la LIJ parte de las peliculas de Dishey, que constituye, su tnica
referencia, la Uinica fuente de representacion sobre su imaginario literario, que ha con-
formado identidades y significados sociales muy concretos, y que ha invisibilizado otros.
Trabajamos el papel de los cuentos en la construccion social y cultural de los roles de
género, el papel del marketing que se deriva de los productos Disney en la conformacion
de identidades en el proceso de hipersexualizacion y objetivacion de las nifias y de las
muijeres, también las nuevas interpretaciones culturales y artisticas a pattir de este imagi-
nario, abordando aspectos tan importantes como la desigualdad, la diversidad sexual, la
violencia de género o la cosificacién del cuerpo (Aguilar 2005 ¢ y Aguilar 2015d).
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El curso 2014-2015 nuevamente habiamos partido de una necesidad real. El [+D Inciden-
cia de la Ley Integral contra la Violencia de Género (VdG) en la Formacion Inicial del Pro-
fesorado (Puigvert, 2010) habia visibilizado los obstaculos para la implementacion de ésta
formacion para poder informar e intervenir, al igual que otros estudios sobre socializacion
preventiva contra la VdG en la adolescencia (Valls, R.et al,2008), que habfan demostrado
que no se puede transformar la violencia cuando no se sabe identificar como consecuen-
cia de la carencia de formacién inicial de los maestros y maestras o cuando se improvisan
soluciones para hacerlo (Santos et al., 2012:26-27, De Botton et al., 2012 ). Trabajamos la
VdG partiendo de Barba Azul, y realizamos un recorrido hasta el ciberacoso en sus diver-
sas manifestaciones, pasando por todo tipo de referentes culturales intertextuales, desde
libros de LIJ contemporaneos que tratan la VVdG adecuadamente y que, ademas, tienen
calidad literaria y estética.

El curso 205-2016 trabajamos la diversidad LGTBI cuestionando como sexualiza el siste-
ma escolar desde la LIJ y como se naturaliza el imaginario literario de LIJ, sus significados,
desde la necesidad de cuestionar el tabti y visibilizando la necesidad de romper estereo-
tipos que generan desigualdad para poderlos combatir y transformar desde la igualdad,
desde el compromiso, implementando acciones educativas efectivas ligadas a la inclusion
de la diversidad sexual ligadas a la defensa de los derechos humanos y a la formacion
de una ciudadania critica. La necesidad de esta formacion era evidente, el mismo afio
2015 dos informes Abrazar la diversidad. Propuestas para una educacion libre de acoso
homofébico y transfobico (Pichardo,2015) y el informe Estado de los derechos humanos
de personas leshianas, gays, bisexuales, transgénero e intersexuales (LGBTI) (Amnistia
Internacional ,2015), mostraban las consecuencias nefastas de la ausencia de sensibiliza-
cién y de formacion. Trabajamos libros excelentes que muestran la diversidad sexual, las
diversas estructuras familiares y también, libros censurados, que trabajamos en clase, de
calidad literaria y estética que encontrado resistencias homofobas en otros paises.

Y este Ultimo curso 2016-2017 hemos trabajado la contextualizacion de las TPD, unida a
la genealogia educativa de “Mujeres Libres". Hemos enlazado el tema de la guerra civil
con la educacién para la paz. Mujeres Libres querfan superar la subordinacion cultural de
las mujeres mas vulnerables, y aunque fueron pioneras en la relacion entre la emancipa-
cién lectora y el género, siguen ausentes del curmiculum educativo oficial de la formacion
inicial de maestras y maestros, por eso hemos trabajado contra el olvido, la desmemoria,
desde la recuperacion de las genealogias de mujeres en educacion (Garcia Carrion —
Ruiz,2012:124-125 y Ruiz- Siles, 2009), y ademés desde una accion educativa concreta,
Las TLD, que hemos desanollado desde 2005, inspiradas en las tertulias que desamolla-
ron las Mujeres Libres.

Cada afio en los seminarios nos han acompaiiado profesorado, profesionales de distintos
campos (libreras, actores y actrices, musicos, documentalistas, investigadores e investiga-
doras,...) que han ampliado nuestra vision del tema y nos han ayudado a aprender mas,

La voz del estudiantado, fundamental, siempre aparece recogida, una de las aportaciones
deja muy clara su posicion trabajando con todos y todas las demas desde esta opcidn
(Aguilar, 2014):
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"No formamos parte de una gran empresa llamada “universidad”, ni consentimos que nos
programen para un mundo laboral, queremos formamos comao ciudadanos crfticos, demo-
craticos y libres. (...) queremos compramiso (...) Necesitamos que la didactica del dialogo
llegue alas aulas’ (p.257)

¢ Quién dice que la educacion pliblica no tiene futuro?, ellos y ellas lo son, palpitante.
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