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0. Resumen
El presente Trabajo Final de Master se inscribe dentro de la modalidad de

Implementacion y Mejora Educativa. Esta propuesta consiste en la mejora de una Unidad
Didactica que realice en 3° de ESO durante el Practicum en el IES Francesc Tarrega de Vila-

real en el curso académico 2016/2017.

El area que hemos escogido para mejorar la ensefianza es el lexico, ya que
consideramos que se ensefia de manera limitada y siempre se hace de forma mecénica.
Nuestra propuesta pretende que los alumnos aprendan léxico de forma distinta, entendiendo
las relaciones de parentesco entre diferentes lenguas y siendo conscientes de las similitudes

entre estas.

En esta propuesta se ha empleado la Programacion Integrada de Lenguas para
ensefar léxico al alumnado, puesto que en un centro donde coexisten tres lenguas
académicas — sin contar optativas — podemos hacer uso de las similitudes que hay entre las
distintas lenguas para que el alumno aprenda mejor y no vea cada una de ellas como una
asignatura aislada, sino que logre verlas todas ellas como estrechamente relacionadas. Para
comenzar con esto, se explicara a los alumnos la relacion del castellano y el valenciano con

el latin, y como este esta presente en el inglés.

El trabajo estd dividido en cuatro grandes apartados. El primero de ellos es la
contextualizacion del centro donde se ha realizado la implementacién. El segundo apartado
es la programacioén propiamente dicha. En el tercer apartado se detallan las actividades que
forman parte de esta propuesta. Por Gltimo, el cuarto apartado es el de las conclusiones,
donde presentamos los resultados del proyecto, las valoraciones del profesorado y del

alumnado y una serie de propuestas de mejora.
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1. Marco teorico

1.1. Enfoque comunicativo

Desde hace algun tiempo, la ensefianza de Lengua se intenta abordar desde el
Ilamado enfoque comunicativo, que pretende ensefiar a los alumnos a que sean capaces
de comunicarse en la lengua estudiada. Por tanto, el principal objetivo es hacer que los
alumnos comprendan y produzcan textos orales y escritos en dicha lengua. Para lograr
este propdsito, generalmente se plantean al alumnado situaciones y materiales reales para

que el aprendizaje sea significativo.

Esta metodologia, que esta cada vez mas presente en el aula de idiomas, supone
algunos cambios en la forma que tiene el profesorado de ensefiar. En primer lugar,
puesto que se busca que el alumno pueda utilizar la lengua en contextos reales, se
atiende con mayor interés al nivel pragmatico de la lengua. Generalmente, la ensefianza
de lengua en la Educacion Secundaria Obligatoria se ha centrado sobre todo en la
gramatica y de manera mas limitada en la produccion de textos para la comunicacién

real.

El segundo cambio que debemos tener en cuenta es que el alumno pasa a ser el
protagonista del proceso de aprendizaje y el profesor debe “asumir la tarea de crear las
condiciones adecuadas para favorecer las caracteristicas y potencialidades de los
alumnos” (Maati, 2013: 120), debe convertirse en un guia en lugar de limitarse a la mera
transmision de contenidos. El profesor debe atender a las necesidades particulares del

alumnado para facilitar asi la adquisicién de la lengua.

La actual ley educativa (LOMCE) establece cuatro bloques en la asignatura de
Lengua y Literatura, dos de los cuales se corresponden con las habilidades
comunicativas (leer, escribir, hablar y escuchar). Estas serian las destrezas trabajadas en
el enfoque comunicativo. Sin embargo, no podemos olvidar que es necesario el estudio
de la gramatica para adquirir una mejor comprension de la lengua que se estudia y
obtener conocimientos metalinguisticos que nos seran necesarios para el aprendizaje de

nuevas lenguas.

Por todo esto, la ensefianza de lengua en las aulas de secundaria no debe

centrarse solamente en la gramatica sino que debe poner énfasis en la ensefianza para la
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produccién de textos coherentes, cohesionados y adecuados a la situacion comunicativa

concreta. Asi pues, es necesario incidir en el nivel pragmaético de la lengua.

Hemos sefialado cual es la importancia del enfoque comunicativo en la ensefianza
de lengua. Asi pues, en esta propuesta una de las tareas consiste en que los alumnos
preparen una exposicion oral académica para la asignatura. De esta manera, les estamos
preparando para situaciones reales que van a vivir tanto en el mundo académico como en

el mundo laboral.

1.2. Constructivismo e investigacion accion
El constructivismo y la investigacion accion son dos conceptos que refieren al
proceso de ensefianza-aprendizaje y que debemos tener en cuenta para una actuacion

eficaz como docentes.

El primero de ellos postula que el docente debe facilitar al alumnado una serie de
recursos para poder resolver de forma auténoma los problemas que se le plantean.
Existen distintas teorias dentro de esta corriente. Piaget, padre del constructivismo,
considera el aprendizaje como “un proceso de construccion interno, activo e individual”
(Tdnnermann, 2011: 24); por su parte, Vygotski habla de la “zona de desarrollo
proximo” (Tinnermann, 2011: 25) como el lugar intermedio entre lo que ya conoce el
alumno y lo que debe aprender. Se trata de una especie de andamiaje, un puente entre lo
conocido y lo desconocido. Por ultimo, Ausubel habla de “aprendizaje significativo”
(Tunnermann, 2011: 24) frente al aprendizaje memoristico. Considera que este
aprendizaje significativo se lleva a cabo cuando se relaciona lo viejo con lo nuevo, lo

que ya se sabe con lo recién aprendido.

El segundo concepto hace referencia a la docencia como “un proceso de continua
busqueda” (Bausela, 2004: 1). El trabajo de un docente no puede limitarse a impartir las
mismas clases una y otra vez, sino que debe reflexionar para poder mejorar su actuacion.
La investigacion accion permite al docente mejorar su practica a partir del estudio de su
actuacion y la reflexion de la misma. Nos permite cambiar la educacién porque se
intenta mejorar la docencia a partir de la observacion de nuestra practica docente. Este

proceso no debe ser solamente individual, no debe reducirse a nuestra actuacion en el
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aula, sino que debe abarcar también el departamento al que pertenecemos, e incluso

ambitos mayores, para que sea un cambio mas significativo.

Todo docente debe tener presentes estos dos conceptos al desarrollar su tarea, a
fin de lograr que el aprendizaje del alumno sea significativo y que su actuacion como
docente mejore a traves del tiempo y sea capaz de adaptarse a las circunstancias

particulares de cada situacion.

En esta propuesta queremos que los alumnos no solamente aprendan conceptos
de forma memoristica, sino que también se espera que aprendan a elaborar trabajos
grupales donde se requiere una minima labor de investigacion y composicién. Asi pues,

esperamos que los alumnos adquieran autonomia en su proceso de aprendizaje.

La elaboracién de esta propuesta de mejora ya presupone una labor investigadora
por parte del docente, que debe prestar atencién a cdmo se ensefia el Iéxico, qué
problemas encontramos y cémo podemos hacer que los alumnos aprendan mejor. Para
ello, hemos hecho un seguimiento de los alumnos (desde la evaluacion diagndstica y la
revision de sus resultados anteriores hasta el resultado del producto final) y les hemos
ofrecido unas encuestas de evaluacion para ver qué piensan ellos de esta mejora. Hemos
recopilado todos estos datos en el apartado de ‘Conclusiones’ y hemos incluido

sugerencias para mejorar esta propuesta didactica.

1.3. Programacion integrada de lenguas

Actualmente vivimos en un mundo globalizado, donde cada vez maés los
ciudadanos son plurilingies. Debemos tener en cuenta que, cognitivamente, la
adquisicion del espafiol como primera lengua es un proceso muy distinto del aprendizaje
de este como lengua extranjera, y, por lo tanto, se debe adaptar la ensefianza al alumnado

receptor.

Desde la década de 1970 se viene implementando el llamado tratamiento
integrado de lenguas, donde el alumnado aprende simultdneamente lenguas que
coexisten y lo hace de forma conjunta. En Espafia, mas concretamente en la Comunidad
Valenciana, el Tratamiento Integrado de Lenguas (TIL) supone la ensefianza conjunta de

castellano, valenciano e inglés.
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¢Por qué motivo es esta programacion beneficiosa? El hecho de que se ensefien
simultaneamente las tres lenguas (las dos que coexisten en el territorio y la lengua
extranjera) “aprovecha los conocimientos linguisticos de la L1 para aprender cualquier
L2 y facilita la reflexiobn metalingiistica estableciendo puentes entre las lenguas

escolares” (Cicres et alii, 2014: 3).

Para poder llevar a cabo este tipo de programacion es necesario que los docentes
de las distintas lenguas cooperen entre ellos, “tanto para optimizar los recursos
didacticos como para rentabilizar los aprendizajes del alumnado y favorecer la
transferencia de los realizados en una lengua para el aprendizaje de las otras y no caer en

contradicciones metodoldgicas” (Apraiz et alii, 2012: 133).

En el caso de esta propuesta, hemos considerado que es beneficioso para el
alumnado aprender de forma integrada el léxico de las tres lenguas académicas. Lo
hemos hecho a través de la etimologia — hemos recurrido al latin para poder mostrar a los
alumnos las similitudes que encontrardn entre las lenguas que estudian —. Nuestra idea es
que, al conocer dichas similitudes, puedan ampliar su bagaje Iéxico y no tengan
problemas para transferir 1éxico de una a otra lengua, siempre teniendo en cuenta que
pueden tratarse en ocasiones de los llamados falsos amigos — aunque en esta unidad no

aparecen —.

Esta es una metodologia reciente y que puede ayudar significativamente a los
alumnos a aprender lenguas con mejor comprension. Para poder lograr este tratamiento
integrado de lenguas deberia existir una unificacion de criterios entre el profesorado — tal
y como explica Pascual (2006: 83) —. También nos explica que se deben tener en
consideracién diversos factores como pueden ser la edad de los alumnos, su lengua
materna, si tienen deficiencias del aprendizaje, etc. (cfr. Pascual, 2006: 90). La obra de
Vicent Pascual puede ser de gran utilidad para la aplicacion del Tratamiento Integrado

de Lenguas en la Comunidad Valenciana.

En definitiva, en el tratamiento integrado de lenguas debemos potenciar tres
actuaciones en el alumnado: las transferencias conscientes entre lenguas, la reflexion
conjunta de las mismas y evitar las transferencias en casos de fasos amigos (cfr. Pascual,
2006: 121-122). Por ejemplo, podemos conocer muchas palabras en valenciano si
sabemos cudales son las similitudes con respecto al castellano. Sin embargo, existen

procesos de formacion de palabras que no son paralelos en ambas lenguas, como es el

Pagina 7



caso de la formacion de verbos: no decimos *telefonejar (castellano telefonear) sino
telefonar. El tan rentable sufijo —ear en castellano no debe ser usado en exceso en
valenciano, ya que eso supone una transferencia negativa de la primera lengua. Este tipo
de transferencias negativas se ensefiarian al alumnado para que no siga aplicandolas. De
este modo, conseguimos que los alumnos hagan una reflexién metalinguistica mayor y

puedan comprender mejor cémo funcionan las lenguas.

Por esta razén, consideramos que ensefiar el 1éxico de forma integrada puede
ayudar a los alumnos a que sean capaces de aprender nuevas palabras en otra lengua a

partir de la reflexion sobre su lengua materna y la otra lengua aprendida.

1.4. Didéctica del Iéxico

La ensefianza del 1éxico en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura se
incluye en el curriculum de forma poco significativa y en la mayoria de las ocasiones se
estudia el 1éxico relacionado con otras areas del curriculum. Asi pues, en el curriculum
de la actual ley educativa aparece de forma muy reducida el estudio del léxico:
solamente se espera que el alumno sea capaz de reconocer el proceso de formacion de
una palabra, que conozca el significado de neologismos y préstamos a partir de su
origen, que sea capaz de reconocer las relaciones semanticas entre palabras (sinonimia,

antonimia, hiperonimia) y que pueda explicar el cambio seméntico de una palabra.

Actualmente, son muchos los docentes que se preocupan por la ensefianza del
Iéxico, que no siempre forma parte de los libros de texto y, cuando aparece, suelen ser
gjercicios repetitivos y que “se basan en la bdsqueda de significados, sinbnimos o
antonimos, y en el conocimiento de las posibles derivaciones y elementos necesarios
para ello” (Cervera, 2012: 153).

¢Por qué debemos planificar y modificar la ensefianza del Iéxico? La mayoria de
ejercicios para adquirir vocabulario nuevo consiste en que el alumno cree oraciones, de
forma libre, y sin tener en cuenta el uso real de la lengua. Si estamos de acuerdo con el
enfoque comunicativo y la lengua debe estudiarse con un fin funcional como es la
comunicacion, las actividades sobre léxico deben adaptarse a este enfoque. Cervera

(2012) nos da algunos ejemplos de actividades, entre los que incluye el uso de la
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tecnologia, la aplicacion de técnicas de dramatizacion, creacion de periddicos escolares

para poner en practica el vocabulario menos conocido (cfr. Cervera, 2012: 149-153).

Hemos planteado la siguiente unidad didactica como una forma de mejora de la
didactica del léxico. Nuestra propuesta es similar a las constelaciones Iéxicas que
propone Cervera en su articulo (cfr. Cervera, 2012: 149-150, en el que habla de crear
grupos de cuatro integrantes para crear constelaciones de una pagina a partir de un
vocablo como colegio o abogado (Cervera, 2012: 149). Después, los alumnos deben
escoger entre cinco y diez palabras para buscar su significado. Finalmente, propondrén

actividades para que sus comparieros trabajen y aprendan ese léxico.

En nuestra propuesta también consideramos el trabajo grupal como muy
enriquecedor para la ensefianza del Iéxico. Sin embargo, el vocabulario que hemos
escogido esta relacionado con la temporalidad. Las palabras que estudiaran los alumnos
son annus, aetas, dies, hora, mensis, septimana y tempus. Ademas, hemos considerado
interesante trabajar el l1éxico en castellano, valenciano e inglés, para que los alumnos
entiendan las similitudes que hay entre las distintas lenguas. A partir de estas palabras
latinas deberan elaborar un poster (como si se tratase de una constelacion léxica) y hallar
derivados y compuestos a partir de estas palabras. También hemos tenido en cuenta que
los alumnos deberian aprender algunas de las unidades fraseoldgicas o las expresiones

con dichas palabras, para poder entender mejor los sentidos figurados de la lengua.

Asi pues, consideramos que la didactica del Iéxico es un apartado del curriculum
gue necesita mejoras sustanciales y que puede ser clave para el mejor aprendizaje de los

alumnos.
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2. Contextualizacion

El centro en el que se ha llevado a cabo esta propuesta didactica es el IES Francesc
Tarrega de Vila-real. Se trata de un centro bien localizado en el municipio cercano a las
conexiones interurbanas de autobus y tren. En la actualidad el centro alberga alrededor de
unos 1200 alumnos, entre los niveles educativos de la Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Ciclos Formativos. Esta propuesta de mejora en la ensefianza del 1éxico se ha

implementado en dos grupos de 3° de ESO.

El primero de ellos, 3° de ESO A, se desdobla en la mayoria de las asignaturas, ya
que algunos de sus alumnos cursan PMAR. Asi pues, en la asignatura de Lengua y
Literatura Castellana son 22 los alumnos del grupo. El grupo esta compuesto por 11 chicas y
11 chicos. Ademas, una de las alumnas matriculadas no asiste a clase. Por lo que respecta a
las notas de las tres asignaturas de lenguas en la evaluacién anterior (castellano, valenciano e
inglés), solamente seis alumnos han aprobado las tres asignaturas. Tres alumnos las han
suspendido todas. Entre los que han aprobado solamente una asignatura, observamos que los
ocho alumnos han aprobado solamente inglés, y los que han aprobado dos asignaturas son
cuatro alumnos (tres de ellos han aprobado Lengua Castellana). Por lo tanto, en este grupo
solamente nueve alumnos han aprobado la asignatura de Lengua Castellana.

32 ESO A (21 alumnos)

M Castellano ®Valenciano Inglés

0 0

Ninguna aprobada (3) Una aprobada (8) Dos aprobadas (4) Tres aprobadas (6)
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El segundo grupo, 3° de ESO D, es un grupo numeroso, ya que consta de veintinueve
alumnos. Esta compuesto por diecisiete chicos y doce chicas. En el grupo hay un alumno
extranjero que se ha incorporado este curso en el centro y tiene dificultades con el idioma.
Por lo que respecta a las notas de las tres asignaturas de lenguas (castellano, valenciano e
inglés), solamente diez alumnos han aprobado las tres asignaturas en la 22 evaluacion. Dos
alumnos las han suspendido todas. Entre los que han aprobado solamente una asignatura,
observamos que los trece alumnos han aprobado solamente inglés, y los que han aprobado
dos asignaturas son cuatro alumnos (todos ellos han aprobado valenciano e inglés). Por lo

tanto, en este grupo solamente diez alumnos han aprobado la asignatura de Lengua

Castellana.

32 ESO D (29 alumnos)

B Castellano ®Valenciano Inglés

13
10 10 10
4 4
2 2 2
Ninguna aprobada (2) Una aprobada (13) Dos aprobadas (4) Tres aprobadas (10)

Asi pues, tras haber analizado los resultados del alumnado en las diferentes
asignaturas de lengua’ y tras comprobar que los alumnos obtienen mejores resultados en
inglés y, en menor medida en valenciano, concluimos que como profesorado de lenguas
podemos aprovechar la ventaja que tienen los alumnos en inglés o en valenciano para

mejorar sus resultados en Lengua Castellana.

' En 3° de ESO A solamente nueve alumnos han aprobado Lengua Castellana, mientras que son ocho los
alumnos que han aprobado valenciano. Sin embargo, los resultados en inglés si que son mas satisfactorios, ya
que son dieciséis los alumnos que han aprobado la asignatura de inglés. Por lo que respecta al grupo de 3° de
ESO D, solamente diez alumnos han superado la asignatura de Lengua, mientras que son catorce los que han
aprobado la asignatura de Llengua y veintisiete alumnos han superado la asignatura de inglés.

Pagina 11



3. Programacion

En este apartado explicaremos en profundidad las caracteristicas del proyecto (sus
objetivos, metodologia, materiales, descripcion de las sesiones y evaluacion, entre otras). La
presente unidad didactica se ha disefiado para profundizar en el estudio del l1éxico en el aula
de Lengua Castellana. En esta ocasion, hemos creido mas eficaz programar las tres lenguas
que estudian los alumnos para facilitar su aprendizaje de léxico. ¢Por qué consideramos
necesario incidir en este aspecto? Frecuentemente en la asignatura de Lengua Castellana se
presta mucha atencion al estudio de la gramética — que es imprescindible — pero se dejan de
lado las cuestiones de léxico. La finalidad de esta unidad didactica es que los alumnos
puedan ampliar su vocabulario pero que también entiendan que las diferentes lenguas que
estudian comparten procedimientos linguisticos, por lo que pueden emplear lo que aprenden
en una para mejorar su competencia en las otras. Se trata de una unidad didactica que intenta
fomentar la cooperacion entre los distintos profesores de lenguas para mejorar el aprendizaje

del alumnado.

3.1. Objetivos

Los objetivos de la presente unidad didactica estan recogidos por el Real Decreto
1105/2014 (Sec. I, pags. 359-364).

e Correspondientes al Blogue 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar.

o Conocer el proceso de produccién de discursos orales valorando la claridad
expositiva, la adecuacion, la coherencia del discurso, asi como la cohesién de
los contenidos

o Reconocer la importancia de los aspectos prosodicos del lenguaje no verbal y
de la gestién de tiempos y empleo de ayudas audiovisuales en cualquier tipo
de discurso

o Reconocer los errores de la produccion oral propia y ajena a partir de la
practica habitual de la evaluacién y autoevaluacién, proponiendo soluciones
para mejorarlas

o Realizar presentaciones orales

Los objetivos del Bloque 1 se adquiriran de la siguiente forma: los alumnos recibiran
una explicacion por parte de la profesora para entender como deben realizar una
presentacidn oral; recibiran también una lista de comprobacion (anexo 2) donde vienen

recogidos los aspectos mas relevantes para una breve exposicion oral; seran capaces de
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reconocer los errores de produccion oral por medio de la evaluacion entre iguales (ya

que se les pide que pongan nota a sus compaferos y propongan formas de mejorar sus

presentaciones).

e Correspondientes al Bloque 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

O

Utilizar, de forma autonoma, diversas fuentes de informacién integrando los
conocimientos adquiridos en sus discursos orales o escritos

Conocer y manejar habitualmente diccionarios impresos o en version digital
Escribir textos usando el registro adecuado, organizando las ideas con
claridad, enlazando enunciados en secuencias lineales cohesionadas y

respetando las normas gramaticales y ortograficas

Los objetivos del Bloque 2 se adquiriran de la siguiente forma: mediante el estudio del

material ofrecido por la profesora (entradas de diccionarios fotocopiadas), los alumnos

aprenderan a conocer cémo se manejan los diccionarios; mediante la creacién de un

poster, los alumnos aprenderan a organizar sus ideas en forma de esquema.

e Correspondientes al Bloque 3. Conocimiento de la lengua

o

Reconocer y explicar el uso de las categorias gramaticales en los textos
utilizando este conocimiento para corregir errores de concordancia en textos
propios y ajenos

Reconocer y corregir errores ortograficos y gramaticales en textos propios y
ajenos aplicando los conocimientos adquiridos para mejorar la produccion de
textos verbales en sus producciones orales y escritas

Conocer y utilizar adecuadamente las formas verbales en sus producciones
orales y escritas.

Reconocer y explicar los elementos constitutivos de la palabra: raiz y afijos,
aplicando este conocimiento a la mejora de la comprension de textos escritos

y al enriquecimiento de su vocabulario activo.

e Objetivos especificos de la unidad didactica

o

Reconocer los vestigios de la lengua latina en el castellano, el valenciano y el
inglés.
Aprender a relacionar los diferentes mecanismos de formacion de palabras

empleados en castellano, valenciano e inglés.
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Entender la etimologia comparada como un medio de conocer la cultura

propia y de entender el funcionamiento de las lenguas.

3.2. Contenidos
En el Real Decreto 1105/2014, se establecen una serie de contenidos para la
asignatura de Lengua Castellana y Literatura, de los cuales algunos estaran presentes en esta
unidad didactica (Real Decreto 1105/2014, Sec. |, pags. 359-364).

e Correspondientes al Blogue 1. Comunicacion oral: escuchar y hablar.

o Conocimiento y uso progresivamente autobnomo de las estrategias necesarias
para la produccion y evaluacion de textos orales.

o Conocimiento, uso y aplicacion de las estrategias necesarias para hablar en
publico: planificacion del discurso, practicas orales formales e informales y
evaluacion progresiva.

Se animaré a los estudiantes a que planifiquen las intervenciones orales en el ambito
acadéemico y que sean capaces de evaluar textos de este tipo.
e Correspondientes al Blogue 2. Comunicacion escrita: leer y escribir

o Utilizacién progresivamente autonoma de los diccionarios, de las bibliotecas
y de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion como fuente de
obtencion de informacion.

o Escritura de textos relacionados con el ambito personal, académico/escolar,

ambito social.

Se utilizaran diccionarios etimoldgicos, diccionarios en linea — como el DRAE

(http://dle.rae.es/?w=diccionario), el DIEC (http://dic.iec.cat) o diccionarios escolares

(https://www.diccionarios.com). Asi los alumnos aprenderan a buscar informacion en la red

y a seleccionar qué informacién es relevante para ellos.

e Correspondientes al Bloque 3. Conocimiento de la lengua
o Reconocimiento, uso y explicacion de las categorias gramaticales: sustantivo,
adjetivo, determinante, pronombre, verbo, adverbio, preposicidn, conjuncién
e interjeccion.
o Reconocimiento, uso y explicacion de los elementos constitutivos de la

palabra. Procedimientos para formar palabras.
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o Manejo de diccionarios y otras fuentes de consulta en papel y formato digital
sobre el uso de la lengua.

o Conocimiento de los origenes historicos de la realidad plurilinglie de Espafia
y valoracion como fuente de enriquecimiento personal y como muestra de la
riqueza de nuestro patrimonio histérico y cultural.

o Reconocimiento, uso y explicacion de los elementos constitutivos de la

palabra. Procedimientos para formar palabras.

3.3. Competencias basicas

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)

Los alumnos mejoraran su expresion oral en la presentacion del poster que haran
ante el resto de compafieros.

Competencia digital (CD)

También mejoraran esta competencia al crear contenido (pdster) con una pagina web
especifica.

Competencia para aprender a aprender (CAA)

Conoceran qué saben y qué no. Ademas, esta unidad didactica pretende hacer que se
motiven para aprender y que sientan la necesidad y curiosidad de hacerlo. Trabajar
en grupo es una buena forma para adquirir esta competencia, ya que los alumnos son
los protagonistas de su proceso de aprendizaje y el profesor sirve de guia.
Competencia en conciencia y expresiones culturales (CEC)

Conoceran parte de la herencia cultural, en este caso entenderan la relacion que el
castellano tiene con el latin y cual es nuestra deuda con la cultura romana. Al
conocer este patrimonio, podran tener mayor aprecio por nuestros bienes culturales.
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE)

Los alumnos seran capaces de evaluar y autoevaluarse (se hace una evaluacién
grupal del resto de compafieros, por lo que seran mas conscientes de sus propios
errores si juzgan los del resto). Se les anima a que actuen de forma creativa (disefio

libre del pdster) y a que tengan iniciativa, interés y proactividad.

3.4. Metodologia

En este proyecto combinamos la clase magistral con una metodologia mas activa

como es el trabajo cooperativo en pequefios grupos. Hemos considerado que hay algunos

aspectos que se trabajan mejor de forma convencional y otros que requieren de unas

metodologias mas participativas. Como méas adelante explicaremos, la unidad didactica
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consta de dos partes claramente diferenciadas: la clase tedrica sobre la etimologia de los dias
y los meses junto con su correspondiente prueba escrita y las clases practicas del pdster
grupal.

En primer lugar, hemos considerado apropiado escoger nosotras mismas — la tutora
del IES y la alumna en practicas — los grupos (de cuatro integrantes), para que no estén
descompensados. El alumnado ha reaccionado en un primer momento de forma negativa,
pero al conocer los grupos que se habian formado han cambiado de parecer y no ha habido
ningun problema. En 3° de ESO A hemos formado los grupos por orden alfabético, mientras
que en 3° de ESO D hemos mezclado mas al alumnado para que en cada grupo hubiese
variedad de notas — para evitar que todos los alumnos de sobresaliente estuvieran juntos en
un mismo grupo — Todos los integrantes del grupo deben participar de la misma manera —
no hay cargos dentro del grupo — y se espera que todos se responsabilicen e interesen de la

misma forma por el trabajo.

En segundo lugar, la clase magistral con la que comenzamos la unidad did4ctica se
hara utilizando una presentacion de PowerPoint para facilitar la atencién y comprensién de
los alumnos. Después de esta explicacion, que esta pensada para durar unos treinta minutos,

se repartird un cuestionario tipo test con veinte preguntas sobre lo que acaba de explicarse.

Por ultimo, las exposiciones se realizaran en la Ultima sesion y tendran una duracién
maxima de cinco minutos por grupo. Se espera que los grupos ensefien su poster al resto de
la clase y les cuenten lo mas relevante de la palabra que han estudiado. Se hara saber al
alumnado qué aspectos se van a tener en cuenta en la exposicion oral para que aprendan qué
deben hacer y qué no — ya que en este curso no han hecho muchas exposiciones orales y asi

los preparamos para los siguientes cursos —.

Puesto que esta unidad didactica estd enmarcada en la Programacion Integrada de
Lenguas, queremos que los alumnos mejoren no solamente en Lengua, sino también en
Valenciano e Inglés, por lo que consideramos que este trabajo grupal sobre etimologia puede
ser bastante completo para los alumnos y que, gracias a esto, dejen de ver las tres asignaturas
como aisladas y comiencen a emplear sus conocimientos metalinglisticos de todas ellas para
mejorar sus conocimientos e incluso aprender nuevas lenguas. El hecho de escoger estas tres
lenguas — dos de las cuales provienen del latin y la tltima con una huella relevante del latin
en su léxico — puede servirnos para que se interesen mas por lenguas clasicas como el latin o

el griego, y de este modo, tengan mayor facilidad para aprender otras lenguas romance,
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comprendan de una manera practica nociones como las de familia de lenguas o las

relacionadas con el origen y desarrollo de las lenguas.

3.5. Materiales
Recursos humanos: alumnos y profesor. Los alumnos trabajardn tanto de forma
individual como en grupos de cuatro integrantes. El profesor actuara como un transmisor de

conocimientos y también como un guia en el proceso de aprendizaje cooperativo.

Recursos materiales: fotocopias de entradas de diccionarios, fotocopias de las

pruebas escritas, presentacion PowerPoint sobre la etimologia de los meses y dias.
Recursos espaciales: aula ordinaria de los grupos, aula de informatica.

Recursos organizativos: disposicion de las mesas en grupos de trabajo, organizacion

temporal de las sesiones.

3.6. Temporalizacién

El presente proyecto de mejora educativa ha seguido el siguiente cronograma.

Mayo 2017
Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1 2 3 4 5
Festivo 12 sesion 12 sesion 2% sesion 3% sesion
3°ESO D 3°ESO A 3°ESO A/D 3°ESO D
8 9 10 11 12
3% sesion 42 sesion 42 sesion 52 sesion
3°ESO A 3°ESO D 3°ESO A 3°ESO D
(informatica) (informatica) (exposicidn) (exposicidn)

3.7. Detalle de las sesiones
En la primera sesion los alumnos completaran la evaluacion diagnoéstica en los diez
primeros minutos de la clase. Con esta evaluacion diagnostica, pretendemos averiguar cual
es el nivel de los alumnos en las tres lenguas que vamos a trabajar. Mas concretamente,
queremos saber si conocen el léxico del tiempo en las tres lenguas y si conocen los
procedimientos de formacion de palabras (sufijos). Después de esto, procederemos a la

explicacion del origen de los nombres de los dias de la semana, los meses del afio, los
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planetas y su relacion. Esta explicacion se hara con una presentacion de PowerPoint y tendra
una duracion de treinta minutos. Finalmente, los quince minutos restantes de la sesion se
emplearan en la realizacion de una prueba objetiva de preguntas con respuesta multiple
sobre lo que se ha explicado en esta sesion.

En la segunda sesion, comenzaremos a trabajar en el proyecto por grupos — los
alumnos de 3° de ESO D tendran una sesion mas de trabajo en el aula ordinaria que los de 3°
de ESO A —. En primer lugar, explicaremos en qué consiste el proyecto y como va a ser
evaluado. Tras esto, les dividiremos por grupos de cuatro miembros y les daremos la lista de
comprobacion (anexo 2) que deberan seguir para elaborar el poster y para la presentacion
oral. Esto nos ocupara los primeros quince minutos de la sesion. El tiempo restante serd
empleado en el trabajo en grupo: los alumnos recibirdn material fotocopiado de diccionarios
en las tres lenguas y deberan confeccionar el borrador del pdster sobre la palabra asignada.
Todos los aspectos que deben tener en cuenta estan detallados en la lista de comprobacién
que se les ha facilitado. Esto sera lo que se evaluara de los pdsteres.

En la tercera sesion — en el caso del grupo de 3° de ESO D serd la cuarta — nos
trasladaremos al aula de informatica para confeccionar el poster con la pagina web

www.canva.com. Emplearemos la sesion por completo, ya que al principio se les explicara

coémo deben manejar la pagina web, y después tendran tiempo para hacer su disefio — este
aspecto, esto es, la legibilidad del poster, se tendré en cuenta a la hora de evaluar el péster,
tal y como se les dice a los alumnos en la lista de comprobacion —. Una vez terminado, el
poster sera guardado como PDF para poder proyectarlo en clase en la siguiente sesion.

En la cuarta y Gltima sesién — para los del grupo D seré la quinta — los alumnos
expondran sus posteres al resto de la clase. Tendran cinco minutos para explicar la palabra
que han trabajado y tras esto, el resto de compafieros los evaluara (como veremos mas
adelante en el apartado de evaluacién). Después de finalizar todas las exposiciones, les
daremos algunos consejos para mejorar las presentaciones orales. Finalmente, los alumnos
completaran una encuesta de satisfaccion creada para que valoren el proyecto (en el apartado

de conclusiones hablamos de esta encuesta).

3.8. Evaluacion
Este proyecto tendra el valor de un punto en la tercera evaluacion. La nota final de la
evaluacion estara compuesta por las tareas y pruebas que se recogen en esta tabla. Hemos

llamado a esta unidad didactica “Proyecto TIL”, ya que pretendemos ensefiar 1éxico de tres
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lenguas de forma simultanea, para que el alumnado pueda crear puentes entre las lenguas
que estudia. A diferencia de lo que suele suponer el TIL, nos hemos centrado en el estudio

del Iéxico y no en las estructuras gramaticales.

Prueba o tarea Porcentaje de la nota final

Examen léxico 80% (la media entre los dos)

Examen literatura y sintaxis

Trabajo escrito sobre Fuenteovejuna 10%
Proyecto Tratamiento Integrado Lenguas 10%
(TIL)

Asimismo, el proyecto TIL (10% de la nota final de la tercera evaluacion) se

evaluard como se muestra en el siguiente grafico.

Trabajo grupal EVEIUHC'Q"

10%
Cuestionario

30%

Exposicion oral
30%

Se valoraran cuatro aspectos distintos para la evaluacion del proyecto: un
cuestionario de respuesta multiple sobre la etimologia de los meses del afio y los dias de la
semana; la elaboracion de un péster (en el que figurard una palabra y las derivadas y
compuestas de la misma en castellano, valenciano e inglés); el poster resultante y la
presentacion oral sobre el mismo. Debemos destacar que la nota de la presentacion oral
(30% del total) sera resultado de la media aritmética de la nota otorgada por el profesor y las
notas que cada grupo pondra a los alumnos que exponen. Por tanto, tenemos en cuenta la
evaluacion entre iguales en este proyecto. Esta evaluacion entre iguales se ha hecho de
forma grupal. Cada uno de los grupos debia puntuar la exposicion grupal del resto de sus

compafieros en una escala numérica del 1 al 10. Ademas, se les pidi6 que escribieran
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comentarios para mejorar la presentacion oral o el pdster. A continuacion, se muestra el
formato de la evaluacién grupal. Contrariamente a lo que podriamos pensar, los alumnos han

sido capaces de calificar el trabajo de sus comparieros de manera objetiva, y los comentarios

EVALUACION ENTRE IGUALES (GRUPAL)

Puntuacién Grupo

Comentarios para mejorar la presentacidn o el péster

que han hecho de estos han sido bastante acertados.

Para que los alumnos supieran exactamente qué debian incluir en el poster y qué
debian hacer en la exposicién oral, les ofrecimos una lista de comprobacién (anexo 2) donde
aparecen todos los aspectos que se tendrian en cuenta para evaluar esas dos partes. Los
comentarios que los alumnos han hecho del trabajo de sus compafieros tenian en cuenta
dichos aspectos. Algunos de los comentarios de mejora de los alumnos (tanto de 3° ESO A
como de 3° ESO D) tienen que ver con la distribucion de la informacion, la actitud de los
miembros del grupo durante la exposicion, la legibilidad del poster o la falta de organizacion
en la presentacion. Aqui reproduciremos solamente algunos de los comentarios mas
repetidos. Entre estas propuestas de mejora los alumnos hacen hincapié en que se debe
mejorar “la organizacion a la hora de exponer”, “el disefio del poster que es poco legible” o
“la falta de seriedad y responsabilidad cuando exponen”. Todos estos comentarios son muy
importantes, ya que nos proporcionan datos para mejorar la docencia. En el Anexo
incluiremos, junto a los posteres, todas las valoraciones ademés de los comentarios de

mejora.
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A continuacion, ofrecemos las rabricas con las que se ha evaluado el trabajo en
grupo (que cuenta un 10% de la nota del proyecto), el pdster (que cuenta un 30% del
proyecto) y la exposicion oral (que también tiene un peso de 30% del proyecto). Para la
prueba objetiva (anexo) no es necesaria una rabrica, porque las respuestas son cerradas. Esta
se evaluara también como un 30% de la nota total. Tres errores de dicha prueba descontaran

una respuesta correcta.

Rubrica de evaluacion del trabajo en grupo

Aspecto a evaluar | Excelente (0,05) Bien (0,025) Insuficiente (0)

Ambiente del No hay discusiones | hay alguna No trabajan porque

grupo entre los miembros | discusion entre los | discuten durante
del grupo a la hora | miembros del todo el tiempo

de trabajar

grupo a la hora de
trabajar

Compromiso del
grupo

Cada alumno busca
responsabilizarse
de la misma forma

Algunos miembros
no se comprometen
con el trabajo

Ningun integrante
se compromete con
la tarea

Rubrica de evaluacion del poster

Aspecto a evaluar

Excelente (0,1)

Bien (0,05)

Insuficiente (0)

Comprension y

Han sabido

No han utilizado

No han sabido

buen uso del aprovechar el todo el material utilizar lo que se
material material ofrecido y | ofrecido les ha
lo han plasmado proporcionado
Contenido Han distinguido O han distinguido | No han distinguido
linglistico entre palabras entre palabras entre palabras
patrimoniales y patrimoniales y patrimoniales y
cultismos y han cultismos o han cultismos ni han
incluido una incluido una incluido una
unidad unidad unidad
fraseoldgica en fraseoldgica en fraseoldgica en
cada lengua cada lengua cada lengua
Facilidad de Es posible leer el Podrian haberse No es posible leer

lectura y disefio

contenido sin
problemas

utilizado otros
colores que
permitieran leer
mejor

el contenido por
los colores
utilizados.

Pagina 21




Rubrica de evaluacion de la presentacion oral

Aspecto a evaluar

Excelente (0,1)

Bien (0,05)

Insuficiente (0)

Fluidez y claridad
en la expresion

Sabe expresarse
correctamente

En ocasiones
comete errores
gramaticales

No se expresa con
fluidez y comete
errores
gramaticales

Relevancia 'y
correccioén del
contenido

El contenido se
ajusta al poster
creado y no solapa

O el contenido se
ajusta al poster o
no solapa a ningun

No se ajusta al
contenido del
poster y habla de lo

al contenido de comparfiero mismo que otro
ningun compafiero compariero
Adecuacion de la | Se coloca en una O se coloca en una | No tiene una

expresion
corporal y tono de
\Y[04

postura correcta y
su tono de voz es
adecuado

postura correcta o
su tono de voz es

adecuado, pero no
ambas

postura correcta ni
un tono de voz
adecuado
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4. Actividades

Durante las cuatro sesiones que durard este proyecto se realizaran tres tipos de
actividades: una evaluacion diagnoéstica, una actividad para evaluar los conocimientos
adquiridos a partir de la explicacién de la etimologia del tiempo y una actividad de
produccidn, que consistird en elaborar un pdster sobre una palabra latina y las palabras que

provienen de ella y en presentarlo de forma oral.

4.1. Evaluacion diagnéstica

La evaluacion diagnostica (anexo 1) es una parte muy importante del proceso
educativo, ya que nos permite saber qué conocimientos tienen los alumnos antes de empezar
un nuevo bloque tematico en la asignatura. En el caso de esta unidad, la prueba diagnostica
constaba de tres preguntas: la primera pregunta consistia en que completasen dos tablas, una
con los dias de la semana y la otra con los meses del afio en las tres lenguas con las que
trabajariamos (castellano, valenciano e inglés); la segunda pregunta les hacia reflexionar
sobre el origen comun o no comdn de las tres lenguas; por ultimo, la tercera cuestion

preguntaba por los mecanismos de formacion de palabras (sufijos) en las tres lenguas.

A continuacion, presentamos los resultados de la evaluacion diagnéstica de los

cuarenta y seis alumnos que la realizaron.

Pregunta Respuesta(s) Numero de alumnos Porcentaje

(46 alumnos)

Tabla dias y meses Todo escrito sin fallos 23 50%
Todo escrito con fallos 18 39%
No los escriben todos 5 11%
Reflexion origen | Saben el origen latino 20 43%
comun de las lenguas pero no

diferencian al inglés

Saben el origen latino 7 15%
del castellano y
valenciano 'y  los

diferencian del inglés

Contestan que no hay 1 3%

relacion
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No saben / No 18 39%

contestan

Mecanismos para la | Contestan todo 3 6,5%

formacion palabras | correctamente

Contestan con fallos y 8 17,5%
no lo completan todo

No saben / No 35 76%

contestan

Asi pues, a la vista de los resultados presentados, pudimos concluir que la mayoria
de los alumnos conocen el Iéxico del tiempo (dias de la semana, meses del afio) en las tres
lenguas (aunque los errores suelen cometerlos en valenciano y en inglés). Solo el 50% de los
alumnos que han participado escriben correctamente todos los términos, mientras que un

11% no es capaz de recordarlos todos.

Por lo que respecta a la reflexidon sobre el origen comdn de las lenguas objeto de
estudio, muchos alumnos sitdan al latin como dicho origen, aunque no todos diferencian la
relacion de parentesco de castellano y valenciano al margen del inglés. Asi, el 58% de los
alumnos participantes sittan el origen comun en la lengua latina (entre estos, un 15% sabe
que el inglés no esta tan emparentado como el castellano y valenciano entre si). Un 39% no

sabe cudl puede ser el origen coman.

Por Gltimo, el 76% de los alumnos no conocen los mecanismos para formar nuevas
palabras (sufijos nominalizadores, verbalizadores, adjetivadores y adverbializadores).
Solamente un 6,5% ha respondido correctamente a esa pregunta. Visto este resultado,
deberiamos haber incidido en este aspecto, pero debido a la falta de sesiones no hemos
podido profundizar en la formacion de palabras. Por ello, debemos considerar este aspecto

como una forma de mejorar la unidad en una nueva posible aplicacion.

4.2. Actividades: prueba escrita objetiva
En la primera sesion, tras la exposicion sobre la etimologia de los términos
temporales (dias de la semana, meses del afio y planetas) los alumnos realizaran una prueba
escrita con veinte preguntas de respuesta multiple (sobre la exposicion de la misma sesién).

A continuacion, presentamos dicho cuestionario.
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INSTITUT Lengua castellana y literatura
FRANCESC Nota:
TARREGA
VILA=REAL Cuestionario “Meses y dias de la semana”
Fecha:
Nombre y apellidos: Curso: 3ESO

Responde a las siguientes preguntas. Se descontara un acierto por cada tres preguntas erroneas.

L

10.

Cdlido es una palabra patrimonial que deriva
de calidum.

a. Verdadero

b. Falso
Oreja es una palabra patrimonial que deriva de
auriculam.

a. Verdadero

b. Falso
Di cudl de estas lenguas no procede del latin.

a. Castellano

b. Inglés

c. Valenciano
Las palabras estrictoy estrecho son un
doblete.

a. Verdadero

b. Falso
El calendario romano primitivo tenia doce
meses.

a. Verdadero

b. Falso
;En qué mes comenzaba el calendario romano?
a. Enero
b. Diciembre
c. Marzo

¢ Cudl de estos meses no estaba dedicado a
ningun dios?

a. Marzo
b. Abril
c. Mayo

¢;Cual de estos meses cambié su nombre para
homenajear a una persona?

a. Junio
b. Agosto
c. Octubre

¢En qué ano se efectud la reforma juliana del
calendario?

a. 46d.C.

b. 46a.C.

c. 146a.C.
¢Qué mes se llama asi por los rituales de
purificacién?

a. Febrero

b.  Abril

c. Junio

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

¢Qué dia esta dedicado a un dios germénico?

a. Sunday
b. Monday
c. Tuesday

¢A qué dios estd dedicado el sabado?

a. Sol

b. Saturno

c. Silvano
El domingo debe su etimologia a la tradicion
cristiana.

a. Verdadero

b. Falso
Jueves en inglés (Thursday) estéd dedicado a
Odin.

a. Verdadero

b. Falso
¢Qué dia estd dedicado a Jupiter?

a. Dies Solis

b. Martis dies

c. lovis dies
Los dias de la semana se llaman asi por el
planeta més visible durante ese dia.

a.  Verdadero

b. Falso
¢Qué planeta recibe su nombre por su color
azulado?

a. Tierra
b.  Neptuno
c. Urano

se llama asi porque es el planeta
mas lento (dios del tiempo)
a. Mercurio
b. Juapiter
c. Saturno
Es el astro mas brillante visto por la noche,
después de la Luna.

a. Venus
b. Marte
c. Juapiter

Plutén se dedico al dios del Inframundo porque
era el planeta mds alejado del Sol.

a.  Verdadero

b. Falso
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4.3. Actividad de produccién final
El objetivo es que los alumnos elaboren en grupos un poster sobre una palabra
relacionada con el tiempo y que después lo expliquen a sus comparieros. Para realizar este
poster informativo, dispondremos de dos sesiones (en el caso de 3° de ESO D tendremos una

sesion mas).

El poster incluira la palabra latina (annus, dies, aetas, hora, septimana y tempus), la
forma de dicha palabra en castellano, valenciano e inglés y palabras derivadas o compuestas
a partir de estas. Los alumnos deberéan diferenciar si se trata de una palabra patrimonial o de
un cultismo (aunque no es necesario que incluyan esto en el poster final). Por Gltimo, deben
incluir alguna expresion o unidad fraseoldgica relacionada con la palabra en las tres lenguas.
El objetivo es que puedan relacionar palabras que aparentemente no creeriamos que
proceden de la palabra latina (como es el caso de bienio, triduo, longevo, reloj, tempestad,

tense, septenario, trimestre o setmeso).

En la primera sesion los alumnos realizaran un borrador del pdster. Todo lo que
deben incluir en él aparece en la lista de comprobacidn (anexo 2) que les entregaremos junto
con el resto de materiales que seran las entradas de la palabra en distintos diccionarios. Al
finalizar esta primera sesion, los alumnos remitiran todo el trabajo a la profesora, de forma
que pueda corregir posibles errores. En la segunda sesion, los alumnos acudiran a una de las

aulas de informatica del centro para disefiar el poster con la pagina web www.canva.com.

Desde el principio de la clase, se les guiara para que aprendan a manejar esta herramienta y
se les mostrara un ejemplo para que tengan una idea de coémo enfocar el péster informativo.

A continuacion, incluimos el péster modelo (muy bésico) que les mostramos a los alumnos.

Los pésteres que han disefiado los grupos (11 grupos entre las dos clases) estan incluidos en
el anexo 3, junto con la valoracion que hicieron los compafieros de clase de todos ellos.
También hemos incluido los comentarios de mejora que hicieron los alumnos del resto (la

evaluacion grupal entre iguales).
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5. Conclusién

En este apartado vamos a comentar cudles han sido los resultados del proyecto y
cémo lo valoramos los docentes y los alumnos. Ademas, incluimos algunas propuestas de

mejora (tanto propias como del alumnado).

5.1. Resultados
En general los resultados de los alumnos han sido satisfactorios en este proyecto.
Practicamente todos los alumnos han comprendido qué se les pedia que hicieran y se han
comprometido a hacerlo. No ha habido excesivas complicaciones en los grupos de trabajo
(todos han funcionado muy bien) y se ha notado que les ha parecido interesante a la gran

mayoria aprender contenidos diferentes en la asignatura de Lengua Castellana.

Resultados (50 alumnos)

M Cuestionario M Pdster Presentacion oral

30

29

0-0,09 0,1-0,19 0,2-0,29 0,3

Como podemos observar en el gréafico que incluimos arriba, muy pocos alumnos han

obtenido la calificacion de 0 en las tres tareas.

Porcentualmente, por lo que respecta al cuestionario, solo un 6% de los alumnos ha
obtenido dicha calificacion, mientras que el 28% de los alumnos han obtenido entre 0,1 y
0,19, el 60% de los alumnos consiguieron entre 0,2 y 0,29. También el 6% del alumnado

obtuvo la puntuacion maxima.

En el caso de los posteres, el 14% de los alumnos han obtenido una cualificacion
menor que 0,2; el 42% del alumnado ha obtenido una calificacion entre 0,2 y 0,29;

finalmente, el 44% restante ha obtenido la méxima puntuacion.
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Por ultimo, por lo que respecta a las exposiciones orales, el 32% del alumnado ha
obtenido una calificacion menor que 0,2; el 58% ha conseguido entre un 0,2 y 0,29;
Unicamente el 10% de los alumnos ha obtenido la mé&xima puntuacion en su intervencion

oral.

Si comparamos las notas obtenidas en esta unidad didactica con las de la evaluacién
anterior, observamos que los cincuenta alumnos de los dos grupos han mejorado
notablemente; mientras que en la evaluacion pasada solamente diecinueve alumnos
superaron la asignatura de Lengua Castellana, en esta ocasion solamente cuatro alumnos
tiene una nota por debajo del cinco?. A continuacién mostramos un grafico con las notas de
la unidad didactica completa (poster, cuestionario, exposicion y trabajo grupal) para facilitar

la comprension de los datos.

Notas Unidad Didactica (sobre 1 punto)

m0,4-0,5
m0,51-0,6
m0,61-0,7
m0,71-0,8
m0,81-0,9
m091-1

5.2. Valoracién

5.2.1. Valoracion personal
El proyecto ha sido un reto muy enriquecedor, porque supone tratar contenidos en el
aula mas alla de los marcados por el libro de texto. Su preparacion ha sido laboriosa pero la

acogida por parte del alumnado ha sido muy positiva y ha compensado el esfuerzo realizado.

2 Mientras que en la evaluacion pasada solamente aprobaron Lengua Castellana el 38% de los alumnos (19), en
este caso solamente el 8% (4) han suspendido esta unidad didactica. Estos cuatro alumnos que han obtenido
una nota menor que 0,5 no han acudido a todas las sesiones, por lo que no ha sido posible evaluarles todas las
partes del proyecto.
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Sin embargo, algunos de los aspectos que ibamos a incorporar en el proyecto no han podido
incluirse por falta de sesiones para trabajarlos. Asi pues, si fuese posible volver a realizar
este proyecto pero incluyendo aquello que no ha podido desarrollarse, sin duda alguna
mejoraria y sus resultados serian mas satisfactorios, ya que introduciriamos contenidos tales
como la creacion de nuevas palabras de diferente categoria gramatical como un elemento a

tener en cuenta en el Tratamiento Integrado de Lenguas.

5.2.2. Valoracién de los alumnos
Se solicit6 a los alumnos que completasen una encuesta de satisfaccion (de forma
anonima). A continuacion, ofreceremos un recuento de los resultados obtenidos en dicha

encuesta.

Los alumnos de 3° de ESO A (en el momento de la encuesta habia veinte alumnos en

el aula) respondieron de la siguiente forma.

Preguntas Respuestas
¢Ha sido facil entender la tarea que pedia el profesor? Si No
14 6
El trabajo en grupo esté relacionado con los contenidos Si No
que explica el profesor. 18 2
¢ Te lo has pasado mejor aprendiendo que en una clase Si No
convencional? 18 2
¢ Crees que los contenidos del proyecto han sido Si No
interesantes? 15 5
¢Crees que lo aprendido con este proyecto te sera Util en Si No
tu vida académica? 10 10
¢ Crees que la puntuacion asignada al proyecto es Si No
adecuada al volumen de trabajo? 11 9
¢ Por qué crees que no es adecuada la puntuacién? No sé qué puntuacion se le ha
asignado a mi grupo
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Deberia contar mas nota (7)

¢Hay alguna cosa del proyecto que habrias eliminado? Si No
2 18
En caso afirmativo, ¢qué habrias eliminado? No creo necesario puntuar a los

comparieros (1)

No hay razon explicita (1)

¢ Como crees que se podria mejorar este proyecto sobre - Haciendo el péster en

Iéxico y tratamiento integrado de lenguas? cartulina

- Menos diapositivas

- Tratando otros temas

- Que los de clase atiendan

- Mas clases en el aula de
informatica

- Haciendo Skype con

personas de otros paises

Por otra parte, los alumnos de 3° de ESO D (en el momento de la encuesta habia
veintiocho alumnos en el aula) respondieron tal y como se refleja en la siguiente tabla.

Preguntas Respuestas
¢Ha sido facil entender la tarea que pedia el profesor? Si No
25 3
El trabajo en grupo estéa relacionado con los contenidos Si No
que explica el profesor. 28 0
¢Telo h_as pasado mejor aprendiendo que en una clase Si No
convencional? 55 3
¢ Crees que los contenidos del proyecto han sido Si No
interesantes? 57 1
¢ Crees que lo aprendido con este proyecto te serd util en Si No
tu vida académica? 20 3
¢ Crees que la puntuacion asignada al proyecto es Si No
adecuada al volumen de trabajo? 55 3
¢Por qué crees que no es adecuada la puntuacion? - Deberia tener mas peso en
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la nota de la evaluacion

¢Hay alguna cosa del proyecto que habrias eliminado?

Si No

6 22

En caso afirmativo, ¢qué habrias eliminado?

La explicacion previa
Exceso de tiempo en el
proyecto

El trabajo en grupo suele
acabar recayendo en una

misma persona

¢Como crees que se podria mejorar este proyecto sobre
Iéxico y tratamiento integrado de lenguas?

Dejando que los alumnos
formen los grupos (2)
Estudiando mas

Dejando que los alumnos
expliguen mas cosas
Aprendiendo un poco méas
sobre el latin

Mejorar las fichas para
trabajar en grupo
Introduciendo otras
lenguas latinas como el

italiano, francés o rumano

Por lo que hemos podido observar en las encuestas, la gran mayoria de los alumnos

entendieron qué debian hacer. Muchos de ellos también han disfrutado aprendiendo de

forma diferente al tradicional método de libro y libreta (solamente cinco alumnos de los

cuarenta y ocho encuestados han respondido que no). Resulta significativo que muchos han

considerado interesantes los contenidos (solamente seis de todos los encuestados han

respondido lo contrario) pero no todos ellos los consideran Utiles para su vida académica, ya

que aqui son dieciocho los alumnos que no ven utilidad a lo aprendido. Sin embargo,

practicamente de forma unanime se han mostrado conformes con la puntuacion asignada al

proyecto — solamente ¥4 parte de los encuestados ha manifestado que deberia haber tenido

mas peso en la nota del trimestre — y han considerado que el proyecto ha sido adecuado para
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la asignatura. También han sido de gran utilidad las propuestas de mejora que nos han
ofrecido algunos de los alumnos, ya que podremos tenerlas en consideracion para futuras

implementaciones del proyecto.

5.3. Propuestas de mejora

A pesar de que los resultados han sido altamente satisfactorios, no podemos olvidar
que este proyecto podria mejorarse. Uno de los aspectos que deberia incluirse (inicialmente
iba a formar parte de la unidad, pero no pudo incluirse por falta de sesiones) es el
procedimiento de creacién de palabras en cada una de las tres lenguas. En la evaluacion
diagnostica incluimos un apartado para evaluar los conocimientos previos que tenian los
alumnos en lo que respecta a los sufijos creadores de nuevas categorias gramaticales, aunque
finalmente no se incidié en ese aspecto. También se podria mejorar el proyecto si este
pudiese tener méas sesiones, puesto que se podrian trabajar mas aspectos como el que hemos

mencionado mas arriba.

Por lo que respecta a las propuestas de mejora del alumnado, todas ellas son
interesantes, ya que nos permiten ver cuales son las demandas de nuestros estudiantes. De
esta manera, podremos proporcionarles actividades mas adaptadas a sus necesidades. Las
propuestas de mejora de los alumnos son variadas, algunas hacen referencia al
funcionamiento de la clase y del proyecto — mayor atencion por parte del alumnado, que
sean los alumnos quienes formen los grupos, méas clases en el aula de informatica, menos
diapositivas, mejorar las fichas de trabajo, haciendo el pdster de manera tradicional o
haciendo que los alumnos expliquen mas y el profesor menos — otras aluden al contenido
del proyecto. Estas ultimas son mas relevantes para mejorarlo y muy interesantes. Algunas
de las sugerencias de los estudiantes son que se aprenda mas sobre el latin, que se
introduzcan otras lenguas latinas (como francés, italiano o rumano), tratar otros temas (no
solamente la etimologia del tiempo y sus medidas) o hacer Skype con alumnos de otros
paises para aprender mejor otras lenguas.
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ANexo 1 Evaluacion diagnostica

INSTITUT Lengua castellana y literatura Grupo:
FBANCE(?C
VIATRAL Fecha

Evaluacion diagnostica

Nombre y apellidos:

1. Completa las siguientes tablas.

a. Los meses del afio

Castellano Valenciano Inglés

b. Los dias de la semana

Castellano Valenciano Inglés

2. Contesta a las siguientes preguntas.
o (Crees que las palabras que has escrito estan relacionadas en las tres lenguas? ;Pueden

tener un origen comun? ;,Cual crees que seria este origen comtn?
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3. Completa la siguiente tabla con los sufijos que conozcas.

SUFIJOS CASTELLANO VALENCIANO INGLES

SUSTANTIVADORES

ADJETIVADORES

VERBALIZADORES

ADVERBIALIZADORES
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ANeXo 2 Lista de comprobacion

Lista de comprobacién GRUPO _ 3ESO__

ASPECTOS A INCLUIR EN EL POSTER

Palabra latina con su equivalente en castellano, valenciano e
inglés

Derivadas de la palabra latina (utilizando los sufijos de cada
una de las lenguas)

Compuestas de la palabra latina

Clasificacion de las palabras en patrimoniales y cultismos

Expresién idiomdtica o unidad fraseoldgica en castellano

Expresion idiomadtica o unidad fraseoldgica en valenciano

Expresion idiomatica o unidad fraseoldgica en inglés

Todos los datos estdn bien distribuidos y estructurados en la
totalidad del péster

Los colores utilizados en el disefio del pdster permiten su
facil lectura

ASPECTOS A TENER EN CUENTA EN LA EXPOSICION ORAL
Habla de forma clara y fluida, evitando errores gramaticales

El contenido de la exposicidn trata sobre el poster y es
correcto

Se habla de forma adecuada a un ambiente académico (con
un tono de voz suave y una postura corporal recta)

El alumno se ajusta al tiempo acordado para su intervencién
(1 minuto)

Las intervenciones de todos los miembros del grupo estdn
bien ligadas

Los alumnos de un mismo grupo hablan sobre contenido que
no han mencionado sus compaieros
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ANexo 3 Posteres realizados y valoraciones

3°de ESO A

e Grupol

Notas de los comparfieros y de la profesora: 6, 7, 7, 7, 5. Nota media: 6,4

Comentarios de mejora (comparieros)

o No hablan de forma clara y fluida ni estan con una postura corporal adecuada.

o No estd muy bien explicado.

o Podian explicar de forma mas compleja. También les ha faltado decir de
dénde venia alguna palabra de las que han hablado.

o Han leido del papel y no se sabian algunas cosas. El poster tenia que haber

sido maés visual.
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e Grupo?2

DIA DIA DAY
DERIVADAS DERIVADES DERIVATIVES
Diurnos Diassa, Diurnal
Diurnal Diada Diurnalness
Diurno Diari
Diario Diariament
Diana Diarier
Diaristic
COMPUESTAS COMPOSTES COMPOUNDS
Triduo Dilluns Meridian
Triduano Dimarts
Dimecres
Diumengejar
Diumengi
Diumenjada
FRASES FRASES PHRASES
Matniana sera otro dia Dia de cada dia Lasting a day

Notas de los compafieros y de la profesora: 5, 9, 8, 7, 6,5. Nota media: 7,1

Comentarios de mejora (comparieros)

Para mejorar la presentacion deberian haber expuesto de memoria.
Les ha faltado ligar las intervenciones.

No se coordinan muy bien.
Les ha faltado distribuirse un poco entre ellos lo que tenian que exponer.

o O O O
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e Grupo3

EDAD EDAT AGE
CASTELLANO VALENCIANO INGLES
DERIVADAS
eternidad eternitat eternity
COMPUESTOS
medieval medieval medieval
longevo longeu longevity
EXPRESIONES
edad del edat de come of age
pavo poca-solta
tercera edad tercera edat golden age

*edad de la punzada (Cuba/México)
edad del chucho (El Salvador)

Notas de los compafieros y de la profesora: 9, 8, 6, 8, 9. Nota media: 8

Comentarios de mejora (comparieros)

o Habia personas del grupo que se lo sabian y otras que no tanto. Podrian
haberse esforzado mas.
o La informacion al exponer esta mal distribuida y mientras uno leia, los otros

componentes del grupo estaban hablando y riéndose entre ellos.
o Poca informacion.

o Bien organizado.
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e Grupo4

HORA

HOR A
DERIVADA DERIVADES DERIVATIVES
HoRARIO HORARI HOURLESS
DESHORAS HORADA COMPOUND
COMPUESTA DESHORES CLOCK-HOUR
Horoscoro COMPOSTES CGREDITHPUR
RELO]J HoroOscor
Horoscopria
A LES HORES
ALHORA
TOT HORA
EXPRESIONES EXPRESIONS
-LA HORA DE LA VERDAD -ONE'S LAST HOUR
-TENER LAS HORAS CONTADAS -THE WITCHING
HOUR
EXPRESSIONS
-A GLTIMA HORA

-ANAR A L'HORA

Notas de los comparieros y de la profesora: 8, 8, 6, 5, 6,75. Nota media: 6,75
Comentarios de mejora (comparieros)

o El poéster es un poco feo, no quedan muy bien los colores a la vista.

o Los colores del poster dificultan su lectura. No hablan de forma clara.

o Por errores, han tenido las grandes pausas y conversaciones entre ellos al
cambiar de persona durante la exposicion.

o Mala presentacion.
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e Grupo5

TEMPUS

T Therpe Tie

DERIVADES DERIVADAS DERIVATIVES
temparrot temprano tense (P)
tempsol temporada temporize (C)
tempura tempestad temporary (C)
temporals temoral tempest (C)
temporitzar temporario timetable (P)
tempsarada tempestear contemparaneous (C)
Unidades graseologicas
-al mateix temps -tiempo muerto -have the time of one's
life
-a temps parcial -a largo tiempo -once upon a time

Notas de los compafieros y de la profesora: 8, 9, 9, 6, 6,5. Nota media: 7,7
Comentarios de mejora (comparieros)

Han explicado bien y han mantenido un orden y organizacion para exponer.
Ha estado muy bien.

Lo estaban leyendo demasiado.

Algunos de los componentes no se lo han tomado en serio y se han expresado

de forma inadecuada.

0 O O O
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3°de ESOD

e Grupo 1 (péster inacabado)

Derivadas
Afiejo
Anal
Aiolejo
Afioso
Anales

Compuestas

Aniversario
Bienal
Antano

Derivades

Anyada
Anyador
Anyol
Anyer

Anyera

Anyesca
Anyivol
Anyos

Anyul

Derivatives

Annal

Annalist
Anniversari

Annual
Annually

Annuity

Compounds

Biennial
Centennial
Milenium

Perennial
Superannuate
Triennial

Notas de los comparieros y de la profesora: 7, 8, 6, 4, 6, 5. Nota media: 6

Comentarios de mejora (comparieros)

o El poster esta inacabado y faltan espacios. Ademas no esté bien presentado.

o La presentacion del poster no es la ideal. Su comportamiento no es bueno
para una exposicion, porque se rien todo el rato y no hablan fluidamente.

o Que hubiesen hablado todos.
Mas coordinacion entre el grupo.

o Tienen que hacer menos el tonto y enterarse de lo que supuestamente han
escrito ellos.
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Grupo 3

coetaneo, Coevo,
longevo,eterno,
eternidad,eternizar.

medieval, medioeval.
medievalista.

edad de la punzada.
edad del pavo.
edad del chucho.

coetani,
contemporani,
etern, eternal,
eternitat,etenable,
eternament, eternat,
eternejament,
eternificar,
eternalment.

eternal,eternity,
coeval, eternal,
contemporany,
eternally,
longevity,
primeval, aged,
medieval, age.

middle-age,
medieval,migeval, old-age.
medievalista,

medievalisme.

edat de la poca-solta. golden age.

come of age.

Notas de los compafieros y de la profesora: 9, 8, 9, 10, 10, 8. Nota media: 9

Comentarios de mejora (comparieros)

o No se puede mejorar.

o Esinmejorable.

o Muy buen trabajo.

o Buena exposicion y pdster,
expresiones.

o Muy buena exposicion.

aunque faltan las derivadas del latin y explicar las
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e Grupo4

Notas de los compafieros y de la profesora: 9, 9, 8, 7, 9, 8,5. Nota media: 8,5

Comentarios de mejora (comparieros)

o No han expuesto todos los componentes.

o Poster bastante visual. Buena exposicion.

o Nos ha gustado mucho el dibujo del pdster que tiene que ver con la palabra. Esta
muy bien estructurado. ElI comportamiento no es muy adecuado ya que se mandan
callar entre ellos. Un miembro del grupo no ha asistido a la exposicion.
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e Grupo5

Notas de los compafieros y de la profesora: 8, 8, 7, 9, 8, 8 Nota media: 8
Comentarios de mejora (comparieros)

o No han hablado todos.

o Les falta explicar las frases hechas.

o No miran al pablico. No explican las expresiones. Sin embargo es un trabajo bastante
completo.

o El poster no nos gusta, ya que no resaltan el titulo y las palabras principales. La
exposicion ha estado bien.

o Mas velocidad a la hora de explicar.
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Grupo 6

Notas de los compafieros y de la profesora: 8, 6, 4, 7, 5, 6. Nota media: 6

Comentarios de mejora (comparieros)

@)
@)
@)

No se ve bien.

El color del pdster no queda muy bien con la letra.

Poco visual, mal organizado, faltan expresiones y ademas la exposicion ha sido
pobre.

El poster estd mal estructurado, muy simple y el fondo dificulta la lectura, no es
llamativo. Discuten antes de empezar la exposicién, hablan entre ellos y no se lo
saben. Han hablado deprisa, como si quisieran irse.

No se lee bien.
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e Grupo7

TEMPUS
i 1

TEMP TEMPEST
ORIS aS

= L

EEDCE) 653

TIEMPO TIME TEMPS
-TEMPESTUOSO -CONTRETEMPS -TEMPARROT
-TEMPESTAD -TEMPORIZE -TEMPSUT
-TEMPORAL -TEMPEST -TEMPURA
-TEMPRANO -TENSE
LAPSUS TEMPORAL TIME IS GOLD TEMPS PARCIAL
TIEMPO AL TIEMPO AL MATEIX TEMPS

TIEMPO MUERTO
MATAR EL TIEMPO

Notas de los compafieros y de la profesora: 10, 10, 10, 10, 10, 10. Nota media: 10
Comentarios de mejora (comparieros)

o Esun trabajo agradable a la vista y esta muy bien explicado.
o Lapresentacion es correcta.
o Es muy bonito y lo han explicado muy bien.
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