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Resum

Aquest treball Final de Master, titulat La ciéncia i els llibres de text: un
apropament feminista, €s una analisi bibliografica que examina l'estat de la
questié de les investigacions feministes de llibres de text, pero, des d’'una
perspectiva ben concreta. Ens referim, particularment, a la nostra preocupacié
per conéixer quina és la imatge de la ciencia que transmeten els manuals
escolars vinculats a aquesta disciplina, aixi com a la capacitat de les diferents
proposicions i recomanacions que se’n deriven per superar eixa concepcio des
de posicions feministes. A grans trets, constatarem que la meitat de les analisis
desenvolupades des dels anys vuitanta havien evidenciat, moltes d’elles sense
pretendre-ho explicitament, expressions d'una concepcié positivista de la
ciéncia; perd també que algunes de les propostes per superar-la son coherents,

si més no, amb certs pressuposits epistemologics feministes.

Este trabajo Final de Master, titulado La ciencia y los libros de texto: un
acercamiento feminista, es un analisis bibliografico que examina el estado de la
cuestion de las investigaciones feministas de libros de texto, desde una
perspectiva concreta. Nos referimos, particularmente, a nuestra preocupacion
por conocer cual es la imagen de la ciencia que transmiten los manuales
escolares vinculados a esta disciplina, asi como a la capacidad de las
diferentes proposiciones y recomendaciones que se derivan para superar esa
concepcion desde posiciones feministas. A grandes rasgos, constatamos que la
mitad de los analisis desarrollados desde los afios ochenta habian evidenciado,
muchas de ellas sin pretenderlo explicitamente, expresiones de una
concepcion positivista de la ciencia; pero también que algunas de las
propuestas para superarla son coherentes, al menos, con ciertos presupuestos

epistemoldgicos feministas.



Introduccio

Al llarg d’aquestes primeres pagines volem posar de manifest, mitjancant la
justificacio, quina ha estat la idea genuina i motivadora d’aquesta investigacio,
aixi com les conviccions personals que ens portaren a desenvolupar-la; pero
també fer un esbos de la rellevancia social dels llibres de text i de la seua
analisi. Es, no obstant aix0, a través de I'establiment d’objectius com definirem i
limitarem unes aspiracions que, en ultima instancia, soén reflectides en aquest

treball seguint una estructura determinada.

2.1. Justificacio

Ens apropavem a la fi d’aquest enriquidor master, hi érem cursant ja I'Gltima
assignatura —Dones i Ciéncia—, quan ens assalta una d’aquelles preguntes que
posen en paraules precisament aix0 que no saps com definir, perdo que
d’alguna manera intueixes. Era una pregunta sense resposta: una pregunta
retorica. «La questio és qui emmotlara a qui?, és a dir, modelaran les dones els
seus valors i métodes per a acomodar-se a la ciencia o modelara la ciéncia els
seus metodes i practiques per a acomodar a les dones?» llegiem als apunts
d’Eloisa CONDORCILLO CONDORCILLO i Purificacion ESCRIBANO LOPEZ (2014: 24).
Una pregunta que necessariament haviem de respondre mitjancant altres
preguntes. Quins son els valors de la ciencia? Com els aprenem? Quines sén
les propostes feministes per canviar-los? Certament el nostre interes per la
ciencia i per I'educacio no venia de nou, pero estava agafant un impuls renovat.
Comencarem aixi, amb moltes incerteses, a tracar les linies mestres del que
acabaria sent aquest treball. Incerteses, que amb la col-laboraci6 d’Amparo

ZACARES PAMBLANCO vam anar superant; de fet, va ser ella qui ens recomana el

lloc on cercar: els llibres de text.




Aquest material educatiu no solament es constituia com un espai ideal pel
nostre convenciment en la formacié del professorat des d'una perspectiva de
genere, sind també perquée els llibres de text s6n un espai privilegiat per
transmetre determinades visions del mon i de la societat. Com deia Thomas
KHUN, «Més que qualsevol altre aspecte [...], aquesta forma pedagogica ha
determinat la nostra imatge de la naturalesa de la ciencia i del paper exercit en
el seu progrés pels invents i els descobriments» (1962: 222-223). Una imatge
de la ciéncia que d'una forma o d'altra havia de reproduir les relacions de
génere; d’aci eixa necessitat de canviar-la. Trobarem, a més a més, que els
libres de text «representen un excel-lent punt de partida per a estudiar les
funcions dels estereotips i els prejudicis dins del dificil camp de com la gent
desenvolupa la seua identitat i es defineix a si mateixa front els altres»
(Berghahn i Schissler: en Matin Romero, 2006: 75); pero també que les analisis
feministes sobre els texts escolars havien posat de manifest que els estereotips

de genere encara hi sén presents i persistents (Vaillo Rodriguez, 2013).

Amb totes aquestes components ens proposarem, en un primer moment, fer la
nostra propia analisi de llibres de text, explorant quina imatge de la ciéncia
transmetien, pero, des d’'una perspectiva el punt de fuga de la qual foren les
epistemologies feministes. No obstant aixd, prompte ens adonarem que la
nostra pretensié era massa ambiciosa. | és que abans de comencar I'analisi
haviem de definir, si més no, quina és la imatge de la ciéncia, quines son les
epistemologies feministes, quin paper juguen els llibres de text a l'aula, quin és
l'estat de la questié d’aquest tipus d’investigacions, aixi com el procediment
més adient per desenvolupar-la. Per aquesta ra0, decidirem finalment establir
uns objectius més modestos, pero, capacos de proporcionar-nos les eines
necessaries per a poder desenvolupar un projecte d’aquestes caracteristiques.
Aixi doncs, el treball que tenim a les nostres mans, titulat La ciéncia i els llibres
de text: un apropament feminista, revisa les diferents investigacions sobre els
llibres de text d’aquelles assignatures de caracter cientificotécnic, aixi com les
recomanacions que se’n deriven per superar les limitacions observades. Tot
aixo, amb la intensi6 d'explorar en quina mesura s’havien preocupat per

evidenciar la imatge de la ciéncia i per desafiar-la des de posicions feministes.



2.2. Objectius

D’acord amb les aspiracions exposades, establirem un seguit d’objectius
generals que venien a conduir la nostra investigacio, és a dir, a explicitar les
seues pretensions, pero, alhora a limitar-les. En particular, assumirem tres

objectius que foren definits de la segiient manera:

» Coneixer la metodologia, I'enfocament caracteristic i els resultats de les
investigacions sobre androcentrisme i sexisme als llibres de text d’educacio
basica, en particular, de les assignatures cientificotecniques en I'ambit

estatal, prestant especial atencio a la seua concepcié de la ciéncia.

» Coneixer les principals pautes d’observacio del sexisme i I'androcentrisme als
libres text, aixi com les recomanacions per superar-lo, especialment les

referides a les assignatures cientificotecniques en I'ambit estatal.

» Reflexionar i valorar, per un costat, en quina mesura els enfocaments de les
investigacions han posat de manifest la imatge tradicional de la ciéncia; i per

I'altre, de quina manera les recomanacions podrien canviar aguesta imatge.

2.3. Estructura

A grans trets, definirem l'estructura general d’aquest treball atenent als quatre
aspectes que, a parer nostre, necessariament haviem de considerar per a
poder desenvolupar els objectius establerts amb consistencia. Quatre aspectes
gue, a més a més, havien d’abordar-se de forma sequiencial —aixo és, I'ordre
amb el qual els presentem a continuacio. En primer lloc, el marc conceptual i
legislatiu; en segon lloc, la metodologia i els materials empleats; en tercer lloc,
I'exposicio dels resultats; i finalment, la seua discussio i sintetitzacié en forma
de conclusions. Concretament, amb la definicié del marc conceptual i legislatiu
preteniem fixar la nostra perspectiva d’observacio i analisi. Es tractava, doncs,
de polir la mirada per a detectar de forma precisa allo que cercariem en
posteriors etapes. Aixi, ens proposarem aproximar-nos a la concepcio
tradicional de la ciéncia, als rols que les dones i els homes hi havien
desenvolupat, a les diferents epistemologies feministes, al paper de I'educacio i
els llibres de text en la reproduccié de la imatge de la ciencia, aixi com a la

legislacio educativa i en matéria d’'igualtat i prevencio de la violencia de genere.
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Pel que fa a la metodologia i els materials empleats, van resoldre que era la
recerca bibliografica la forma més adient per tractar la problematica. D’acord
amb aquesta metodologia particular, establirem les diferents fonts
bibliografiques atenent a la tematica d’estudi, perd6 amb consciencia de les
nostres limitacions fisiques i temporals?, i fixarem un seguit de descriptors que
vindrien a sistematitzar la recerca. De la consecucié d’aquest procés obtindriem
els diferents materials de treball, que concretament se centraren en: articles de
revista, capitols de llibre, llibres, publicacions, treballs finals de master, tesis
doctorals i comunicacions de congrés. Tots i cadascun dels recursos rellevants
van ser analitzats focalitzant I'atencié en les consideracions predefinides en els
objectius; constituint, d'aquesta manera, el tercer bloc de [I'estructura
préviament esmentada, aixo és, el corpus de resultats. Aci descrivirem la
metodologia, I'enfocament caracteristic i els resultats de les investigacions
sobre l'androcentrisme i el sexisme als llibres de text de les arees de
coneixement cientificotecniques, pero també les principals pautes d’observacio
I recomanacions per superar-los, especialment les referides a les assignatures
qgue aci ens ocupen. Finalment, abordarem la seua discussio, posant en relleu
les caracteristiqgues que, a parer nostre, havien estat les més destacables de la
investigacio, aixi com les valoracions vinculades al tercer objectiu; reflexions

gue, en Ultima instancia, foren sintetitzades en forma de conclusions.

1 3

Marc conceptual Metodologia
i legislatiu i materials

2 A

Discussio i
conclusions

1 Per exemple, sabent que solament podiem tindre accés als material fisics de la biblioteca
dela UJlidela URV.




Marc conceptual
| legislatiu

Recérrer aquest marc conceptual suposa aproximar-nos al posicionament
epistemologic adoptat per la concepcio heretada de la ciéncia, aixi com a les
diferents epistemologies feministes que, al cap i la fi, han tret a llum la seua
parcialitat; suposa explorar I'autoreferencialitat masculina a I'hora de definir qui
era el subjecte cognoscent i qui I'objecte d’estudi, en el marc d’una ciéncia que
naturalitzava la desigualtat; i també suposa conéixer quins han estat els
obstacles superats. Dediquem, aixi mateix, una part del trajecte a observar les
relacions entre I'educacio i la ciencia, la ciencia i els llibres de text, els llibres de
text i el génere. El finalitzem analitzant la igualtat en les politiques educatives,
aixi com I'educacié en les politiques d’igualtat de la legislacié vigent.

3.1. El coneixement i la ciéncia

Definir que és el coneixement és un proposit, com a poc, dificil d’assolir, si no
impossible. | és que som conscients que no existeix una definicié Unica de
coneixement, sind multiples, subjectes a diferents perspectives. Perdo meés
encara, som conscients que la seua definicié continua sent un debat obert,
controvertit al llarg de la historia i en gran mesura contextual. De fet, no sén
poques les? que afirmen que «no hi ha definicié de coneixement»?® referint-se a
gue «no té més definicid que la que li atorga el context social en el qual es
genera» (Garcia, 2006: 120-121). Per aix0, per la complexitat de 'assumpte,
imbuides d'un esperit que podriem qualificar de pragmatic, de moment, ens

interessa assenyalar com a punt de partida una de les seues moltes

2 Draci en endavant, utilitzarem la forma femenina en abséncia d’'un mot generic per designar
una col-lectivitat, fent referéncia a «les persones».

3 SOn nostres les traduccions de les cites extretes d’'un text, original o traduit, escrit en una
llengua diferent del valencia.



accepcions —trobada al diccionari de I'Academia Valenciana de la Llengua—, per
la seua relacié directa amb la ciéncia. De fet, coneixement aci s’explica com
«saber, ciéncia». Ara bé, a cap de nosaltres se’ns escapa, almenys des de la
intuicid, que no tot coneixement es pot qualificar de ciéncia, fet que ens obliga
a preguntar-nos que és el que diferencia el coneixement cientific de la resta de

sabers humans.

Des de la perspectiva de la «concepcié heretada» de la ciéncia —aixo és, la
concepcid tradicional-, aquesta €s entesa com a una empresa objectiva i
neutral, és a dir, regulada per un codi de racionalitat rigor6s i autonom
d’interferéncies externes, com ara els condicionaments socials, politics,
economics o religiosos, per posar alguns exemples. La ferramenta intel-lectual
gue garanteix el caracter objectiu de la ciéncia —i que alhora la diferencia de la
resta de sabers— és el metode cientific, en particular, I'anomenat metode
«hipotetic-deductiu’», els elements constitutius del qual sén, a grans trets,
I'observacié empirica i el raonament logic. Aci, les idees son postulades com a
hipotesis, les consequéncies de les quals han de ser justificades post hoc per
'evidéncia empirica (Sans Gonzélez, 2011: 14). Com que els sentits i el
raonament sén, si més no, qualitats inherentment humanes, l'aplicacio del
metode esdevé universal i, per tant, les -caracteristiques del subjecte
cognoscent no influencien els resultats de la seua investigacio, dit en altres

paraules, el subjecte esdevé intercanviable.

La caracteritzacié del corpus de coneixement cientific com a «un conjunt de
teories vertaderes» (Garcia Palacios et al., 2001: 14) sobre el mén natural,
vinculada a la concepcié heretada de la ciéncia, beu, en gran mesura, de
'Empirisme o Positivisme Logic. Doncs el seu criteri de demarcacio
«verificacionista» sosté que «un enunciat és vertader si i solament si n'és
tautologic® o si se’'n pot verificar empiricament» (Pérez Sedefio, 2008a: 10). Un
conjunt de teories que, a més de representar la veritat, s’estructuren de forma

axiomatica, aix0 és, que d'un seguit d’enunciats generals se’'n dedueixen

4 Variaci6 del métode inductiu caracteristic de I'empirisme classic, on a partir de I'observacié
continuada de fets comparables, s'obtenen les lleis generals que els governen.

5 En logica una tautologia és una férmula que sempre resulta ser vertadera, siga quin siga el
valor de veritat dels seus components proposicionals.



d’especifics®. Tot i que Karl POPPER va desenvolupar una teoria critica vers
algunes de les concepcions positivistes, com ara el «Falsacionisme» —on
considerava que una hipotesi o teoria no és vertadera sin6é que, de moment, no
ha estat refutada o falsada—, continuava inscrivint-se dins de la concepcié
tradicional. | és que també per a POPPER l'objectivitat de la ciéncia depenia de
la seua base empirica i els problemes de la reflexio filosofica eren relatius a la
justificacio de les teories. En aquest sentit, cal assenyalar dues distincions
dicotomiques, jerarquiques i excloents caracteristiques d’aquesta concepcio
tradicionalista. Es tracta, d’'una banda, de la distincié entre «fets» i «valors» i,
d’'altra, de la distinci6 entre «context de descobriment» i «context de

justificacio».

Mitjancant la primera distinci6 s’afirma que la ciéncia Unicament s’ocupa de
«fets», d'«el que és», i que, com a consequiéncia, les teories sén conjunts
d’enunciats a proposit d’aquests fets que poden ser vertaderes o falses. Els
«valors», pero, son consideracions sobre el que és desitjable, sobre «el que ha
de ser», de forma que els seus judicis o prescripcions poden ser bons o roins,
justos o injustos, perd no mai vertaders o falsos. Per aix0, sén aliens bé a la
practica cientifica bé a la reflexio filosofica sobre la ciencia. Pel que fa a la
segona distincié, s’afirma que el «context de justificacié» és I'nic rellevant i,
per tant, I'dinic del qual la filosofia de la ciencia ha d’ocupar-se. Més encara, es
considera com el procés que atorga objectivitat al coneixement cientific, ja que
el metode de contrastacio elimina qualsevol rastre de subjectivitat, aconseguint
una ciéncia «valorativament neutra»’. Aixi doncs, si el «context de justificacié»
es refereix a la confirmacié o refutacié d’hipotesis i teories, el «context de

descobriment» es vincula amb els factors que envolten la seua generacié, com

6 Com apunta SANS GONZALES (2011: 16), per a les visions més generalistes fins i tot les
disciplines cientifiques constituien un sistema d’enunciats axiomatic, la base del qual era la
fisica matematica. KeLLER (1985: 143) també menciona la jerarquitzacié d’algunes de les
disciplines, que descendent en la primacia, per a ella segueixen el segtent ordre: la fisica,
la quimica i la biologia. Aixi doncs, aquesta estructura axiomatica, al meu entendre, podria
influir en la jerarquitzacié de les diferents disciplines i, com a consequiiéncia, en el seu grau
de masculinitzacié.

7 Aquesta afirmacié s’estableix sobre la base d'una altra distincié entre els «valors
constitutius» (interns o epistéemics) i els «valors no constitutius» (externs o contextuals). Els
primers fan referéncia a les normes metodologiques que determinen el que és una practica
cientifica acceptable i, per tant, sén relatius al context de justificacid; mentre que els segons
tenen a veure amb la cultura o la societat en la qual se situa I'activitat i, per tant, amb el
context de descobriment (Pérez Sedefio, 2008b: 93).
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ara consideracions historiques, politiques, ideologiques o psicologiques (Pérez
Sedefio, 2008b: 90-91). En un altre ordre de coses no menys rellevant, aquesta
Visio sosté que el desenvolupament de la produccio cientifica €s un procés que
evoluciona en el temps de forma lineal i acumulativa. Més encara, que és

paradigma del progrés de la humanitat, riquesa i benestar social.

Malgrat la persistencia de molts dels pressuposits positivistes en l'imaginari
col-lectiu, ja durant la segona meitat del segle XX s’alcaren diferents veus
critiques per denunciar filosoficament tot un seguit d’entrebancs que feien
insostenible mantindre eixa concepcié de la ciéncia, perd especialment a partir
de la publicacié de I'Estructura de les Revolucions Cientifiques de Thomas
KuHN l'any 1962. Si bé va ser «a partir de KuHN [quan] la filosofia pren
consciéncia de la importancia de la dimensié social i de I'arrelament historic de
la ciencia» (Garcia Palacios et al. 2001: 16), les seues tesis van estar
recolzades per d’altres desenvolupades al llarg dels anys cinquanta, com ara la
«Tesi de la carrega teorica de I'observacio» i la «Tesi de la infradeterminacio de
les teories cientifiques». La primera afirma que l'observacié empirica esta
condicionada pels coneixements previs de qui observa, és a dir, que s’observa
«amb els ulls d’'una teoria» (Hanson, 1958), mentre que la segona, reforcant la
primera, assenyala que un mateix fenomen pot ser explicat per teories o
hipotesis alternatives, fins i tot incompatibles entre si, que també s'adequien a
I'evidéncia empirica®. No obstat aquests i d’'altres precedents, I'analisi khuniana
sobre la dinamica historica de la ciéncia va suposar un abans i un després en la
seua concepcid i en la superaciéo dels plantejaments positivistes. Doncs va
inscriure les causes dels canvis cientifics en la dimensi6 social i va permetre la

introduccié de criteris d’acceptabilitat de les teories no empirics.

8 Els capitols 8 i 9 del llibre d’Evelyn Fox KELLER Reflexions sobre génere i ciéncia sén una
bona mostra d’'aquestes tesis. En els dos casos que l'autora analitza, I'inici de I'agregacio
cel-lular d'un organisme i el paper de 'ADN en l'organitzacié genetica, s’establiren teories
diferents sobre els fendmens analitzats i en ambdos casos la comunitat cientifica va tendir a
legitimar una de les teories que, no tan casualment, guardaven certes similituds. Certament
els casos exposats evidenciaven una «predisposicié als tipus d’explicacions que plantegen
un Unic governador central [en lloc de] [...] les descripcions globals i interactives» (1985:
165), que la mateixa KELLER i Barbara MKCLINTOCK plantejaren. Aci, els compromisos
previs de la comunitat cientifica, en particular amb els models jerarquics, estaven legitimant
unes teories sobre d’altres que no havien estat refutades préviament.
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Els conceptes de «paradigma», «ciencia normal» i «revolucid cientifica» son
fonamentals per a entendre el model explicatiu kuhnia de la dinamica de la
ciencia. Aixi, un paradigma és el «conjunt de creences, valors, metafores,
habilitats técniques, instruments i altres elements compartits per una comunitat
cientifica determinada» (Sans Gonzalez, 2011: 22) en un moment historic
concret. Durant els periodes de ciencia estable, el paradigma és reconegut per
la comunitat com a model explicatiu valid, constituint-se en ciéncia normal.
D’aquesta manera, el treball cientific se centra en I'aplicacio del paradigma per
cercar solucions als problemes teodrics i experimentals de les investigacions.
Pero, com que no tots els fendmens observats troben la seua explicacié dins
del marc del paradigma dominant, sind que constitueixen anomalies, en
acumular-se poden desencadenar periodes de crisi, on un nou paradigma ara
revela el que abans eren enigmes. El canvi no es dona de forma lineal i
acumulativa, sing drastica, en el marc d’una revolucié cientifica on intervenen, a
més d’aspectes cognitius, d'altres de tipus social relatius a la tradicid, la
negociacio o el poder. Amb el rebuig del vell paradigma i la consolidacié del
nou, canvia la forma de veure el mon, els métodes d’'analisi i els problemes

estudiats, obrint un nou periode de ciéncia normal.

El paper desenvolupat pels llibres de text® en la seua analisi és rellevant per al
treball que aci ens ocupa. | és que per a KuHN, els llibres de text determinen,
en gran mesura, la imatge que tenim de la ciéncia. Més encara, «sén vehicles
pedagogics per a la perpetuacio de la ciencia normal» (1962: 214), ja que
s’ajusten al paradigma dominant del periode concret en que han estat
elaborats. Des d’aquesta perspectiva, el tractament «selectiu» i «presentista»
dels coneixements assolits sota paradigmes anteriors és el que atorga a la
ciencia el seu caracter lineal i acumulatiu. Aixi, els llibres de text sols incorporen
aguells treballs —o parts de treballs— cientifics percebuts com a contribucions
als enunciats i a les solucions paradigmatiques alhora que sén representats
sota el canon de ciencia vigent, com si els problemes treballats i la forma
d’abordar-los foren les mateixes. Aixi doncs, mitjancant la deshitoricitzacié i les
construccions enganyoses, els llibres de text no sols presenten la ciéncia

linealment i acumulativa, siné que invisibilitzen les revolucions cientifiques i,

9 Per auna analisi més acurada, vegeu: KuHN (1962: capitol XI).
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com a consequencia, aquests han de ser reescrits després de cada revolucio.
Per aixd, com s'assenyala en GARCIA PALACIOS et al. (2001: 20), els llibres de

text s6n un bon element per reconéixer el caracter canviant de la ciencia.

Podem concloure, llavors, que haver inscrit la ciéncia i la seua dinamica
historica dins de la dimensi6 social ha estat un dels elements fonamentals de
'obra de KHUN. A partir d’ara, I'acceptabilitat de les teories ja no dependra de la
realitat empirica, sind del concepte de ciéncia compartit i reconegut per la
comunitat cientifica —com a empresa col-lectiva— en un moment historic
determinat; ja no es parlara de representacions vertaderes de la realitat, sin6
de representacions convencionals (Sans Gonzalez, 2011: 22). Comencaren,
aixi, a difuminar-se les fronteres entre les diferents disciplines que havien
tractat d’abordar la questio de forma independent —la filosofia, la historia i la
sociologia de la ciencia—, fent fertil el terreny d’alldo que prompte constituirien els

estudis socials de la ciéncia®®.

3.2. Subjectes, objectes i obstacles en la ciencia

Amb una primera aproximacio a l'andlisi feminista de la ciéncia, se'ns fa
inevitable advertir que aquesta ha estat —i encara €s— una empresa
protagonitzada i construida des de i per a la masculinitat, aixd és, que els
homes s’han (auto)definit com els Unics subjectes cognoscents valids i han
dissenyat un model de ciéncia que s’ajusta als seus descriptors de génere.
Unes caracteristiques, com ara la racionalitat o I'objectivitat, de les quals les
dones han estat desposseides en ser construides per oposicidé, com a alteritat
absoluta, justificant, d’aguesta manera, la seua exclusié de la ciéncia i la
imposicié de tot un seguit d’obstacles dirigits a dificultar la seua participacio.
Aixi, allunyades de les institucions que produeixen, validen i legitimen el
coneixement, les dones no sols no han estat subjectes, sind que han sigut
objectes de la ciéncia, precisament, per naturalitzar unes desigualtats
construides culturalment i social: les desigualtats de génere. No obstant I'accés

de les dones a les institucions cientifiques al llarg del segle XX, els obstacles

10 Per questions d’espai no aprofundirem sobre aquests tipus d’estudis, no obstant aix0, per
coneixer més al respecte es pot consultar: ALcaNiz (2001); GARCIA PALACIOS et al. (eds.)
(2001); i PEREZ SEDERNO (2008a).
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institucionals i psicosocials, materialitzats en la discriminacié territorial i

jerarquica, encara hui continuen limitant la seua participacio.

Evelyn Fox KELLER, al seu llibre Reflexions sobre génere i ciéncia (1985),
assenyala que la divisié entre el treball intel-lectual i I'emocional —promoguda i,
com a consequencia, aguditzada amb els canvis socials, politics i economics
gue obriren pas a la modernitat’*—, no sols ha condicionat, i condiciona, la
participacio de les dones en la ciéncia, fins i tot justificant la seua exclusio, siné
gue és una expressio d’'una esquerda cultural molt més profunda que respon a
la nostra concepcid dicotomica de la masculinitat i la feminitat (Keller, 1985:
15). Des d’aquesta perspectiva, haver definit I'objectivitat, la rad i la ment com a
competéncies masculines i la subjectivitat, 'emoci6é i la naturalesa com a
femenines, té implicacions directes en la manera d’entendre la ciéncia, la
naturalesa i la forma en qué una es relaciona amb l'altra. «Indica que allo
cientific i allo masculi s6n construccions culturals que es reforcen mutuament»
(Harding, 1993: 57). | és que, precisament, el paradigma de ciéncia vigent ve
definit, en bona mesura, pels atributs de la masculinitat. De forma semblant a
El contracte sexual de Carol PATEMAN (1988), les dones van ser excloses de la
ciencia per no disposar, suposadament, de les capacitats que ells havien definit
com a necessaries per a poder practicar-la; fet que alhora va permetre construir

una empresa cientifica forca masculina.

Aixi doncs, s’adverteix que amb aquesta identificacio entre pensament cientific i
masculinitat, els homes aconseguiren assolir el paper protagonista de la ciencia
«per excel-léncia». Una identificaci6 que encara hui esta tan arrelada a la
nostra cultura que, fins i tot les xiquetes i xiquets, linterioritzen amb prou
facilitat. De fet, creixen assimilant «l'estereotip psicosocial de la persona que fa
ciencia» i que, segons Ana SANCHEZz, no és altre que el d'un «home, blanc
sense cap mena de dubte, acomodat, despistat i poc erotic, dedicat per complet
a la seua investigacio» (1991: 168). Pero, llencant més llenya al foc, no sols

creixen creient que els cientifics han de ser homes, sin6 que els perceben com

11 Segons l'autora, els canvis sociopolitics del segle XVII i XVIII influiren en el model de
ciéncia que acabaria institucionalitzant-se. Aixi, la Revolucié Cientifica no sols respondria
sind que també promouria una ideologia de génere cada vegada més polaritzada, aixo és,
adequada a la divisié entre treball i llar necessaria per a l'incipient capitalisme industrial
(Keller, 1985: 60).
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a «més masculins» —malgrat considerar-los I'antitesi d’Eros'’—, almenys en
comparacié als que practiquen altres professions, com ara I'art (Keller, 1985:
85). En un altre ordre de coses, Margaret A. M. MURRAY, al seu llibre Women
Becoming Mathematicians (2000), en descriure el «Mite de la carrera
matematica»'® posa en relleu com la imatge popular de la carrera cientifica —en
particular, la matematica durant la primera meitat del segle XX als EUA- també
respon a un model estereotipic masculinitzat que, si més no, ha estat un dels

obstacles que les dones van haver-hi de superar (Green, 2001: 700).

Sota el paraigua d’aquest paradigma de ciéncia androcentric, no és d’estranyar,
doncs, que les dones cientifiques foren, amb les paraules Margaret ROSSITER,
«una contradicci6 en els seus propis termes [...]: com a cientifiques, eren dones
atipiques; com a dones, eren cientifiques rares» (1982: 15). | és que, atrapades
entre dos estereotips quasi excloents, «la imatge psicosocial de la dona que
fera ciéncia era, fins ara, la contraposicié de la feminitat, és a dir, [que] per fer
ciéncia havia de negar-se a si mateixa» (Sanchez, 1991: 168). De fet, va estar
justament la ciéncia una de les institucions més importants —de ben segur, junt
amb la religio— que s’encarregaria de demostrar i legitimar una suposada
naturalesa femenina desposseida de les capacitats imprescindibles per poder
practicar-la; perd també, datribuir-les d'altres sense valor epistemic,
considerades, fins i tot, obstacles per al coneixement. Segons Diana MAFFIA,

els arguments utilitzats per naturalitzar la «condicié femenina», diferenciada i

12 Aci, KELLER (1985: 86) utilitza a una cita de HUDSON (1982), on assenyala que «les arts son
associades amb el plaer sexual, les ciencies amb la repressié sexual. Es considera que
I’'home que es dedica a I'art tindra una dona amb un bon aspecte, ben vestida, amb la que
gaudeix d'una calida relacié sexual; es considera que el cientific tindra una dona poc
elegant i avorrida, per la qual no sentira cap interes fisic. No obstant aix0, es considera que
el cientific és més masculi, i I'especialista en art lleugerament femeni» (Hudson, 1982: 58).

13 Per il-lustrar una mica més la situacid, us descrivim els elements del mite: 1) talent
matematic i potencial creatiu que emergeix molt rapidament durant la infancia; 2) en la
universitat, I'especialitzacié en matematiques és inevitable durant el grau, per a després
seguir en una universitat d'elit els estudis de postgrau; 3) en els estudis de postgrau,
I'estudiant, sota la tutela d'un mentor poderoés, realitza una tesi doctoral amb contribucions
importants a la seua area d'estudi; 4) el mentor ajuda a l'estudiant a obtenir una posicio
postdoctoral en una universitat d'elit, on inicia la seua carrera académica; 5) el matematic
és molt productiu fins a la seua quarta decada d'edat, realitzant el seu millor treball en
aquesta fase; 6) és de molta ajuda que el matematic tinga una esposa que vaja amb
compte dels assumptes familiars i domestics i que li proveisca d'un entorn calid, tranquil i
confortable que recolze el seu treball creatiu; 7) la productivitat i creativitat cientifiques
continuen en els Ultims anys de carrera professional; i 8) és possible que, més tard en la
vida, el matematic puga gaudir d'alguns passatemps i diversions, perd la seua principal
preocupacio és i segueix sent la matematica (Green, 2001: 700).
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inferior, han anat variant al llarg de la historia, no obstant aixo, el metode
sempre ha estat, en bona mesura, el mateix. Explica I'autora que es tracta, en
primer lloc, d’«assenyalar [les] diferéncies biologiques i psicologiques “naturals”
i “inevitables” entre els homes i dones»; en segon lloc, de «jerarquitzar eixes
diferencies de manera tal que les caracteristiques femenines siguen sempre
inferiors a les masculines»; i finalment, de «justificar en tal inferioritat biologica

I'estatus social de les dones» (Maffia, 2007).

D’aquesta manera, les dones han estat excloses com a subjectes de les
comunitats que generen i legitimen el coneixement, pero alhora, han estat
objectes de les seues investigacions, precisament, per tal de mantindre
aguesta i d'altres exclusions —en general, de tot el que és més valorat de la
vida publica. Per aixo, la revisié d'investigacions cientifiques esbiaixades pel
sexisme, va ser uns dels camps més extensos de l'analisi feminista de la
ciencia durant els anys setanta del passat segle. Aixi, molts treballs empirics i
estudis de casos feministes se centraren en les ciencies biologiques i mediques
del segle XIX que, mitjangant 'anatomia comparada i I'antropometria, cercaven
diferéncies sexuals —pero també de racials— sota el paradigma del darwinisme
social’. Aquest afany per desemmascarar el sexisme també va posar en
entredit noves investigacions desenvolupades al llarg del segle XX que, lluny
d'aturar-se, focalitzaren les seues observacions en altres diferéncies, com ara
les hormonals, les cerebrals o les cognitives (Sans Gonzalez, 2005: 44-48). Ara
bé, amb el moviment feminista de tercera onada® i la proliferacié de treballs
sobre geénere i ciéncia, sorgiren també els estudis que s’ocupen de I'analisi la
ciéncia des d'una perspectiva epistemologica (revisats al punt 3.3); de la
visibilitzacié de les dones cientifiques i les seues aportacions®®; aixi com dels

obstacles per limitar el seu accés.

Si bé la participacio6 i les contribucions de les dones a la ciéncia tenen arrels

ben antigues, especialment en camps com la medicina, no va ser fins al segle

14 Aquesta interpretacié de la teoria de I'evolucié de Darwin suposava una jerarquitzacié de
I'evolucié de les espécies, el cim de la qual era I'espécie humana. No obstant aixo, la
jerarquia evolutiva també afectava la humanitat, de forma que les dones i les races no
occidentals es quedaven al darrere de I'home blanc (Sans Gonzélez, 2005: 46).

15 Agquesta temporalitzacié s'insereix dins de la proposta del «Seminario Permanente
Feminismo e llustracién», que concep I'eépoca il-lustrada com la primera onada feminista.

16 Incloiem als annexes un glossari de dones cientifiques, ara eliminat per limitacions d’espia.
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XX guan deixaren de considerar-se com a quelcom excepcional (Mora Charles,
1995: 293). | és que la superaci6é d’algunes de les barreres historiques, com ho
han estat, per exemple, l'accés a I'ensenyament superior aixi com a les
professions liberals —ambdues victories de la lluita feminista i, en particular, del
Moviment Sufragista de finals del segle XIX i principis del XX—, van permetre fer
els primers passos cap a la normalitzacié de les dones en la ciéncia. No
obstant aixo, la persisténcia d’altres obstacles, ja no formals siné culturals, van
continuar condicionant la seua participacio; fet que encara hui s’expressa en la
seua infrarepresentacio a les institucions de recerca cientifica, especialment
alla on s’exerceix el poder i es prenen les decisions. Aixi doncs, en la decada
dels seixanta Alice RossI ja analitzava als EUA I'escassa participacio de les
dones en les disciplines cientifiques i concloia que eren, i podriem dir que
també son, les «Influéncies socials i psicologiques [les que] restringeixen les
eleccions de les dones i el seguiment de carreres de ciencies» (Rossi, 1965:
1196). L'autora posava en relleu els efectes d’allo que Betty FRIEDAN havia
anomenat «la mistica de la feminitat»> en la trajectoria professional de les

dones, aixi com de la familia patriarcal i la socialitzacié diferencial®’.

Com veiem, el feminisme dels anys seixanta i setanta defensava que les
diferéncies entre els homes i les dones relacionades amb el coneixement i,
particularment, amb la ciéncia no eren el producte d'un seguit de
caracteristiques innates, sind d'una societat i una cultura arrelades en la
desigualtat. D’aquesta manera, «si les dones no havien assolit els nivells de
coneixements dels homes, era per causes externes i circumstancials, per la
seua socialitzacio i educacié (0 més bé manca d’aquesta ultima) al llarg de la
historia»'® (Pérez Sedefio, 2008b: 80-81). L'educacié, una vegada més, va

17 En aquest sentit, RossI defensava que alguns trets de la personalitat dels homes cientifics,
com ara la «persistencia en el treball», la «independéncia extrema» o el «distanciament
dels altres», podien interioritzar-se des de la infancia amb facilitat, ja que s'aprenien
observant les actituds i comportaments dels pares i les mares. Aixi doncs, Ross! explicava:
«No importa en que treballe el pare, que el nen veu com se'n va per dedicar-s’hi; en forma
part de la seua expectativa diaria que el pare no hi siga present. La mare, en canvi, €s en
general a casa i disponible a l'instant» (1965: 1201).

18 Cal assenyalar que aquesta vindicacid no és exclusiva de la tercera onada feminista. De
fet, trobem precedents historics, per exemple, al segle XVII amb Poulan de la Barre, i al
segle XVIII amb Mary Wollstonecraft, qui deia: «En tracar les causes que, en la meua
opinié, han degradat a la dona, [...] em sembla clar que totes elles sorgeixen de la manca
d'enteniment. [...] afirme que els homes col-locats en situacions similars han adquirit un
caracter semblant —parle de cossos masculins— i que els de geni i talent han sobreeixit en
una classe en la qual fins ara mai s’ha col-locat a les dones» (1792: 214).
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passar a ocupar un lloc fonamental com a ferramenta per impulsar canvis
socials i assolir majors quotes d’igualtat. Amb aquest objectiu, es va investigar
sobre les raons que impulsaven a les xiques a triar titulacions cientifiques i
tecnologiques en menor mesura que els xics. Aixi, s'analitzaren les formes en
qué aquestes disciplines eren ensenyades a les escoles, els continguts
curriculars, les actituds i les expectatives del professorat i de I'alumnat, posant
en relleu, en moltes ocasions, el seu caracter discriminatori. Tanmateix, es
dissenyaren diferents estrategies per fomentar en les xiques l'estudi de les
cieéncies, com ara la promocidé de referents femenins al llarg de la historia o

modificacions dels llibres de text.

A més d'altres implicacions sobre la base material del genere (desigualtat en la
distribucié de la riquesa i els recursos, explotacio familiar i emocional, etc.), el
resultat d’aquesta socialitzacié diferencial a les families i a les escoles® és la
interioritzacio de les identitats de génere. Com a consequéncia, s’experimenta
una «manca de seguretat de la dona en si mateixa, [aixi com] [...] un procés
d’autoseleccio i d’inhibicié en el moment de les decisions fonamentals respecte
a la seua activitat social i professional» (Mora Charles, 1995: 300). No obstant
aixo, quan les dones han estat capaces de superar aquests obstacles culturals,
les barreres i les discriminacions per rad de genere es tornen a presentar, ara a
les mateixes institucions de recerca cientifica. | és que les creences, valors,
estereotips i representacions de geénere presents a la societat, en aquest
context s’acaben materialitzant en els anomenats «obstacles institucionals».
Aci, les dones suporten formes de discriminacié molts subtils que, sovint,
passen desapercebudes i «que serveixen per a singularitzar, apartar, ignorar o
desqualificar de qualsevol manera a un individu, en funcié de caracteristiques
“immutables” i que no depenen de la seua voluntat, esforc 0o merit» (Pérez
Sedefio, 2008b: 83). En aquest sentit, un comité dels EUA ha compilat un llistat
de creences, habitualment relacionades amb les dones cientifiques i
enginyeres, que no sols posen en entredit les seues capacitats, siné6 que també

dificulten I'aplicacié de mesures d’igualtat.

19 Moltes autores també analitzen la influencia d’altres agents de socialitzacié, com ara els
mitjans de comunicacio.
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» Les dones no sén tan bones en matematiques com els homes.

» Les dones no sén tan competitives com els homes; per aixo, no volen llocs de

treball en el mén académic.

» Les dones estan més interessades en la familia que en les seues carreres

professionals.
» Les dones s6n menys productives que els homes.

» Les dones prenen més temps lliure a causa de la maternitat, aixi que sén una

mala inversio.

» Laquestio de la «falta de representacié» a les facultats és només una questio
de temps, ja que depén de la quantitat de dones que ja estan qualificades per

ocupar aguestes posicions.
» Les dones sbn objecte de favoritisme dels programes d'accid positiva.
» El mon acadéemic és una meritocracia.

» La modificacio de les normes significa que els estandards d'excel-lencia es

veuran perjudicialment afectats.

» Elsistema configurat per a la produccio de la ciéncia fins ara ha funcionat bé;

aleshores, per qué hem de canviar-ho?

(Committee on Maximizing the Potential of Women in Academic Science and Engineering, 2007)

D’aquest llistat podem extreure, com a minim, una conclusié ben clara. | és que
es responsabilitza a les dones, una vegada més, de la manca de representacio
de cientifiques i tecnologues a les institucions de recerca. Pero, si s'analitza la
situacio utilitzant el genere com a categoria d’analisi, llavors, s’evidencia que és
sobre aquest tipus de «mitologies» com se sustenten la desigualtat de fet i les
barreres institucionals. Aixi doncs, I'avenc de la igualtat es veu condicionat per
una «manca de transparencia en la presa de decisions, les practiques [...] que
discriminen indirectament a les dones, els biaixos de genere en l'avaluacié de
I'excel-léencia o [...] en l'organitzacio del lloc de treball» (Comissié Europea,
2015). Tot aix0 es materialitza en la carrera professional de les dones a través
dos fenomens fonamentals: la segregacié territorial i la segregacio jerarquica.
Amb la primera, se’ls condemna a realitzar treballs «feminitzats» i poc valorats,
com ara la classificacié i catalogacié en historia natural o la computacié de

dades en astronomia; mentre que amb la segona se’ls reté als escalafons més
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baixos, quan no topen amb un sostre de vidre dificil de superar. Per aix0, Rita
ARDITTI, ens explicava que «La posicié de les dones als laboratoris [...] és
sospitosament semblant a la seua posicio en la familia; [d’elles] s’espera que

acomplisquen les seues funcions maternals de suport i manteniment» (1982).
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Grafic 3.2.1. Proporci6 (%) de dones i d’homes en la carrera académica a la UE-28, 2013%

3.3. Epistemologia feminista

La documentacido de l'exclusio historica de les dones en la ciéncia, la
visibilitzacio dels obstacles que han limitat i condicionat la seua participacié o
I'aplicacio d’estrategies pedagogiques i educatives per fomentar-la, formen part
d’'allo que Sandra HARDING (1986) ha donat en anomenar «la questié de les

dones en la ciéncia»; mentre que en la revisid d’investigacions i teories

20 a) Elaboracié propia a partir de dos grafics proporcionats per l'informe She Figures 2015
(Comissié Europea, 2015: 127-128).
b) CINE 5A: programes terciaris de grau o equivalents; CINE 6: programes de doctorat i
altres programes de postgrau per sobre del nivell de master, per als quals no es concedeix
automaticament el titol academic de doctorat.
¢) Grau A: catedres universitaries i professorat emerit; Grau B: professorat titular i visitant;
Grau C: professorat contractat doctor, col-laborador i ajudant doctor.
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esbiaixades pel sexisme?! hi ha un canvi de perspectiva cap a «la qlestié de la
ciencia en el feminisme», ja que aquestes critiques posen en entredit
I'objectivitat d’eixe tipus de discurs cientific metodologicament i ideologica
(Sanchez, 1991: 170). D’'una banda, han tret a la llum mancances en l'aplicacié
i seguiment del metode cientific, com ara errades en el disseny experimental,
utilitzacioé d'arguments fal-laces, suposits basats en dades limitades o resultats
contradictoris, per posar alguns exemples (Pérez Sedefio, 2008b: 89). D’altra
banda, han posat en relleu que eixes mancances son el resultat de
'androcentrisme en un intent, conscient o inconscient, de justificar mitjangant

suposits biologics I'statu quo patriarcal.

No obstant la interpretacié d'aquestes critiques feministes per part de la
filosofia tradicional de la ciéncia com a casos aillats de «mala ciencia» —€s a
dir, amb un inadequat seguiment del métode cientific—, les feministes no
baixaren la guardia i centraren les seues investigacions en el caracter masculi
del llenguatge i de les metafores, bé en casos de ciéncia a I'is, bé sobre la
concepcié moderna de la ciéncia i de la naturalesa®’. Metafores que actuen
«incorporant expectatives socials en les representacions que es fan de la
naturalesa i "naturalitzant" creences i practiques culturals» (Ortiz Gémez, 1997:
187-188). Aquests enfocaments de certa manera es preguntaven: si els
subjectes de la ciéncia hagueren estat les dones, la ciéncia seria diferent? En
tracta, doncs, d’un gir cap a glestions epistemologiques més generals. | és que
aci, ja no es questionen l'objectivitat d’un seguit d’'investigacions concretes,
sind «la possibilitat mateixa d'un métode cientific capa¢ de proveir una manera
objectiva d'aproximacié a la veritat que estigués "lliure de valors"» (Sans
Gonzélez, 2011: 49). Sorgiren, aixi, un seguit de teories sota el nom

21 Totes aquestes aproximacions a la critica feminista de la ciéncia han estat revisades al llarg
del punt 3.2.

22 Per exemple, Evelyn Fox KELLER analitza algunes de les metafores dels escrits
fundacionals de la ciéncia moderna, com ara els de Francis Bacon, la imatge o metafora
central del qual era un «"maridatge cast i legal entre Ment i Naturalesa" que "posés (a la
Naturalesa) al servei (de I'home) i la fes (la seua) esclava"» (1985: 56). Aci, I'autora posa en
relleu la disjuncié entre ment i naturalesa, la vinculacié entre masculinitat-ment i feminitat-
naturalesa, aixi com la relacié de domini que s’estableix sobre la base d’aquesta disjuncio.
Aquesta metafora estableix una relacié de control unidireccional que també és traslladada a
la mateixa naturalesa. Aixi, la predisposici6 de la comunitat cientifica «als tipus
d’'explicacions que plantegen un Unic governador central» (Keller, 1985: 165), és un
exemple de la influéncia de les metafores en la ciéncia a I'is (vegeu la nota al peu de
pagina numero 8 de la pagina 11).
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d’epistemologies feministes que, en trets generals, es plantejarien si la
concepcio tradicional del coneixement és androcentric i, en cas afirmatiu, com
modificar-lo. El resultat ha estat una serie de propostes diferenciades i
caracteristiques de cada vessant epistemologica, perd amb certs elements

comuns, en particular:

» La rellevancia del subjecte cognoscent: des de la concepcio heretada de
la ciéncia s’entén que el subjecte cognoscent és incondicionat i universal; ja
gue, en estar completament aillat de condicionaments externs, les seues
caracteristiques son irrellevant per als resultats de la investigacio i, per tant,
és intercanviable. Des de les epistemologies feministes, precisament, es
critica I'existéncia d’'aquest subjecte, ja que l'accié de conéixer es déna en un
context no solament historic i geografic, sind6 també relacional respecte de
I'objecte d’estudi i d’altres subjectes cognoscents.

» El caracter situat del coneixement: de la constatacio de la impossibilitat del
subjecte incondicionat, se’n deriva la tesi d'un subjecte situat. Com a
conseqliencia, tampoc és possible aquell tipus de coneixement I'objectivitat
del qual venia garantida per la seua universalitat, sind un coneixement que
expressa les seues particularitats, un coneixement situat. Aixi, la localitzacié
0 «situacionalitat» social del subjecte afecta a «qué» (context de

descobriment) i «com» es coneix (context de justificacio).

» El caracter politic del coneixement: l'ideal del subjecte cognoscent
incondicionat a més de ser impossible és perillés, ja que, en ser inconscient
de la seua parcialitat, ha incorporat els trets epistémics d'un tipus de subjecte
particular, de I'lnic subjecte legitim —I'home blanc, heterosexual, de classe
mitjana o alta, etc.—, mentre ha invisibilitzat i exclos a la resta. Aixo, ha
suposat la prioritzacié dels seus interessos i valors per sobre dels de la resta

i, en consequencia, desigualtats en la distribucié del poder i també materials.

(Pérez Sedefio, 2008c)

Sense cap mena de dubte, el punt de confluéncia més significatiu de les
epistemologies feministes és el seu compromis amb el canvi social.
«S'assumeix que la ciéncia no és sempre alliberadora, pero, que és un
instrument social i intel-lectual capac¢ de canviar el mon i generar coneixement i

practiques utils per a les dones» (Ortiz Gomez, 1997: 186). Aixi doncs, l'interes
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d’aquest conjunt de teories no és tant la descripci6 de les practiques de
coneixement per se, com la seua critica, aixo €s, una critica feminista que puga
cristal-litzar en la millora de la vida de les dones i d’'altres subjectes oprimits. No
obstant aquests trets compartits, les divergencies comencen en la manera de
concebre eixe caracter situat del subjecte cognoscent, en particular, com la
localitzacié d’aquest subjecte condiciona la produccié de coneixement cientific
(Sans Gonzalez, 2005: 53). De treballs que recopilen les diferents vessants
epistemologiques feministes n’hi ha mdltiples, de fet alguns d’ells sén els que
aci utilitzem per descriure-les. Aquests, majoritariament, utilitzen la classificacio
proposada per Sandra HARDING (1993), on distingeix tres corrents diferenciades
si bé, en alguns casos, incorporen més d'un enfocament caracteristic:

'empirisme feminista, el punt de vista feminista i el postmodernisme feminista.

» Empirisme feminista

L'empirisme feminista sosté que I'androcentrisme i el sexisme son el resultat de
la incorporacié de biaixos socials que interfereixen en el procés de creacid
cientifica, constituint-se en casos de «mala ciéncia» que, no obstant aixo, sén
corregibles mitjancant el seguiment estricte del metode cientific. Aixi mateix,
reconeix que els moviments socials d’alliberament, en aquest cas de les dones,
contribueixen a ampliar la perspectiva que es té del mén i a remoure prejudicis,
promovent 'augment de les dones cientifiques que, en Ultima instancia, sén
probablement les més capacitades per detectar I'androcentrisme. Com veiem,
aguesta proposta epistemologica no questiona la base del metode cientific,
sind la seua aplicacié, posant de manifest el seu caracter conservador. Si bé la
soluci6é feminista empirista, com a posicionament estrategic, permet una major
adhesio als seus postulats, subverteix el mateix empirisme en incorporar un
seguit de contradiccions o «imprecisions empiriques». | és que es posa en
entredit, en primer lloc, la irrellevancia del subjecte cognoscent, ja que sosté
que el coneixement produit per dones és meés objectiu; en segon lloc, la
capacitat del metode cientific per corregir els biaixos androceéntrics, ja que son
els moviments socials d’alliberament els que augmenten l'objectivitat de la
ciencia; finalment, el context de justificaci6 com a [I'Unic rellevant per a
l'epistemologia de la ciéncia, ja que els biaixos socials interfereixen
significativament en el context de descobriment (Harding, 1993: 23-24).
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Helen LONGINO ha donat en anomenar aquesta proposta epistemologica com a
empirisme feminista ingenu per distingir-lo d'un altre tipus d'empirisme
feminista que ella mateixa ha elaborat: I'empirisme feminista contextual.
L'autora sosté que la principal limitacié dels diferents enfocaments
epistemologics ha estat la consideracié del subjecte cognoscent com a persona
individual. Per aixd, no comparteix amb I'empirisme la creencga en un subjecte
incondicionat, pero tampoc la idea d’'un nou «subjecte femeni», com es proposa
des del punt de vista feminista i I'enfocament psicodinamic. Per ella, el
coneixement és produit, validat i legitimat dins d’'una comunitat cientifica, aixo
€s, que l'activitat de coneixer té un caracter eminentment social. Aixi doncs,
I'estratégia de LONGINO és la «multiplicaci6 dels subjectes», de forma tal que es
garantisca «la inclusié de totes les perspectives socialment rellevants» (Sans
Gonzélez, 2011: 56). Com que els valors ideologics i politics dels subjectes
individuals sén constriccions per al raonament i la interpretacié dels continguts
gue conformen el coneixement?, I'objectivitat de la ciéncia resultaria de la
«critica intersubjectiva que assegura que allo que es ratifica com a
coneixement ha sobreviscut la critica de mdltiples punts de vita» (Pérez
Sedefio, 2008b: 97), transformant d’aquesta manera allo individual-subjectiu en
col-lectiu-objectiu. La dificultat de definir les nocions de comunitat cientifica i de

consens son alguns dels problemes presents en aquesta teoria.

» Punt de vista feminista

En la seua vessant estructuralista-marxista, defensada principalment per
Sandra HARDING, pero també Hilary Rosg, Nancy HARTSOCK o Dorothy SMITH,
s'emfatitza la importancia de la posicié dels individus dins I'estructura social en
la produccié del coneixement. Aixi, «la posici6 dominant dels homes [...] es
tradueix en coneixement parcial i pervers, mentre que la posicié subjugada de
les dones obri la possibilitat d’'un coneixement més complet i menys pervers»

(Harding, 1993: 24). Es a dir, que s’atorga un privilegi epistémic a la perspectiva

23 En considerar, per exemple, la infradeterminacié d’'una teoria, on diferents hipotesis poden
estar avalades per la mateixa evidéncia empirica, es constata la influencia dels suposits de
rerefons en la seua interpretacid. Per a il-lustrar la situacid utilitzarem el seglient exemple
d’'Eulalia PEREz SEDERNO: «els geocentristes consideraven, en el s. XVII, que el fet que no
s'observara la paral-latge estel-lar era evidéncia de la immobilitat de la terra, mentre que els
heliocentristes consideraven que era evidéncia que els estels estaven molt lluny» (2008b:
95-96). Aix0 suposa que es puguen triar suposits de rerefons coherents amb determinats
valors ideologics i politics.
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de I'experiéncia de les dones —i d'altres grups socials exclosos—, que es funda
en la seua posici6 marginal. Una posicié que no sols les permet accedir a un
coneixement més complet, ja que parteix d’experiencies invisibilitzades per la
ciencia tradicional, sin6 també més critic amb I'statu quo. Tanmateix, assumir el
caracter socialment situat del coneixement, implica concebre I'objectivitat des
d’'una perspectiva capag d’entendre i d’explicitar «les creences i comportaments
de l'investigador [...] [com a] part de I'evidéncia empirica a favor (0 en contra)
dels arguments que sustenten les conclusions de la investigacié» (Harding,
1987: 26); aix0 és el que HARDING ha anomenat «objectivitat forta». Entre els
principals riscos d’aquesta teoria trobem un cert essencialisme derivat d’eixe
punt de vista comU no sols generitzat, sind dificil d’entendre quan les

experiéncies socials de les dones son tan diferents (Ortiz Gémez, 1990: 192).

Si bé I'enfocament psicodinamic es considera part de la teoria del punt de vista,
el seu fonament estructuralista beu de la psicoanalisi, en particular, de la teoria
de les relacions objectals. Aci, Evelyn Fox KELLER sosté que la nostra capacitat
de percebre la realitat objectivament i, en conseqiencia, de desenvolupar un
pensament cientific, esta vinculada a processos emocionals arrelats en la
generacio del sentit del «Jo». En la mesura en que el context emocional a partir
del qual els xiquets i les xiquetes aprenen a discriminar entre el «jo» i els
«altres» és proporcionat per la mare, els xiquets aprenen el seu genere per
oposicio i distanciament, mentre que les xiquetes per identificacié i continuitat.
Com a consequencia, la identitat masculina es veura amenacada per la intimitat
amb els altres i la femenina per la separacié. Des d’aquesta perspectiva, la
ciéncia, en ser una empresa masculina, reprodueix un patrdé de relacionament
on el subjecte cognoscent es distancia radicalment de l'objecte d’estudi, de
forma que el coneixement és caracteritzat per una «objectivitat estatica». No
obstant aixd, KELLER defensa que «si hi haguera més dones dedicades a la
ciéncia, podria sorgir una ciéncia diferent» (1985: 88), precisament, perque han
aprés una forma de relacionament diferent, que obriria pas a un model
d’'«objectivitat dinamica» i a unes descripcions de la realitat més globals i

interactives®*.

24 Per a una analisi més acurada, vegeu: KELLER (1985: capitols IV, V, VI i IX).
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» Postmodernisme feminista

Aquesta vessant de [I'epistemologia feminista, encapcalada per Donna
HARAWAY, s’arrela amb el pensament postmodernista en considerar «que la
realitat social és relativa a les comunitats humanes concretes i per tant no es
poden establir generalitzacions universals» (Sans Gonzélez, 2005: 57). El
treball de HARAWAY ve caracteritzat per la seua ruptura amb les categories
filosofiques classiques com a esferes diferenciades, a saber: I'epistemologia,
'ontologia i la politica. En primer lloc, trenca amb la relacié tradicional entre
subjecte i objecte, desdibuixant la distincié entre epistemologia i ontologia. Aci,
'autora proposa una nova nocié de coneixement que ja no pretén ser una
representacio objectiva de la realitat, siné el resultat de relacions concretes
entre un subjecte cognoscent, corporiament i socialment situat?®, i un objecte
d’estudi, amb capacitat d’agéncia. Es tracta, doncs, del resultat d’'una practica
d’interrelacié, que ha anomenat «coneixement situat», I'objectivitat del qual esta
ligada a la parcialitat i corporeitat dels subjectes. En segon lloc, pel que fa a la
relacid entre epistemologia i politica, a més d’afirmar el caracter politic del
coneixement, HARAWAY sosté que les relacions de poder entre els subjectes i
els objectes no sén simetriques. En aquest sentit, si considerem com les dones
i altres grups subordinats han estat els objectes d’investigacioé de la ciéncia, es
posa de manifests no sols I'abus, sind també la pérdua d’agéncia dels objectes.

La solucié de HARAWAY postula una nocio6 forta de «reflexivitat», que implica:

» Reconeixer la parcialitat de la localitzacié dels subjectes, la visié parcial que

se’n deriva i els interessos que guien les seues accions.

» Explicitar eixa localitzacio i eixos interessos a I'nora d’escriure i publicar els

resultats.

» Responsabilitzar-se de les afirmacions fetes sobre el coneixement, ja que

sempre tindran consequencies, esperades 0 no.

» Rendir comptes per eixes consequéncies, particularment, a aquells «altres»

afectats per elles.

(Sans Gonzalez, 2011: 64-69)

25 Tots els subjectes epistemics estan situats, com a minim, de dues maneres diferents. D’una
banda, estan situats en una realitat fisica que és el seu cos i, d’'altra, estan situats en una
estructura social mitjancant la seua adscripcié a diferents identitats socials, com ara el
genere, la raca, I'orientacio sexual, la classe social, etc.
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3.4. L’ensenyament de les ciéncies i els llibres de text

Afortunadament, a partir de 1970, amb la promulgacié de la Llei General
d'Educacio, el model d'escola mixta s'ha generalitzat, superant en bona mesura
el model segregat per sexes; no obstant aixo0, lI'educacié conjunta de xics i
xigues no ha estat —ni és— sinonim de coeducacio. | és que, a diferéncia del
curriculum explicit, en principi igualitari, el curriculum ocult ve carregat de
representacions i estereotips de genere que, dacord amb un model
sociocultural patriarcal, acaben limitant les possibilitats de I'alumnat —és a dir, la
igualtat d'oportunitats—, i reproduint models identitaris excloents. Estem parlant,
concretament, de les eleccions academiques i professionals de I'alumnat
adolescent que, condicionades pels estereotips de génere, tendeixen a
reproduir aquells ambits tradicionalment feminitzats i masculinitzats (Ricoy i
Sanchez-Martinez, 2016: 301). En aquesta linia d'argumentacié, diversos
estudis posen en relleu la influencia dels factors ambientals, com ara les
expectatives i el tracte diferencial del professorat cap a l'alumnat (Flores
Bernal, 2007)%, el contingut androcéntric i sexista dels llibres de text (Martin
Romero, 2016: 81) o l'abséncia de models femenins en la produccié
cientificotécnica. Uns altres, per la seua banda, posen laccent en la
interioritzacio del génere per part de lI'alumnat, que afecta la seua autoestima,
autopercepcio i, en consequeéencia, la seua actitud i rendiment academic en les
diferents assignatures. Aquesta ultima questio, la del rendiment académic,
també ha estat ampliament analitzada (Fennema, 2000)*" i es té en
consideracié en diverses proves nacionals i internacionals, com ara les

avaluacions generals de diagnostic o les proves PISA.

26 Raquel FLORES BERNAL (2007: 107-110) a partir de diversos estudis (Edwards, Micheli i Cid,
1993; Kimball, 1989; Loudiet-Verdier i Mosconi, 1996; Sadker i Sadker, 1994) fa un
recopilatori de les interaccions pedagogiques des d'una mirada de génere, revelant les
diferents expectatives del professorat en les capacitats dels i les alumnes, aixi com una
sobrevaloracio d'alld masculi per sobre d'alld femeni. A saber: a) existeix una tendéncia del
professorat a I's d'un llenguatge docent masculinitzat i hi ha manca de referéncia a les
aportacions historiques fetes per dones; b) el professorat tendeix a dirigir-se, amb les seues
explicacions i preguntes, als xics i no a les xiques durant la classe; c) quan l'alumnat alca la
ma el professorat tendeix a donar-los el torn de paraula, fins i tot, quan ells criden mentre
elles alcen la ma; d) la major part de les reaccions pedagogiques positives, com elogis i
acceptacio, aixi com la informacié sobre les avaluacions sén rebudes pels xics; €) es dona
major importancia a la formacié cientifica dels xics que de les xiques i s'explica I'éxit dels
primers per la seua creativitat (veritable intel-ligéncia) i el de les segones pel seu esforg.

27 Larticle que aci recomanem d’Elizabeth FENNEMA (2000) és un recorregut a través de les
creences que orientaren les investigacions que aquesta autora ha desenvolupat durant els
anys 70, 80 i 90 sobre rendiment diferencial en matematiques per radé de sexe, i que ens
permet formar-nos una idea general de la qliestié6 amb un enfocament feminista.
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En qualsevol cas, és fonamental analitzar la situacié des d'una perspectiva
critica, evitant, d'aquesta manera, caure en argumentacions estereotipades i
reduccionistes que cerquen en les xiques el seu problema amb les ciencies. |
€s que els resultats —per exemple, els d'un suposat menor rendiment en
l'assignatura de matematiques per part de les xiques (INEE, 2013; INEE,
2015)- ja estan mediats per un context de socialitzacié patriarcal. De fet,
Eulalia PEREz SEDENO assenyala que després d’aplicar politiques educatives
d’igualtat, els resultats de les xiques i els xics en matematiques tendeixen a
igualar-se (Pérez Sedefio, 2008b: 86). Per tal de fer evidents les diferents
perspectives d’analisi, Christine KeITEL (1994) va revisar tot un seguit
d’investigacions sobre educacio matematica i genere on va distingir entre tres
enfocaments caracteristics que, implicitament, parteixen de les seguents
preguntes: «El problema és que les xiques son pitjors en Matematiques?», «El
problema és que a les xiques no les agraden les Matematiques?» i, finalment,
«Per que les dones i les xiques no volen fer Matematiques?» (Luelmo Verdu et
al., 2001: 25, 27, 28). En el primer cas, s'assumeix que son les xiques les que
tenen «un problema»; en el segon, tot i continuar centrant-se en elles,
comencen a apuntar-se altres factors de tipus psicologic, social i cultural;

mentre que en el tercer, I'analisi s'enquadra en el sistema educatiu.

Una de les respostes, a parer nostre, destacable i estretament vinculada a
aquest ultim enfocament, és la que posa en relleu el patr6 androcentric de les
ciencies (Ibid.: 29). Un patré que, com ja hem vist, impregna les institucions de
recerca cientifica i que es transmet a les escoles mitjancant I'ensenyament de
les disciplines cientific-técniques i els materials curriculars, com ara els llibres
de text. En aquest sentit, la perspectiva epistemologica adoptada per a
'ensenyament de les ciéncies juga un paper important en la identificacié de
'alumnat amb aquestes disciplines en la seua articulacié amb les identitats de
génere. En una concepcid estrictament positivista de la ciéncia, que rebutja el
caracter situat del subjecte cognoscent, aixi com del coneixement que genera,
és dificil que el professorat puga reconeixer la rellevancia del génere i, en
consequencia, el seu caracter androcéntric. Aixo vol dir que, sota la premissa
d’una ciencia objectiva i neutral, es defensa que la ciéncia no té génere mentre

s’alienen les experiéncies de I'alumnat generitzades en femeni. Com a resultat,
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I'eixida més senzilla que troben les alumnes per evitar assumir una perspectiva
masculina, és a dir, negar la seua propia identitat, és evitar les assignatures

relacionades amb la ciencia i la tecnologia (Manassero i Vazquez, 2003a: 254).

Des d’'un punt de vista psicosocial, cal assenyalar que «l'adolescéncia és un
periode de transicid, un periode de canvis i d'adaptacié a eixos canvis» (Martin
Bravo i Navarro Guzman, 2011: 92). A més de transformacions fisiques,
cognitives i emocionals, les persones transiten per un seguit de canvis
psicosocials que provoquen la formacio i la consolidacié d'un sentit de la
identitat personal. Aci, la resolucio de la «crisi de la identitat» implica prendre
un posicionament respecte de les eleccions educatives i professionals, aixi com
dels rols socials de genere, entre altres aspectes (Ibid.: 99). L’afirmacio de la
identitat de génere femenina de les alumnes adolescents entra en contradiccio
amb aquelles eleccions academiques i professionals «masculines», ja que
impliquen haver de renunciar al paper i als valors socialment atribuits al seu
sexe. Per aix0, «les concepcions epistemologiques del professorat i dels llibres
de text resulten determinants per a I'accié [0 desarticulacio] dels estereotips de
génere a laula»?® (Manassero i Vazquez, 2003a: 254). No obstant la
importancia de la perspectiva epistemologica adoptada, algunes autores
sostenen (Furid i Vilchez, 1999; Garcia Palacios et al., 2001: 18) que la imatge
de ciencia transmesa mitjan¢ant 'ensenyament i els materials curriculars conté

tot un seguit de visions distorsionades vinculades a una concepcio positivista.

» Visié empirista i atedrica, que identifica la ciéncia amb I'observacio i el
laboratori i suposa que els coneixements cientifics es formen a partir de les
dades pures. Oblida aixi aspectes fonamentals, com ara el plantejament del

problema, la referéncia al corpus teoric existent o I'elaboracié d'hipotesis.

» Visié rigida, que presenta el métode cientific com un conjunt d'etapes que
cal seguir mecanicament. Ressalta el tractament quantitatiu de les dades, el

control rigords, i oblida tot el que significa invencié, creativitat, dubte, etc.

28 Per exemple, les concepcions positivistes, incapaces de veure el caracter androcéntric de
la ciéncia, tenen un efecte excloent en tant que solament s’identifica amb un tipus de
subjecte cognoscent. Continua reproduint aquell estereotip que diu que «les dones sén de
lletres i els homes de ciéncies». Al contrari, les epistemologies feministes, en acceptar que
el génere és una variable que afecta la ciéncia, permet abordar el seu ensenyament des
d’una perspectiva més inclusiva.
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» Visié lineal i acumulativa, que ignora les crisis i remodelacions profundes

de les teories i conceptes cientifics.

» Visi6é aproblematica i ahistorica, que transmet coneixements ja elaborats
com a fets assumits sense mostrar els problemes que van generar la seua
construccié, evolucié, dificultats i, menys encara, les limitacions del

coneixement actual o els fronts oberts.

» Visi6é de sentit comu, que presenta els coneixements com a clars, obvis,
oblidant que la construccié cientifica parteix, precisament, del qliestionament

sistematic de l'obvi.

» Visi6 individualista, el coneixement cientific apareix com a obra de genis
aillats, ignorant el paper del treball col-lectiu de generacions i de grups de

cientifics i cientifiques.

» Visié elitista, que amaga la significaci6 dels coneixements darrere de
I'aparell matematic i presenta el treball cientific com un domini reservat a

minories especialment dotades, normalment homes.

» Visié descontextualitzada, socialment neutra, aillada dels problemes del

mon i de les seues interaccions amb la técnica i la societat.

(Furid i Vilchez, 1999; Garcia Palacios et al., 2001: 18)

Si considerem el caracter ideologic dels llibres de text, aleshores no ha
d’estranyar-nos que transmeten aquesta imatge distorsionada de la ciencia.
Com explica Nieves BLANCO GARCIiA (2001), I'escola és una institucid que
transmet una cultura seleccionada i, en aquest sentit, els llibres de text
«representen i materialitzen la cultura i el coneixement que es considera
necessari i que a meés esta legitimat com a real i vertader» (Blanco Garcia,
2001). | és que tota seleccio es realitza des d’una determinada concepci6 de la
realitat —aixo és, la manera de veure el mén de les persones que fan la
seleccié— i, com a consequencia, la cultura i el coneixement triats acaben
reflectint-la. Cal considerar que aquesta no €s una posicid «innocent», ja que
es transmet com a real una concepci6 parcial en un context de gran legitimitat
social. De fet, I'analisi dels llibres de text des d’una perspectiva historica permet
constatar que ja en el seu origen, lligat a la modernitat, el nou ordre liberal els
concebia com a una ferramenta adequada per a la transmissio dels valors de la

nova ciutadania (Belver Dominguez i Braga Blanco, 2016: 200). Aixi doncs, la
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seleccio cultural que realitzen no sols és una caracteristica, sindé també una de
les seues funcions principals. Altra de les funcions del llibre de text, rellevant

per al treball que aci ens ocupa, és la de materialitzar el curriculum oficial.

En aquest ultim sentit hi ha que afirma que els llibres de text «es converteixen
en el curriculum real [...] [en tant que] s’han configurat com la més important
proposta curricular que interpreta i concreta el curriculum oficial» (/bid.: 202).
De fet, podriem dir que aquest material curricular és el favorit del 81,3% del
professorat, el qual reconeix utilitzar-lo «molt» o «bastant» en el seu treball
quotidia, pero també del 71,9% de les mares i pares, que el consideren un
material didactic imprescindible, fins i tot, per sobre d’internet (ANALE, 2013).
Assenyalar que el llibre de text, a més de les dues funcions esmentades, té una
funcid econdomica, ens porta a considerar-lo com a una mercaderia produida
per a generar beneficis. Com sabem, la lliure competéncia en els mercats
capitalistes, per la mateixa dinamica interna del sistema, tendeix a la
concentracié i internacionalitzacio, de forma que poques empreses acaben
controlant la major part de la produccio; aquest €s precisament el nostre cas,
on «dos grans oligopolis —el Grupo Anaya i el Grupo Santillana— es disputen el
consum majoritari i controlen quasi el 50% de la produccié total» (Martinez
Bonafé, 2008: 67). Les conseglencies de la interaccid d’aquestes tres funcions
apunten a la uniformitzacié de I'aprenentatge, ja que s’ofereix una visié Unica
de la realitat sota una concepci6 de I'alumnat estandard, aixo és, al cap i a la fi,
'alumnat masculi. D’aquesta conjuncio ve, en bona mesura, la importancia de

I'analisi dels llibres de text.

L'androcentrisme, pero, no sols invadeix les nostres aules quan I'ensenyament
de les ciencies i els materials curriculars contenen eixes visions distorsionades
de la ciencia vinculades a la concepcid positivista, siné que impregna tots els
ambits del coneixement; de fet els llibres de text —dissenyats per a aquest
«alumnat estandard»— el transmeten en totes les assignatures i nivells. La seua
conseqguencia més immediata, doncs, és la generalitzacié del sexisme als
libres de text que, tot i ser cada vegada més subtil, encara és persistent.
Defensem, no obstant aix0, que el sexisme és resultat de I'androcentrisme en

tant i quan acaba ocultant les contribucions fetes per les dones al coneixement,
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aixi com a les alumnes. Una invisibilitzacié, aquesta, que s’ha posat de
manifest mitjancant I'andlisi feminista dels llibres de text, evidenciant, per
exemple, que la proporcié d’imatges protagonitzades pels xics supera a la de
xigues o que I'is del masculi generic amaga a un subjecte que solament és
masculi. Aquest tipus de sexisme se’l coneix com a «sexisme explicit», fet que
ve a dir-nos que també n’hi ha de «latent». En aquest ultim sentit, es diu que hi
ha sexisme latent quan es presenten models femenins i masculins
estereotipats, obviant d’aguesta manera la varietat d’actituds, comportaments i
activitats que desenvolupen les persones i mostrant, en conseqiéncia, models
identitaris restringits (Blanco Garcia, 2000: 120-121).

3.5. Regulacio dels llibres de text

L'evolucié legislativa sobre el control dels llibres de text per part de
'Administracié educativa és testimoni dels debats i les transformacions
esdevingudes des de la Transicid6 espanyola sobre el paper de [I'Estat,
particularment, en relacio a la vigilancia i al control de la produccié editorial. Es
tracta, doncs, de transformacions en la tradicid legislativa que posen de
manifest el transit des de posicions intervencionistes i restrictives fins d’altres
mes liberals, consequients amb el laissez faire administratiu. Aixi doncs, si en
1970, amb la Llei General d’Educacié aixi com la regulacié posterior
corresponent®, s’establia un model d'autoritzacié i supervisié prévia a la
comercialitzacio i distribucié dels llibres de text; en 1998, amb la LOGSE ja
consolidada i I'aprovacié del Reial Decret 1744/1998%*, la supervisi6 deixa
d’entendre’s com a autoritzacio, per a concebre’s com a part del procés ordinari
de supervisio i inspeccié de I'’Administracio (Vaillo Rodriguez, 2013: 113-118).
Prova de la consolidacié d’aquest ultim model és la seua continuitat en la

legislacié educativa actual, aixo és, en la LOE i en la LOMQUE.

29 L'Orden de 27 de febrero de 1971, por la que se dictan normas sobre libros de texto en la
Educacion Basica; i el Decreto 2531/1974, de 20 de julio, sobre autorizaciones de libros de
texto y material didactico.

30 Real Decreto 1744/1998, de 31 de julio, sobre uso y supervision de libros de texto y demas
material curricular correspondiente a las ensefianzas de Régimen General.
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No obstant aquesta idea general de les politiques de control vigents sobre els
llibres de text, una analisi capa¢ d’integrar la perspectiva de génere requereix,
si més no, considerar-les en la seua interseccié amb les politiques d’igualtat en
materia educativa. D’aguesta manera, la revisié del corpus legal més rellevant
per al nostre treball s’aborda assumint un doble enfocament. Per un costat,
analitzant, dins el marc legislatiu sobre igualtat i prevencié de la violéncia de
genere, les disposicions prescrites sobre els llibres de text. Per l'altre costat,
analitzant quina atencié es dedica a aquestes disposicions en les politiques de
control dels llibres de text i altres materials curriculars. Tanmateix, per a I'analisi
individual de cada normativa, seguim el model proposat per Maria VAILLO
RODRIGUEZ (2013) i adoptem tres parametres que vénen a conduir-la i
simplificar-la. Es tracta, doncs, de coneixer en quina mesura les lleis d’igualtat i
contra la violéncia de genere en I'ambit estatal i autonomic, pero també la LOE i
la LOMQUE, assumeixen la coeducacié com el model educatiu i la revisio del
curriculum des d'una perspectiva de genere®, aixi com les disposicions i

mecanismes de vigilancia sobre els llibres de text.

» L’educacio i el llibre de text en les politiques d’igualtat

En I'ambit estatal, la Llei Organica 1/2004, de 28 de desembre, de Mesures de
Proteccio Integral contra la Violéncia de Genere (LO 1/2004), dedica el primer
capitol del titol sobre «Mesures de sensibilitzacid, prevencié i detecciéo» a
'educaci6. Aci, estableix els principis i valors que han de regir el sistema
educatiu, aixi com les seues obligacions en la «transmissio de valors de
respecte a la dignitat de les dones i a la igualtat entre homes i dones»
(Preambul). Amb aquesta finalitat, el seu articulat encomana a les
«Administracions educatives [...] [que vetllen] perque en tots els materials
educatius s'eliminen els estereotips sexistes o0 discriminatoris i perqué
fomenten el valor igual d'homes i dones» (Art. 6); tasca que, en Uultima
instancia, recau sobre el servei d’Inspeccié educativa. Per la seua banda, la
Llei Organica 3/2007, de 22 de marg, per a la Igualtat Efectiva de Dones i

Homes (LO 3/2007) insta a les Administracions educatives a desenvolupar tot

31 En la mesura en qué els llibres de text han d’adequar-se als curriculums aprovats per les
diferents Administracions educatives, la revisié dels curriculums des d'una perspectiva de
génere o la inclusié de continguts curricular en materia d'igualtat i de prevencio de la
violéncia de génere afecta de forma directa als llibres de text.
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un seguit d’actuacions per tal de garantir el principi d’'igualtat de tracte en el
sistema educatiu, i especialment, en els curriculums de totes les etapes
educatives. Pel que fa als llibres de text, 'encomana I'eliminacié dels continguts
i estereotips sexistes, aixi com ['establiment de mesures encaminades a

coneixer el paper de les dones al llarg de la historia.

En I'ambit autonomic, la Llei 9/2003, de 2 d’abril, de la Generalitat, per a la
Igualtat entre Dones i Homes (LIDH 9/2003), no sols entén I'educacio per a la
igualtat com un ambit fonamental de I'actuacié administrativa, siné que
assumeix en el seu ideari el model coeducatiu, entés com a un model
«d’ensenyanca basat en la formacié en igualtat entre sexes, el rebuig de tota
forma de discriminacio i la garantia d’una orientacié académica i professional
no esbiaixada pel génere» (Art. 5.1). Si bé la Llei pretén potenciar la igualtat en
totes les seues dimensions, incloent-hi explicitament el curriculum, no planteja
en el seu articulat la necessitat de revisar-lo, ni fa cap referéncia als llibres de
text. No obstant aix0, aquestes mancances sén corregides mitjancant la Llei
7/2012, de 23 de novembre, de la Generalitat, Integral contra la Violéncia sobre
la Dona en I'ambit de la Comunitat Valenciana (LIVD 7/2012). Aci, la Llei
garanteix que els programes d’ensenyament, aixi com els llibres de text,
fomenten la igualtat entre els sexes i «no incloguen continguts discriminatoris
contra les dones [...], ni que justifiquen, resulten permissius o inciten a la
violencia sobre la dona» (Art. 23). Tanmateix, encomana al Consell Escolar
Valencia i a la Inspeccio educativa la supervisié dels programes d’ensenyament

i dels llibres de text respectivament.

» Laigualtati els llibres de text en les politiques educatives

La Llei Organica, 2/2006, de 3 de maig, d’Educacié (LOE), ja en el preambul
assumeix «en la seua integritat el contingut de I'expressat en la Llei Organica
1/2004, de 28 de desembre, de Mesures de Proteccio Integral contra la
Violéncia de Genere»; assumpcid, que en bona mesura, queda recollida al llarg
del seu articulat. Seguint la mateixa linia que la Llei Organica 1/2004, la LOE no
adopta el model d’ensenyament coeducatiu, tot i atorgar als «centres que
desenvolupen el principi de coeducacio [...] [una] atencié preferent i prioritaria»
(D.A. Vint-i-cinquena). Aquesta Llei tampoc insta a les Administracions
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educatives a revisar els curriculums amb una perspectiva de génere,* no
obstant aix0, si que inclou continguts curriculars encaminats a fomentar la
igualtat entre homes i dones durant 'Educacio Basica; incorporacié efectuada
mitjancant assignatures concretes. En el cas del tercer cicle de I'educacio
primaria, pero també dels tres primers cursos de l'educacido secundaria
obligatoria, la LOE estableix, en els articles 18 i 24, que l'alumnat haura de
cursar I'assignatura d’«Educacié per a la ciutadania i els drets humans» en un
dels cursos de cadascuna de les dues etapes; assignatura on explicita que s’ha
de prestar especial atencié a la questio de la igualtat. Les especificacions son
les mateixes per a I'Gltim curs de I'etapa d’Educacié Secundaria Obligatoria,

pero, en aguest cas, en l'assignatura d’«Educacio etic-civica» (Art. 25).

Pel que fa a la vigilancia administrativa sobre els llibres de text i altres materials
curriculars —com ja hem anunciat-, la LOE no estableix un sistema
d’autoritzacié previa, sin6 que entén la supervisi6 com a «part del procés
ordinari d’inspeccié que exerceix I’Administracid educativa sobre la totalitat
d’elements que integren el procés d’ensenyament i aprenentatge» (D.A.
Quarta, 3). En tot cas, estableix que els materials hauran d’adequar-se a les
«edats dels alumnes i al curriculum aprovat per cada Administracié educativa.
Aixi mateix, hauran de reflectir els principis i valors [...] constitucionals, [...] [de]
la present Llei i [de] la Llei Organica 1/2004» (D.A. Quarta, 2). Precisament
aquesta és una de les disposicions que no s’han modificat amb la reforma
educativa introduida amb la Llei Organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la
Millora de la Qualitat Educativa (LOMQUE). No obstant aixo, la reforma
incorpora canvis significatius en l'articulat especific que aci analitzem. Si bé hi
ha una continuitat en la concepcié no coeducativa del sistema i el model de
regulacio dels llibres de text continua sent, fins a cert punt, el mateix, també
s’amplien les concessions a I'Església Catolica; concessions que afecten tants
als continguts curriculars com als llibres de text. En primer i segon lloc, en virtut
del que estableix la Disposicié addicional segona, la determinacié del

curriculum de l'assignatura de Religio, ara avaluable, i «Les decisions sobre la

32 Som conscients que el primer nivell de concrecié curricular I'estableix I'estat mitjancat els
decrets d’ensenyaments minims. No obstant aixd, hem considerat que la seua revisio
superava les aspiracions d'aquest treball.
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utilitzacio de llibres de text i materials didactics i, si escau, la supervisio i

aprovacié dels mateixos corresponen a les autoritats religioses»*.

Aixi mateix, la incorporacié de continguts curriculars per al foment de la igualtat
ja no és una atribucio explicita de les noves assignatures de la LOMQUE que,
en Ultima instancia, vénen a substituir I'«Educacio per a la ciutadania i els drets
humans» i I'«Educacio etic-civica», a saber: les assignatures de «Valors socials
i civics», en I'Educacio Primaria, i de «Valors étics», en I'Educacié Secundaria
Obligatoria. A més a més, aquestes ara son de caracter optatiu, aixo és, que
solament I'alumnat que no ha triat I'assignatura de Religid haura de cursar-les.
En tot cas, en un intent de corregir aquestes omissions, la LOMQUE afegeix en
la Disposicié addicional quaranta-unena que «En el curriculum de les diferents
etapes de I'Educacio Basica es tindra en consideracio [...] la prevencié de la
violencia de genere», aix0 si, sense establir la necessitat de revisar-lo des
d’'una perspectiva de genere, ni incorporar les actuacions prescrites per la Llei
Organica 3/2007. En aquest sentit Noelia FERNANDEz-GONZALEzZ i Nduria
GONZzALEZ CLEMARES (2015), han realitzat una analisi comparativa dels Reials
Decrets que determinen els continguts curriculars de les assignatures de la
LOE i la LOMQUE aci esmentades, posant de manifest el retrocés en materia
d’'igualtat que ha suposat la reforma. Les noves assignatures, en deixar de
prestar una atencié prioritaria a la questio, han minvat els continguts
guantitativament i qualitativa. «Es podria dir que estem davant d’un curriculum

aseptic de genere» (Gonzalez-Fernandez i Fernandez Clemares, 2015: 255).

LIDH LO LOE LO LIVD LOM
9/2003 1/2004 3/2007 7/12012 QUE
Coeducacio
Adopta el model coeducatiu v v
Defineix la coeducacio v
Curriculum
_Incorpora C_Qntlnguts_ cgrrlqulars d\lgualtat % v % % %
i/o prevencio de la violéncia de génere
Incorpora al curriculum I'ensenyament v
del paper de les dones en la historia
Encomana a I'’Administracio la seua
"y . v v 4
revisié en clau de genere
33 L'émfasi és nostre.
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LIDH LO LOE LO LIVD LOM
9/2003 1/2004 3/2007 7/2012 QUE

Llibres de text

Encomana a '’Administracié la supervisié v v v v / v
dels llibres de text

Encomana a I'Administracio I'eliminacié
} - ; v v
d'estereotips en els llibres de text

Encomana a I’Administracio6 la revisio i
., ; v
adaptacio6 dels llibres de text

v/ Si v Parcialment No

Tabla 3.5.1. Comparativa de les mesures educatives sobre igualtat, de revisid curricular i
dels llibres de text*

34 Font: elaboraci6 propia a partir de les normatives aci analitzades.
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Metodologia |
materials

D’acord amb els objectius generals que es pretenen assolir amb aquest treball
de recerca, entenem que €s la revisio bibliografica 'enfocament metodologic
meés adient per aproximar-nos a la problematica. Al cap i a la fi, consisteix a
coneéixer els principals treballs d’analisi i les pautes d’observacié del sexisme i
'androcentrisme que habita els nostres llibres de text, per establir, si més no,
les bases conceptuals i metodologiques necessaries per a encetar un projecte
d’aquestes caracteristiques. Amb aquesta finalitat, es consultaren sis bases de
dades bibliografiques disponibles a la xarxa, concretament, la base de dades
de I'«Instituto de la Mujer», la del centre d’investigacio interuniversitari dedicat a
I'estudi dels llibres de text ksMANES», la base de dades de tesis doctorals del
Ministeri d’Educacié «TESEO», la de la Universitat Rovira i Virgili
«Educ@ment», el portal bibliografic «Dialnet» i la biblioteca virtual de la
Universitat Jaume |. Si bé el pla tracat inicialment també incloia les bases de
dades del Consorci de Serveis Universitaris de Catalunya «Tesis en Xarxa» i la
xarxa d’informaci6 educativa del Ministeri d’'Educacio «Redined», no va estar
possible accedir-hi a causa de problemes tecnics de les mateixes pagines webs

gue coincidiren amb aquesta fase de la investigacio.

S’establiren, aixi mateix, un seguit de descriptors que venien a sistematitzar la
recerca de les diferents fonts bibliografiques i que feien referéncia, en primer
lloc, a la diferencia sexual —«sexe», «génere» i «dona»—, en segon lloc, a la
problematica d’estudi —«sexisme» i «androcentrisme»—, i en tercer ultim lloc, al
material especific en el qual se centra la revisio —«llibre de text» i «material
curricular». L'encreuament de cadascun dels descriptors dels tres grups
identificats, va donar com a resultat dotze combinacions possibles de paraules
gue foren introduides als cercadors webs de les bases de dades indicades,
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unes vegades en castella —Instituto de la Mujer, MANES, TESEO i Dialnet—, i
altres en valencia i en castella —UJI i Educ@ment. El procés de recerca de les
referencies bibliografiques, per la seua banda, va estar sotmes, a dos criteris
de seleccié. El primer feia referéncia a marc territorial que, d’acord amb els
objectius de la nostra investigacio, havia de circumscriure’s a I'ambit estatal. El
segon, relatiu a la tematica dels recursos, establia que Unicament es tindrien en
consideracio aquells treballs que, bé en el titol bé en el resum, indicaven que el
sexisme i I'androcentrisme als llibres de text era el seu eix vertebrador. Cal
assenyalar, a més a més, que en el cas de la biblioteca virtual de 'UJI solament
considerarem les primeres 100 entrades.

El resultat d’aquesta primera fase de la recerca bibliografica va estar la
recopilacio de 51 referéncies, que incloien articles de revistes, capitols de
llibres, llibres, publicacions, treballs finals de master i tesis doctorals. La seua
lectura, no obstant aixo, Unicament va poder efectuar-se quan el recurs reunia
almenys un dels seglents dos suposits: era accessible bé a través de la xarxa
—descarregant el fitxer o llegint-lo en linia—, bé a través de la biblioteca de I'UJI.
Aquesta limitacid, afortunadament, Gnicament impedi la lectura de cinc dels
treballs, fent possible endinsar-nos en la segona fase de la recerca. En trets
generals, aquesta etapa va consistir en una primera lectura superficial de tots i
cadascun dels documents que tenia per finalitat la definici6 d’'un criteri de
classificaci6. A partir d'aci, es definiren tres categories de primer ordre
—«Analisis», «Recomanacions» i «Divulgacio»—, que responien a la naturalesa
dels recursos i als objectius del nostre treball, aixi com quatre categories de
segon ordre, dependents de la categoria superior «Analisis», que els
classificaven en funcié de les arees de coneixement abordades —«Ciéncies i

Tecnologia», «<Humanitats», «Llengies» i «Combinacio de les anteriors».

En la categoria «Analisis» hem inclos totes aquelles investigacions que
analitzen el sexisme als llibres de text. Cal assenyalar, no obstant aix0, que la
major part dels recursos, en ser articles de revista i no les investigacions en si
mateixes, tenen un caracter eminentment divulgatiu. Per aquesta rad, també es
va decidir incloure tots aquells articles (18) i capitols de llibre (1) 'autoria dels
quals coincidira amb l'autoria de les investigacions. Aquesta categoria, a més
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dels dos tipus de documents assenyalats, incorpora llibres (3), publicacions
financades per institucions estatals (1) o per les analogues autonomiques (4),
aixi com treballs finals de master (5). Aquestes analisis, tanmateix, informen
sobre diferents nivells d'exhaustivitat, ja que aborden una Unica o diverses

assignatures, editorials i etapes educatives.
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Grafic 4.1.1. Distribucié dels recursos bibliografics per categories® (freqiiéncia absoluta)

En la categoria «Recomanacions» hem inscrit tots aquells treballs que intenten
oferir guies i pautes d’observacié generals a I’hora d’analitzar els llibres de text i
d’elaborar materials didactics no sexistes, pero també, altres tipus de propostes
concretes que enfoquen l'analisi des d’'una perspectiva particular. Aquestes
Ultimes son, sobretot, recomanacions que en formen part bé de les
consideracions metodologiques bé de les conclusions d’alguns treballs
d’analisi. Els tipus de documents que incorpora aquesta categoria sén, en la
seua majoria, publicacions finangades per institucions publiques (4), entre
d’elles una tesi doctoral, aixi com articles de revista (3). Finalment, en la
categoria «Divulgacié» hem inclos aquells treballs que tenen per finalitat
conscienciar sobre la importancia dels llibres de text i de la seua analisi des
d'una perspectiva de génere. Alguns d’aquests treballs, per tal d'oferir una
evidencia meés solida de la tesi que defensen, fan servir els resultats de les
investigacions sobre continguts sexistes en els texts escolars. En aquest sentit,
cal assenyalar que en una ocasi0 no va estar possible accedir a una
investigacié concreta de forma directa —Garreta i Careaga, 1987— ra6 per la
gual es va utilitzar aquesta tercera via d’accés —Emakunde, 1992. Pel que fa

35 Font: elaboraci6 propia. Les recomanacions incloses en treball d’analisi, aixi com el treball
d'analisi extret d’'una publicacié6 de divulgacié no afecten el comput total de recursos
bibliografics.
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als tipus de documents, s’inclouen articles de revista (6), publicacions
financades per institucions publiques (3), un capitol de llibre, un treball final de

master i una comunicacio de congreés.

La tercera fase de la metodologia empleada en la recerca bibliografica va estar
caracteritzada per 'establiment d’un seguit de criteris que vindrien a filtrar els
recursos bibliografics, aix0 és, determinar quins serien considerats en els
resultats de la investigacio i quins no. Cal reconéixer que aquesta decisié va
estar condicionada per I'elevat nombre de treballs amb els quals comptaven en
relacié al temps disponible. Amb aquest proposit, en primer lloc, vam prescindir
d’aquells recursos de caracter divulgatiu, ja que no s’ajustaven als objectius
generals de la nostra investigacio. En segon lloc, vam fixar tres criteris de
seleccio relatius als treballs d’analisi. Concretament, aquestes investigacions
havien d’abordar: (a) almenys una de les etapes de I'Educacié Basica; (b)
assignatures de caracter cientific-tecnologic, siga de forma exclusiva o incloses
en un conjunt més ampli, perd, on els resultats foren desagregats per
assignatures; i (c) qualsevol assignatura que féra tractada des d’'una
perspectiva d’analisi que té en consideraci6 el caracter positivista de la ciéncia
o la relaci6 amb les noves tecnologies. L'aplicacio d’aquestes pautes va
requerir una segona lectura dels recursos bibliografics, ara dels que abordaven
assignatures diferents de les classificades en la categoria de segon ordre
«Ciéncies i Tecnologia».

Massanero Mas Barceld ; .
Garreta et al. (1987) Vézquez Alonso Morte '(—200P1e42) Navajas
(2002, 2003b) (2006)
1981 1991 2001 2011
Alvarez Lires Blanco Garcia _II_DO ?’y:éel';ei?an; Ic;ggzrzr?éé?gzeban
et al. (1993) (2000) (2011) (2013)

Grafic 4.1.2. Treballs d’analisi considerats en la revisié bibliografica®

Com a resultat, vam obtindre que un total de set treballs d’analisi havien de ser

considerats en la nostra revisié bibliografica. No obstant els criteris de seleccio,

36 Font: elaboracié propia.
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van decidir incloure de forma excepcional la investigacid coordinada per Nuria
GARRETA (1987), ja que ha estat una iniciativa pionera i de referéncia en I'ambit
estatal en l'analisi de llibres de text des d’una perspectiva de génere. A més a
meés, vam resoldre perioditzar la informacio en tres intervals temporals de deu
anys, la determinacié dels quals va definir-se en funci6 dels anys de publicacio
dels llibres de text analitzats en cada investigacié. Aixo va implicar, d’'una
banda, que la inclusié de les investigacions en cada periode depenia de la data
de publicacié dels texts escolars i no de I'article de referéncia; i d’altra, haver de
desplacar els intervals un any® per poder incloure totes les investigacions

sense augmentar-los en nombre.

Els recursos bibliografics categoritzats com a «<Recomanacions» també van ser
sotmesos a un seguit de criteris de seleccid, pero, en aquest cas n’eren molt
menys restrictius en tant que el nombre total de documents era inferior. Aixi
doncs, decidirem que s’havia d’incloure: (a) tots els treballs de recomanacions
de caracter general i de caracter cientific-tecnologic; aixi com (b) totes les
recomanacions de caracter cientific-tecnologic que en formen part dels treballs
d’analisi que previament havien superat els seus respectius criteris de seleccio.
L'aplicacio d’aquestes dues pautes ens va permetre obtenir la relacié de
recomanacions que havien de ser revisades als resultats d’aquesta investigacio

i gue vam classificar com a generals i especifiques.

Generals Especifiques

» Blanco Garcia (2006) » Alvares Lires et al. (1993)

» Ibafnez Carrasco et al. (2009) » Manassero i Vazquez (2002)

» Instituto de la Mujer (1996) » Manassero i Vazquez (2003b)

» Loépez Ojeda (2006) » Pellejero Gofii i Torres Iglesias (2011)
» Pefalver Pérez (2003) » Solsona (2015)

» Urruzola i Zaitegi (1993)

37 Laidea inicial era que els intervals coincidiren de forma exacta amb l'inici de cada década.
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Resultats

Atenent als objectius generals d’aquest treball final master, hem decidit exposar
els resultats de la recerca bibliografica de forma diferenciada. En primer lloc,
ens referim a les investigacions sobre analisi de llibres de text, esbossant els
seus trets metodologics més generals i revisant individualment cadascun dels
estudis préviament identificats i classificats d’acord els tres intervals temporals.
Volem puntualitzar, pero, que en la revisié ens hem preocupat per evidenciar
'enfocament caracteristic de cada investigacio, la seua metodologia, aixi com
els resultats més rellevants. En segon i ultim lloc, ens referim a les
recomanacions o pautes d’observacio del sexisme als texts escolars, tractant
conjuntament aquells treballs que fan propostes de caracter general i de forma

individualitzada els que concerneixen especificament a les ciencies.

5.1. Analisis de llibres de text

L'analisi sobre els continguts sexistes transmesos mitjancant els llibres de text
€s una tradici6 investigadora que ja compta amb un ampli recorregut. En el cas
de I'Estat Espanyol, aquesta experiéncia es remunta fins a principis dels anys
vuitanta, fet que, amb el pas inesgotable del temps, ha permes perfeccionar
progressivament els instruments analitics utilitzats. Amb aquesta afirmacié no
pretenem referir-nos a la qualitat o a la completesa dunes i altres
investigacions, siné al patrimoni metodologic que s’ha anat construint i que ha
possibilitat aproximacions a la problematica cada vegada més creatives i
precises. Justament per aix0, intentem fer un rapid esbds dels eixos
metodologics al voltant dels quals s’articulen la major part dels treballs aci
revisats i que, en trets generals, podriem identificar com [Iestrategia
d’aproximacio, la seleccio de la mostra, la definicié de la unitat d’analisi i de les
variables que la codifiquem, aixi com dels ambits d’actuacio i dels instruments

d’observacio.
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Pel que fa a l'estratégia d’aproximacié metodologica, cal assenyalar que totes
les investigacions aci considerades estan caracteritzades pel seu apropament
guantitatiu i qualitatiu. A grans trets, es tracta de compatibilitzar la presencia de
les dones presents als materials didactics i alhora establir de quina manera i en
quins contexts hi son. | és que la presencia d’'una proporcié equilibrada de
dones i d’homes, pero, representats d'acord la divisi6 sexual del treball i de
l'espai és, al seu torn, tan negativa com una altra alliberada d’estereotips
sexistes, pero, on el nombre de dones és marginal. Per aix0, €s a través
d’aquesta doble perspectiva quantitativa i qualitativa com les diferents
investigacions han pogut aproximar-se al fenomen d’'una forma més precisa. La
definicio de la mostra, per la seua banda, sempre respon a la voluntat de
descriure des d'un punt de vista estadistic I'estat de la questi6. Com a
consequiéncia, solen centrar-se en els llibres de text —i no en altre tipus de
materials didactics, com ara els quaderns d’estiu— amb major implantacio
territorial durant el moment de la investigacio. Per a la seua seleccio, doncs,
han de considerar-se un seguit de variables, com ara les editorials i les seues
qguotes de mercat, I'ambit territorial i les seues llenglies oficials, I'any de
publicacié, les etapes educatives, els cursos, les arees de coneixement i les

assignatures que es volen abordar.

Quan parlem de la unitat d’analisi ens referim a que és el que es pretén
observar i que, normalment, ve definida pel personatge®; «un personatge és
algu de qui es parla, que és subjecte del discurs o0 que apareix representat en
una imatge» (Blanco Garcia, 2000: 122). Pot ser una persona individual
anonima o una celebritat —aix0 €s, amb nom propi—; pot ser un col-lectiu de
persones constituit per dones, per homes o per dones i homes, reconeixible per
la forma de nomenar-lo, ja siga amb una forma gramatical femenina —per
exemple, les cientifiques—, masculina o masculina generica —els esquiadors—,
geneérica —I'alumnat— o reiterativa —les xiques i els xics—; pot ser, fins i tot, una
instituci6 —com ara, la llibertat— o un animal amb indicadors sobre la seua
identitat sexual. Cal assenyalar que la utilitzacié del masculi generic per referir-

se a col-lectius mixts déna, moltes vegades, lloc a ambiguitats, fent necessari

38 Al llarg de la revisio de les diferents investigacions (vegeu el punt 5.1) hem intentat definir,
sempre que ha estat possible, quina era la unitat d’analisi. No obstant aixd, quan no
I'especifiquem és perqué tampoc ho fa 'article, capitol de llibre o publicacié de referéncia.
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recorrer al context per conéixer si també es parla de les dones o Unicament
dels homes. Es tracta, doncs, d’'un Us linglistic que, en bona mesura, funciona
com a mecanisme d’invisibilitzacié. Com que tot aquest seguit de personatges
ofereixen informacié quantitativa, al seu torn, sén codificats per un seguit
d’indicadors que informen sobre la seua caracteritzacid6 emocional, cognitiva,

fisica, ocupacional o familiar, entre altres possibilitats de tall qualitatiu.

Amb els ambits d’actuacio es fa referencia al lloc on es pretén cercar els
personatges; treball que sol centrar-se en el conjunt de les il-lustracions, els
texts i les activitats, perd que de vegades es fa en un ambit aillat. Sense cap
mena de dubte, les imatges assoleixen un gran protagonisme en els llibres de
text, especialment en els nivells inicials de I'ensenyament, que a més d'una
funcié didactica i facilitadora de la transmissié de coneixements, «adquireixen
un paper cabdal [...] en la reproducci6 de valors i convencions socials»
(Red2Red, 2005: 106). Els texts, per la seua banda, constitueixen el nucli dels
manuals escolars i presenten una major complexitat a I'hora d’analitzar-los. Les
observacions, a més de centrar-se en els subjectes del discurs identificats com
els personatges, solen centrar-se en la forma d’adjectivar-los, ja que aquesta
categoria lexica informa sobre les qualitats dels personatges, i sobretot, si als
personatges se’ls atribueixen caracteristiques diferencials en funcié del sexe;
per exemple, si parlen sobre els seus trets fisics, de caracter i cognitius, si
indiquen propietat a una altra persona i pertinenga a un territori o si valoren

positivament o negativa bé el personatge bé allo que fa el personatge.

Tota aquesta informacié, és recollida de forma sistematica mitjancant els
instruments d'observacié que, generalment, es materialitzen en una fitxa o
plantilla que recull cadascun dels indicadors previament definits i classificats en
funcié de la unitat d’analisi. A més a més, solen adaptar-se als diferents ambits
d’actuaci6 de manera que hi ha fitxes especifiques per a I'observacié de
cadascun d’ells. D’exemples en tenim molts, com ara les proposades per
Marina SUBIRATS (1993) i per Maria José URRUZOLA ZABALZA i Neli ZAITEGI DE
MIGUEL (1993), aixi com les utilitzades per Rosa PENALVER PEREZ (1993) i per
Marta IBANEz CARRASCO et al. (2009) a les seues respectives analisis. Donar el

seglent pas i centrar-nos en la revisio de les diferents investigacions,
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requereix, per la nostra banda, una ultima puntualitzacio. | és que, en bona
mesura, en elles subjau la idea que el sexisme als llibres de text, en oferir
models restringits d’identificacid, limita les possibilitats personals i socials de les
alumnes. Pero, més encara, que jerarquitza la cultura, generalitzant la cultura
masculina com la cultura humana i invisibilitzant les contribucions fetes per les

dones al coneixement i al desenvolupament huma.

» Periode 1981 - 1991

Es durant aquest primer periode quan comenca a prendre’s consciencia sobre
la necessitat d’elaborar materials didactics capacos de superar eixe sexisme i
androcentrisme caracteristic. Els llibres de text encara no estaven sotmesos a
cap mena de regulaci6 en matéria d’'igualtat i, com a consequencia, I'adopcié
d’'una perspectiva de genere en la seua elaboracié era una eleccid, no molt
estesa, que havien de prendre de les mateixes editorials. No obstant aixo, i
com a mostra d’aquesta consciencia creixent, I'any 1986 s’establia mitjancant
I'Ordre de 23 de desembre que una de les competencies de I'Instituto de la
Mujer era la subvencié de projectes relacionats amb la sensibilitzacié de la
comunitat educativa i amb I'elaboracié de materials didactics (Ibafiez Carrasco
et al., 2009: 109-110). En aquest context, amb I'objectiu de coneixer en quina
mesura els texts escolars responien a un principi d’educacié no diferencial,
I'Instituto de la Mujer encarrega al Centre Nacional d’Investigacid i
Documentacio (CIDE) l'elaboraci6 d'un estudi pioner que s’anomenaria
Modelos masculinos y femeninos en los libros de texto de EGB (1987). Sota la
direccié i coordinacié de Nuria GARRETA, va estar realitzat per Pilar CAREAGA,
Viqui Frias, Carmen JIMENEZ, Emma LORENZzO i Yolanda REBOLLO durant I'any

1984, tot i que va ser publicat tres anys després.

L'estudi, centrat en les arees de llenguatge i ciencies socials, va analitzar fins a
36 llibres de text publicats per 14 editorials diferents entre els anys 1976 i
1983%*. La unitat d'analisi va estar el personatge, aixo és, «el model de

significacio atribuit a les diferents representacions humanes aparegudes en [...]

39 De la mateixa manera que aquesta investigacié no s'adequa als criteris de seleccié, som
conscients que part de la mostra no respon a l'interval temporal. Per a tots els efectes,
entenem la seua inclusié com a una excepcié que respon a la nostra voluntat d’homenatjar
un estudi pioner en la matéria.
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els texts escolars» (Red2Red, 2005: 130), pero particularment, aparegudes en
les il-lustracions, els texts, els exercicis i els exemples gramaticals. La seua
aproximacio metodologica, quantitativa pero també qualitativa, les vas permetre
treure conclusions sobre la representacié dels personatges femenins i
masculins que habiten els llibres de text, aixi com el seu protagonisme i
caracteristiques ocupacionals. D’aquesta manera, comprovaren que d’un total
de 8.228 personatges tan sols el 25,6% eren femenins i que els masculins, a
més de triplicar la seua presencia (74,4%), tenien un major protagonisme
(78%). Les autores també observaren que la varietat docupacions
desenvolupades pels personatges femenins era molt inferior —concretament, 75
professions de 498 en Llengua i 45 de 300 en Ciéncies Socials—, i que

aguestes tendien a estereotipar-se dins el canon de la feminitat més tradicional.

Pocs anys després, amb I'aprovacio en 1990 de la Llei Organica 1/1990, de 3
d’octubre, d’Ordenacié General del Sistema Educatiu (LOGSE)®, es legislaria
per primera vegada sobre 'elaboracio dels llibres de text amb una perspectiva
més igualitaria, en particular, I'article 57.3 contemplava que «en I'elaboraci6 de
tals materials didactics es propiciara la superacié de tot tipus d'estereotips
discriminatoris, subratllant-hi la igualtat de drets entre els sexes». Durant
aquests anys, un equip d'investigacio inscrit dins del projecte IDEA*, format per
Maria Mercedes ALVAREZ LIRES, Elvira SAHUQUILLO BALBUENA i Maria Pilar
JIMENEZ ALEIXANDRE, es proposava abordar els biaixos de genere dels
materials curriculars utilitzats en les disciplines cientific-tecniques. Amb aquest
objectiu, analitzaren 16 llibres de text corresponents a les assignatures de
Ciencies, Ciencies Naturals, Fisica, Fisica i Quimica i Tecnologia dels dos
ultims cursos d’EGB, pero també de BUP i FP1. L'enfocament d’aquest estudi,
no era tant conéixer els models de feminitat i masculinitat transmesos
mitjancant els texts escolars, sind quina rellevancia tenia per a I'alumnat d’un i
d’altre sexe el seu missatge —€s a dir, si responia als seus interessos i

experiéncies prévies—, aixi com el tractament del cos huma.

40 No vam ser conscients de la rellevancia de la LOGSE fins a arribar a aquesta etapa de la
investigacio; rad per la qual no va ser inclosa en el marc legislatiu.

41 El projecte IDEA, financat pel Centre d’Informacié i Documentacié Educativa (CIDE) dins
del concurs nacional de Projectes d’Investigacié Educativa 1989, pretenia estudiar alguns
factors relacionats amb la segregacié d'opcions en Formacié Professional, analitzant
respostes de l'alumnat, del professorat aixi com llibres de text (Alvarez Lires et al., 1993).
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Aixi, fixaren les seues observacions en les il-lustracions, el llenguatge i els
continguts —en aquest Ultim cas, concretament en els texts, els exemples, els
problemes i les activitats practigues— i establiren per a cadascun d’aquests
ambits un seguit d’'indicadors qualitatius i quantitatius. Les seues conclusions
apuntaren que tots els texts i exemples es relacionaven amb interessos
masculins i que, en la majoria dels casos, passava el mateix amb els
problemes (80,4%) i les activitats (71,5%). Aixi mateix, evidenciaren un
tractament abstracte, impersonal i descontextualitzat de les necessitats socials.
Posaren de manifest que I'hnome era la norma, especialment quan els temes
abordaven el cos huma i la seua capacitat reproductora® —que no la
sexualitat—, fet que observaren també en les il-lustracions, on la preséncia
femenina era, com a molt, d'un 17% i encara més reduida quan es tractava de
descriure el cos. També abordaren les ocupacions, posant en relleu la divisio
sexual de treball en els ambits puablic i privat, i comptabilitzaren el nombre de
dones cientifiques citades amb nom propi. Aixi, d'un total de 395 referéncies 5
pertanyien a dones: dues de Marie Sklodowska (Curie), dues del «bany maria»,

gue no de Maria la Jueva i una del «quimic Meitner», que era una dona.

L'article que explica aquesta experiéncia, «Un curriculo de ciencias equilibrado
desde la perspectiva de género» (Alvarez Lires et al., 1993), no explicita I'any
de publicacio dels llibres de text analitzats. No obstant aixd, atenent a
I'organitzacio del sistema educatiu i a alguns indicis que proporciona el mateix
article®*®, s’assumeix que s’ha aplicat sobre texts regulats per la Llei General
d’Educacié (LGE) de 1970 i no per la LOGSE. Aix0 vol dir que no havien
incorporat les noves prescripcions en materia d’igualtat. En aquest sentit,
Ibafiez Carrasco et al. (2009), assenyalen que els llibres editats durant els
ultims anys d’aquest periode mostren una evolucid positiva, sobretot en les
imatges, tot i que insuficient. Aixi, mentre la quantitat de personatges femenins i

la varietat d'ocupacions que desenvolupaven augmentava en texts i

42 Per exemple, explicant en primer lloc i de forma més amplia els drgans reproductors
masculins o afegint, després de descriure els canvis experimentats pels xics durant la
pubertat, «també en elles ocorre un important canvi» (Alvarez Lires et al., 1993: 54).

43 En la seccié d’agraiments l'article explicita que I'estudi va ser financat pel CIDE dins del
concurs «1989» i que I'any «1990», gracies a una altra subvencio, van poder treballar al
costat d’'un investigador britanic. Entenem, per tant, que aquesta analisi es va desenvolupar
durant el 1989 i el 1990 i que, en conseqliéncia, els llibres de text havien d’estar publicats
bé durant aquests anys bé anteriorment.
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il-lustracions, la presencia de les unes i els altres romania lligada als ambits
publics i privats, I'ls del masculi generic continuava sent abusiu i les

referencies a dones celebres molt minoritaries.

» Periode 1991 - 2001

Tot i que nosaltres aci ens referim Unicament als treballs d’Angel VAzQUEZ
ALONSO (1999) i Nives BLANCO GARCIA (2000), cal assenyalar que al llarg
d’aquest segon periode proliferaren els estudis sobre llibres de text realitzats
amb una mirada feminista. Aci, és imperatiu esmentar, per la seua amplitud i
gualitat, almenys dos d’ells*: per un costat, E/ sexismo en los libros de texto:
Anadlisis y propuesta de un sistema de indicadores (1993), coordinat per Marina
SUBIRATS i realitzat per Maribel GARCIA GARCIA, Helena TROIANO i GOMA i
Miquel ZALDIVAR SANCHO; i, per l'altre, La transmision de los modelos femenino
y masculino en los libros de ensefianza obligatoria (2000), realitzat per IMOP
Encuestas. Mentre que el primer analitzava I'area de Ciencies Socials, el segon
abordava una amplia varietat d’assignatures, entre d’elles les cientifiques i
tecniques, pero, sense oferir els resultats desagregats. VAZQUEzZ ALONSO
(1999), no obstant aix0, centra la seua investigacio, titulada Los estereotipos
de género en el curriculo cientifico y tecnologico de secundaria. Actitudes y
preferencias de alumnado y profesorado, en les arees tematiques de Ciencies
de la Naturalesa, Biologia i Geologia, Fisica i Quimica i Tecnologia i analitza 32
llibres de text publicats per 10 editorials diferents entre els anys 1994 i 1998. La

unitat d’analisi, en aquest cas, va estar novament el personatge.

Per tal aproximar-nos a l'estudi de VAzZQUEz ALONSO (1999), revisem dos
articles publicats posteriorment que posen en relleu aspectes diferents d’eixa
mateixa investigacid. Mentre que el primer intenta «identificar la imatge de la
dona i 'hnome en els llibres de text i detectar la preséncia dels estereotips de
génere» (Massanero i Vazquez, 2002: 420), el segon article profunditza en
aquesta primera deteccid, particularment, en «la preséncia d’estereotips [...] a

través dels noms [propis] de les persones de ciencia recollits en ells»

44 La major part de treballs sobre llibres de text des d’una perspectiva de genere, bé revisions
bibliografiques bé analisis de texts, inclouen els treballs de Marina SUBIRATS (1993), d'IMOP
Encuestas (2000) i Nieves BLANCO GARCIA (2000). No obstant aixo, els dos primers no
reuneixen els criteris de seleccié especificats en la metodologia. En ser exclosos d’aquesta
revisié, ens ha semblat oportd, si més no, anomenar-los.
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(Massanero i Vazquez, 2003b: 34). Els resultats il-luminats mitjancant el primer
enfocament, es refereixen als usos linglistics a I'hora d’anomenar els
personatges col-lectius en texts, exercicis i practiques, aixi com als rols de
genere que se’ls atribueixen en texts i il-lustracions. Aixi, no sols s’evidencia
gue quasi el 65% del que MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO (2002: 421)
categoritzen com a estereotip era resultat de la utilitzacié del masculi genéric®,
sind que aquest era l'estil dominant en la redaccio (52%) i que la reiteracié de
masculi i femeni era molt minoritaria (7,1%). Fet que porta a les autores a
afirmar que «el principal problema per a eliminar [...] [els] obstacles era la
masculinitat inherent a tota organitzacié del llenguatge» (/bid.: 425). També
assenyalaren la preséncia de diferents estereotips, entre els de major
frequencia d’aparicié (7,9%), la representacié dels personatges masculins en

posicions de superioritat*.

Com ja hem comentat, la segona aproximacio a I'estudi de VAZQUEZ ALONSO
(1999) focalitza I'atencié en les persones amb nom propi referenciades als
llibres de text. Un enfocament d’especial interés per al nostre treball en tant que
relaciona la presencia de les dones amb el model de ciéncia que projecten els
texts escolars. Els seus resultats, una vegada meés, posaren de manifest la
radical abséncia de dones cientifiques. D’un total de 300 noms propis diferents,
gue incloien majoritariament a celebritats cientifiques (292) pero també altres
tipus de personatges historics, solament 8 pertanyien a dones i, d’entre ells, 2 a
dones cientifiques: Marie Pierrete (Laviosier) i Marie Sklodowska (Curie).
MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO (2003b), a més de posar en entredit la
utilitat didactica d’'una «sopa de noms» tan extensa i excloent, posaren en
relleu l'orientacié classica de la ciencia, observada a partir de la preséncia
majoritaria de cientifics anteriors al segle XX. D’aquesta consideraciéo van

treure a la llum dues guestions significatives: per un costat, que l'orientacié

45 En aquest article MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO categoritzen I'is del masculi genéric,
l'indeterminat i la reiteracié de masculi i femeni com a estereotips. Nosaltres —i la major part
d’'analisis sobre el sexisme i lI'androcentrisme als llibres de text— valorem positivament la
utilitzacio de les dues (ltimes categories linglistiques. Aixi, si per a les autores, en el
recompte total d’estereotips la suma de les tres categories supera el 80%, per a nosaltres,
com que no considerem les dues Ultimes com a estereotips, el masculi genéric arriba quasi
al 65% (vegeu: Massanero i Vazquez, 2002: 421).

46 Per exemple, situacions domeéstiques on la dona neteja mentre I'home mira, o situacions
laborals on la dona apareix en una categoria laboral inferior.
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classica oblida les relacions de la ciéncia amb la tecnologia i la societat i,
consequentment, «no contribueix a connectar als estudiants amb la vida diaria i
els problemes reals de les societats modernes» (/bid.. 38); i per l'altre costat,
gue aquesta orientacio és, en bona mesura, font d’exclusié en tant que es
focalitza en un periode historic que, precisament, excloia les dones de I'ambit

public en general i de la ciéncia en particular.

Durant aquests anys, també Nieves BLANCO GARCIA (2000) treballava en una
analisi sobre llibres de text on es proposava avaluar com es representaven els
models masculins i femenins, tenint en compte que el principi d’educacio per a
la igualtat estava explicitament incorporat per la LOGSE. D’acord amb aquest
objectiu, és logic que la unitat d’analisi vinguera definida pel personatge, entés
com la persona «de qui es parla, que és subjecte del discurs o que apareix
representa[da] en una imatge» (Blanco Gracia, 2000: 122). El personatge,
identificat per la forma de nomenar-lo, podia ser individual (un home o una
dona), col-lectiu (d’homes i dones, genéric o masculi genéric) o una institucio i,
a més, era caracteritzat per un seguit de variables, com ara I'edat, I'ocupacio,
'ambit d’actuacio, les seues accions o atributs. Amb aquest seguit de criteris,
BLANCO GARCIA analitza un total de 56 llibres, publicats per sis editorials entre
els anys 1996 i 1997. El seu treball aborda sis assignatures de caracter
obligatori del primer cicle de 'ESO, concretament, Llengua Castella i Literatura,
Ciencies Socials, Geografia i Historia, Educacié Fisica, Matematiques i

Ciencies Naturals, tot i que aci tnicament ens referirem a les dues ultimes.

La primera questio sobre la qual BLANCO GARCIA crida la nostra atencio és que
els alumnes so6n els subjectes del discurs. | és que no sols poden identificar-se
amb els personatges masculins (homes + maculi geneéric), sind també amb els
col-lectius de persones anomenats de forma genérica o reiterada. Aixi doncs,
«és facil deduir que els xics tenen moltes més opcions per veure'’s reflectits
com a subjectes de coneixement i protagonistes de la seua construccié» (Ibid.:
123). Concretament, en el conjunt d’assignatures que aci tractem, els xics han

estat inclosos en el 80% de les referencies, mentre que les xiques en el 35%.
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Ciéncies Naturals Matematiques Total

n % n % n %
Homes 251 23 722 37 973 32
Dones 116 11 428 22 544 18
Col-lectiu homes i dones 31 3 67 3 98 3
Masculi geneéric 389 36 554 28 943 31
Geneérics 284 26 141 7 425 14
Institucions 12 1 40 2 52 2
Total 1.083 100 1.952 100 3035 100

Tabla 5.1.1. Distribuci6 dels personatges®

En l'area de Ciéncies Naturals, l'autora va posar en relleu el tractament
impersonal del llenguatge i I'escassa preséncia de personatges, almenys, en
comparacio a la resta assignatures. Mostra d’aquest tracte impersonal —sense
oblidar la predominanca del masculi generic (36%)— era el nombre major de
referencies a personatges generics (26%) que de masculins (23%); aixi com els
pocs atributs que els qualificaven*®, especialment, aquells que indicaven trets
de personalitat o caracter (0%). Les ocupacions representades, per la seua
banda, mostraven «una realitat [cientifica] deslligada dels seus aspectes
socials, economics i culturals» (Ibid.: 138), ja que, a més de les cientifiques o
domestiques —aix0 €s, ser mare o pare—, era molt escassa la representacio
d’ocupacions vinculades a l'activitat politica, laboral o cultural. La citacié de
persones amb nom propi, una altra vegada, va posar de manifest
l'aclaparadora presencia de referencies masculines. Front 173 homes amb nom
propi, és a dir, quasi el 70% de les referencies masculines individuals, sol hi
havia una femenina: Marie Sklodowska (Curie). Aquestes dades, a més d’oferir
informacio des d’'una perspectiva quantitativa, indicaven per a BLANCO GARCIA
la major rellevancia de la «contribucié especifica [masculina] a la construccié
del mon i del coneixement [...] [que], precisament per allo, [era] reconeguda»
(Ibid.: 125).

47 Font: Blanco Garcia (2000: 137, 139).

48 Els més habituals solien ser els que vinculaven els personatges a un territori (gentilicis),
que eren exclusivament masculins, i els que indicaven pertinenca a un altre ésser huma
(possessius), que eren identificats en un 30% amb les dones.
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Respecte de l'area de Matematiques, l'autora presentava un panorama una
mica més favorable. Assenyalava que era en aguesta matéria on es registrava
la major proporcié de personatges femenins (22%) alhora que el menor
percentatge de masculins generics (28%) —que no de masculins (37%). Les
referéncies a dones amb nom propi, a més de ser més nombroses que les de
Ciencies Naturals, estaven en consonancia amb la resta d'assignatures
(11,5%) i les ocupacions, dins daquest desequilibri generalitzat, meés
proporcionades —aix0 si, els xics eren sobretot matematics i les xiques
esquiadores. Com veiem, el mon de I'esport hi era visible, de fet la seua
presencia era ben ampla, pero també hi era el mon de I'economia i del treball
mitjancant activitats de compra i venda, operacions bancaries i herencies. Tot i
gue s’observava certa connexié amb la societat i la vida diaria de I'alumnat, els
personatges continuaven desposseits de qualificadors que indicaren trets de
personalitat o caracter”. BLANCO GARCIA (2000) finalitzava la seua analisi
afirmant que l'evolucié dels continguts i de la forma de presentar-los havia
evolucionat positivament: ja no s’observaven imatges o expressions denigrants
i 'is de termes generics o reiteratius s’ampliava. Pero també manifesta que el
sexisme encara era present, sobretot en I'escassa representacioé de les xiques i

en la seua invisibilitzacio sota el masculi generic.

» Periode 2001 - 2011

Les analisis de continguts sexistes als llibres de text, lluny d’abandonar-se,
adquiriren un impuls renovat; de fet, son molts els treballs realitzats i diversos
els enfocaments adoptats al llarg d’aquest tercer i, per a nosaltres, ultim
periode. Alguns continuaren transitant les linies d’'investigacié inaugurades en
les décades anteriors, perfeccionant els instruments d'analisi i oferint una
imatge panoramica del sexisme present als texts escolars, bé d’assignatures
especifiques bé d'etapes educatives senceres (Vaillo Rodriguez, 2013: 77).
Altres, no obstant aix0, optaren per lI'adopcié d’enfocaments d’analisi molt
concrets i, a paper nostre, creatius que ofereixen una imatge, ja no panoramica,

sind especifica del tema analitzat. Podriem dir que dels quatre treballs que aci

49 Novament, els gentilicis eren atribuits majoritariament als personatges masculins, pero
també els qualificadors que valoraven positivament les activitats i professions que
desenvolupaven. Els personatges femenins venien definits, sobretot, per les seues
relacions de parentesc i, en poca mesura, per les seues caracteristiques fisiques.
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revisem —el de Lola BARCELO MORTE (2006), el de Lucia PELLEJERO GONI i
Blanca TORRES IGLESIAS (2011), el d’Ana LOPEz-NAVAJAS i, finalment, el de
Prudencia GUTIERREZ ESTEBAN i Patricia IBANEZ IBANEZ (2013)- tres s’adequen
al segon enfocament. Durant aquest periode també observem que, en les
descripcions dels resultats, comencaren a oferir-se les dades desagregades
per editorials i a incorporar a les seues mostres materials digitals.

Aquest Ultim és el cas de l'estudi realitzat per Lola BARCELO MORTE, Los
estereotipos de género en los manuales de ELE (2006), com a treball final del
Master de Formacié del Professorat d’Espanyol com a Llengua Estrangera
(ELE). Logicament, l'autora va centrar la seua analisi en aquesta especialitat,
revisant quatre llibres de text publicats per diferents editorials entre el 2003 i el
2004. El seu objectiu era comparar dades estadistiques oferides per 'INE amb
la proporcid dels personatges femenins i masculins presents als llibres de text,
pero també amb les activitats que desenvolupaven, entre d’elles, les
relacionades amb les noves tecnologies. L'autora va trobar que el seu Us,
encara no massa estés als texts analitzats, estava vinculat a representacions
preconcebudes i estereotipades. Aixi, eren «més freqlents les aparicions de
dones parlant per telefon mobil i fix en I'ambit privat i laboral que les d’homes
en identiques circumstancies» (Barceld6 Morte, 2006: 92). Tanmateix, la
proporcié de personatges masculins utilitzant I'ordinador, a més de ser major,
s’associava a una relacio ludica, com ara la recreaci6 amb videojocs. Les
dones, menys representades, lutilitzaven amb una finalitat eminentment
comunicativa; una vinculacio, aquesta ultima, que segons BARCELO MORTE

(2006) es corresponia amb les dades publicades per I'INE.

Aquest mateix curs escolar, el 2005-2006, Lucia PELLEJERO GONI i Blanca
TORRES IGLESIAS, treballaven en el segon treball aci esmentat, La educacion de
la sexualidad: el sexo y el género en los libros de texto de Educacion Primaria
(2011). Amb aquest estudi les autores analitzaren si els llibres de text reflectien,
i de quina manera ho feien, els continguts minims necessaris per a abordar
'educacié de la sexualitat de forma transversal: el cos, la familia i les amistats
(Pellejero Goiii i Torres Iglesias, 2011: 402). La mosta estava constituida per
vuit llibres de text, corresponents a les assignatures de Matematiques-
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Matematika i Coneixement del Medi-Ingurune del primer curs d’Educacio
Primaria, publicats en castella i eusquera I'any 2005 per quatre editorials
representatives. La unitat d’analisi, en aquest cas, també venia definida pel
personatge, que seria codificat per un seguit de variables, quantitatives pero
sobretot qualitatives, que les va permetre comptabilitzar el nombre de
personatges masculins i femenins, aixi com aproximar-se al tractament que els

texts escolars feien del cos, de la familia i de les amistats.
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Grafic 5.1.1. Evolucio dels personatges femenins dels llibres de text de ciencies® (%)

PELLEJERO GONI i TORRES INGLESIAS (2011) coincidiren amb la resta
d’investigacions en observar una major proporcié de personatges masculins
(63%) que de femenins (37%), aixi com la seua caracteritzacié estereotipada,
que es feia evident en I'assignacié diferencial de colors, espais, conductes i
papers. No obstant aix0, els resultats que aci més ens interessen son els que
es refereixen a I'educacio sexual. | és que les autores posaren en relleu com el
coneixement, concretament el matematic, es presentava com un coneixement
alie a la corporeitat, sempre sexuada. Les autores trobaren «l'abséncia d’'una
visio global del cos» en els texts escolar de I'assignatura de Matematiques; una
abséncia que es posava de manifest a través de les nombroses il-lustracions
d’objectes asexuats —que n’eren la major part—, de la manca de referencies
d’afecte i de la ment com a part inextricable del cos. Aixi doncs, les autores
feren evident la dicotomia entre ment i cos; de fet, al seu article manifestaren:

«Sembla que el mén de les matematiques estigués al marge del cos i renyit

50 Font: elaboracié propia a partir dels informes assenyalats. En BLANCO GARCIA (2000)
s’inclouen els personatges masculins i femenins de les assignatures de Ciéncies Naturals i
Matematiques.
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amb els afectes, fonamentalment en els personatges masculins. Tot s’associa
al que és cognitiu, l'aritmética i les mesures» (/bid.: 413). La familia i les
amistats, per la seua banda, mostraren uns resultats semblants: cap mena de

grup hi era representat, entre ells, tampoc la familia.

El tractament dels tres aspectes assenyalats, ara en I'area de Coneixement del
Medi, tot i que insuficient, va ser valorat de forma més favorable per les
autores. En aquest sentit, assenyalaren que el cos si que es representava,
pero, amb ambigiitat: moltes vegades desposseit de caracteristiques sexuals,
on els signes d'identitat sexual solament eren reconeixibles mitjancant
elements estereotipats, com ara els colors de la roba o el pentinat. L’4nic model
de familia presentat es corresponia amb el model més tradicional: la familia
nuclear, occidental, blanca, de classe mitjana i heterosexual. Finalment, pel que
fa a les amistats, els llibres de text generalment reflectien bones relacions entre
les companyes i els companys a través d’escenes de diversié compartida i
ajuda muatua. No obstant aixo, cap d’ells treballava les habilitats comunicatives i
eren poques les imatges que mostraven contacte corporal. En definitiva, tots
aguests resultats vingueren a evidenciar que «els llibres de text [...] disten molt
de fer sexuada l'educacio, entesa [...] com educacio del fet dels sexes, [de

COSSO0S sexuats, sexuals i erotics]» (Ibid.: 416).

Ana LoPEz-NAVAJAS (2014), ara des d’'una perspectiva historica, liderava en el
2009 una altra investigacio al voltant dels llibres de text, que estava
emmarcada dins del projecte TRACE Las mujeres en los contenidos de la ESO.
Partia de la certesa de qué la contribucié continuada —i ocultada— de les dones
a la construccio del coneixement i el desenvolupament huma al llarg de la
historia havia generat una linia de saber produit per les dones del qual no tenim
memoria. Un patrimoni de saber femeni que, no obstant aixo, s’ha comencat a
recuperar al llarg de les ultimes décades i que ha permes treure a la llum les
seues contribucions individuals, pero també «establir les bases per a la revisié
del relat historic» (Lopez-Navajas, 2014). Aquest estudi, com l'anterior, ja no
pretenia analitzar el sexisme, sino la preséencia i la rellevancia de les dones i els
homes amb nom propi presents als texts escolars. Es tractava, doncs, de
delimitar la situacio en les diferents assignatures de 'ESO per establir una linia
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d’actuacié especifica en cadascuna d'elles; d'identificar els encerts i les
mancances de cara a l'elaboraci6 d'una ferramenta d’intervencié didactica
dissenyada amb dues finalitats: la inclusié de les dones com a protagonistes de

la historia i I'adequacié del relat sobre els fets historics.

Amb aquests objectius LOPEZ-NAVAJAS analitza els llibres de text de tres
editorials representatives que havien estat publicats I'any 2007 i que es
corresponien amb les 19 assignatures que obligatoriament s’havien de cursar al
llarg de 'ESO. Entre d’elles, les que més ens interessen per al nostre treball,
Biologia i Geologia, Ciéncies de la Naturalesa, Fisica i Quimica, Informatica,
Matematiques, Matematiques opcié A, Matematiques opcié B i Tecnologia.
L'element informatiu principal va estar el personatge, concretament els
personatges historics amb nom propi, avaluats per dos indicadors quantitatius
qgue, en informar sobre la seua preséncia i recurréncia, li van permetre saber
qui estava i quina era la seua rellevancia. A més a meés, va codificar cada
personatge d’acord amb un seguit de filtres que informaven sobre la forma
(citat, ressenyat, il-lustrat i obra original) i el lloc (cos, activitats, annexos)
d’aparicio, aixi com del nom dels personatges i de la seua obra, perod en aquest
altim cas, unicament dels personatges femenins. La combinacié de tots aquests

elements va propiciar un tractament més qualitatiu de les dades.

Atenent als resultats del conjunt d'assignatures de les arees de ciencies i
tecnologia, I'estudi de LOPEZ-NAVAJAS va posar de manifest que la proporcié de
dones presents als llibres de text era quasi la mateixa que la Nieves BLANCO
GARCIA (2000) havia comptabilitzat deu anys abans, malgrat I'avenc legislatiu
en matéria d’igualtat que havia suposat la promulgacioé de la LOE. Les dones
ara representaven un percentatge del 7,4%, una proporci6 inferior a la mitjana
del conjunt de les assignatures obligatories de 'ESO (12,8%) que s’accentuava
en considerar la frequencia d’apariciéo de cada personatge (4,1%). Tanmateix,
va servir per a assenyalar que la preséncia de les dones referenciades
disminuia a mesura que augmentaven els nivells de 'ESO, aix0 és, que quan
els continguts guanyaven profunditat, les dones perdien rellevancia. D’altra
banda, coincidint amb l'analisi de Maria Antonia MASSANERO MAs i Angel

VAzZQUEZ ALONSO (2003b), va evidenciar que I'enfocament historic de les
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assignatures, sobretot en les de caracter humanistic, repercutia negativament
en el nombre de personatges femenins. Tots aquests resultats, al cap i a la fi,
portaren a LOPEZ-NAVAJAS a concloure que I'escassa presencia de dones als
llibres de text era una mostra més que evident de I'«ocultacio de les dones en
el relat historic, de la seua abséncia de la tradici6 cultural i la prova de la manca
d’autoritat social que se’ls concedeix» (LOpez-Navajas, 2014).
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Grafic 5.1.2. Evolucié dels personatges femenins amb nom propi dels llibres de text de
ciencies® (%)

L'dltim treball que aci revisem és el de Prudencia GUTIERREZ ESTEBAN i Patricia
IBANEZ IBANEZ anomenat ¢COmo se transmiten los estereotipos culturales y
sexistas a través de las imagenes de las TIC en los libros de texto? (2013).
Com podem deduir del mateix titol, aquesta analisi tampoc pretén oferir una
visié global sobre el sexisme, sind una especifica en relaci6 a les noves
tecnologies de la comunicacio i la informacio des d’'una perspectiva de génere i
intercultural. A més a més, en lloc de revisar un conjunt variat d’assignatures,
les autores se centren en una unica area, Educacio per a la ciutadania del
tercer cicle d’Educacié Primaria i de I'ESO. Aquest fet, a més de permetre’ls
ampliar el ventall fins a set editorials®?, va afavorir la produccié d'una imatge

encara meés concreta d’allo que pretenien dilucidar: coneixer i valorar el paper

51 Font: elaboracié propia a partir dels informes assenyalats. En BLANCO GARCIA (2000)
s'inclouen els personatges de les assignatures de Ciencies Naturals i Matematiques. En
LOPEZ-NAVAJAS (2014) s'inclouen els personatges de les assignatures de Biologia i
Geologia, Ciéncies de la Naturalesa, Fisica i Quimica, Informatica, Matematiques,
Matematiques opcio A, Matematiques opcié B i Tecnologia.

52 L’article no especifica la data de publicaci6 dels llibres de text analitzats. No obstant aixo,
atenent a I'assignatura sobre la qual versa I'analisi (Educacié per a la ciutadania) i a la data
de recepcié de l'article per part de la revista Ensefianza & Teaching (26-02-2012), podem
coneixer que els llibres van estar publicats entre el 2007 i el 2011.
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gue atorguen els llibres de text a la transmissio dels estereotips de genere i

minories etniques, detenint-se en la seua relacié amb les TIC.

Per assolir aquest objectiu, realitzaren una analisi quantitativa i qualitativa
d’acord amb un seguit d’indicador que informaven sobre el nombre total
d’'imatges amb estereotips i sense, classificant-les en les categories «positiva»
0 «negativa», sobre el protagonisme dels personatges representats a traves de
la seua posicio en el planol (primer o segon) i sobre les activitats que
desenvolupaven en diferents ambits (familiar, laboral o d’oci) relacionades amb
les noves tecnologies. Amb aquest estudi GUTIERREZ ESTEBAN i IBANEZ IBANEZ
(2013) van posar en relleu que els estereotips de genere i culturals eren
presents en la major part de les imatges dels llibres d’Educacié per a la
ciutadania, una assignatura expressament dissenyada amb la finalitat de
promoure una societat més lliure, tolerant i igualitaria. Les imatges especifiques
sobre les TIC, per la seua banda, no presentaven un panorama molt més
favorable. En particular, constataven un major nombre d'il-lustracions amb
personatges masculins que, a més de tindre un major protagonisme, estaven
associats en gran mesura a estereotips categoritzats com a «negatius». Per
exemple, en I'ambit laboral, on sobretot eren els homes els que utilitzaven les
TIC com a ferramenta de treball. Els personatges femenins, tot i estar menys

representats, mostraven en conjunt una realitat no tan estereotipada.

5.2. Pautes i recomanacions

L'analisi dels llibres de text des d’'una perspectiva de genere no sols ha posat
de manifest el caracter ideologic androcentrista dels llibres de text, sind que ha
possibilitat la generacié tot un seguit de recomanacions encaminades a
superar-lo. Es tracta, doncs, de pautes que faciliten I'observacié del sexisme,
aixi com de propostes que pretenen, si més no, servir de guia per a I'elaboracié
de materials didactics coeducatius i, de vegades, també per a la revisio del
curriculum escolar. Com hem assenyalat en la revisié de la metodologia, de
recomanacions en tenim des de les més generals fins d’altres més especifiques
centrades en les arees de ciencies i tecnologia; per aixo, les abordem de forma

diferenciada. En primer lloc, tractem les recomanacions de caracter més
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general —aix0 és, pensades per ser aplicades en qualsevol assignatura— i les
presentem, per punts®, classificades d'acord els ambits d’actuacié que les
mateixes autores establiren; tot i que, de vegades, una mateixa pauta podria
inscriure’s en més d’'un ambit. En segon i dltim lloc, revisem les recomanacions
relatives a les disciplines cientific-tecnologiques i que, en la seua majoria, sén

resultat de les analisis desenvolupades préviament.

» Recomanacions generals

[les imatges]
> Mostrar una proporcié equilibrada de personatges femenins i masculins
(Instituto de la Mujer, 1996; Pefalver Pérez, 2003; Urruzola i Zaitegi, 1993),
perd també de la gran varietat de persones existents, atenent a les diferents
edats —sobretot I'adultesa, on sol presentar-se un fort desequilibri (Ibafez
Carrasco et al.,, 2009)—, classes socials, origens étnics, capacitats fisiques i

intel-lectuals, etc. (Blanco Garcia, 2006).

> Situar als personatges masculins i femenins en tots els espais, evitant
vinculacions preconcebudes sobre les esferes publica i privada, aixi com les
seues extensions —per exemple, domestic/laboral o academic/cientific. Aixo
implica que tots dos han de situar-se de forma equitativa en llocs interns,
reduits, domestics i familiars, aixi com en llocs externs, amplis, publics i socials
(Blanco Garcia, 2006; Ibafiez Carrasco et al., 2009; Pefalver Pérez, 2003;
Urruzola i Zaitegi, 1993).

> Procurar que el protagonisme dels personatges femenins i masculins siga
equitatiu, prestant atencié a les imatges que mostren un protagonisme
compartit, aixo €s, amb qui comparteixen el protagonisme els homes i amb qui
ho fan les dones (Blanco Garcia, 2006; Instituto de la Mujer, 1996; Urruzola i
Zaitegi, 1993). Es tracta d'evitar la representacio de jerarquies sexistes —per
exemple, I'nome utilitza 'instrumental quirdrgic mentre la dona Ii’'l proporciona—
(Instituto de la Mujer, 1996), pero també que siguen sempre les dones les que

el compartisquen (Blanco Garcia, 2006).

53 Laidea és utilitzar el menor espai possible, ja que hi som a la pagina 60.
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> Mostrar als personatges femenins i masculins desenvolupant un ampli ventall
d'activitats i ocupacions, evitant les activitats d'oci estereotipades —com ara, els
xics jugant al pati i les xiques assegudes als pupitres—, la divisio sexual del
treball (Ibafiez Carrasco et al., 2009; Urruzola i Zaitegi, 1993), aixi com un
nombre restringit d'ocupacions desenvolupades per dones (Blanco Garcia,
2006; Ibafiez Carrasco et al., 2009). L'objectiu, en tot cas, no és intercanviar els
rols de genere sistematicament, sin0 que les unes i els altres puguen

desenvolupar tota mena d’activitats i ocupacions (Urruzola i Zaitegi, 1993).

> Atribuir qualitats als personatges masculins i femenins de forma indistinta
(Instituto de la Mujer, 1996; Urruzola i Zaitegi, 1993), prestant atencié a
I'aspecte fisic, les expressions i els trets de personalitat o caracter. Observant,
per exemple, quina importancia li atorguen a la bellesa (Urruzola i Zaitegi,
1993) i a l'aspecte fisic (Ibafiez Carrasco et al., 2009), quin tipus de roba
vesteixen (Blanco Gracia, 2006); quina actitud transmeten les postures
corporals (lbafiez Carrasco et al., 2009), si expressen fortalesa i seguretat,
afectivitat i tendresa (Blanco Gracia, 2006; Instituto de la Mujer, 1996) o
agressivitat (Ibafiez Carrasco, 2009); si s6n competitius, cooperatius, passius

(Penalver Pérez, 2003), etc.

> Combatre en les il-lustracions la devaluaci6é social del que es concep com a
femeni —per exemple, il-lustrar una escena d'aprovaci6 d'un home fent tasques,
exercint professions o atribuint-li qualitats que tradicionalment s'assignen a les

dones— (Urruzola i Zaitegi, 1993).

> Plasmar als personatges femenins i masculins a través de les diferents
formes de representacio grafica —dibuix realista, dibuix esquematic, fotografies—
de forma indistinta i cuidar que hi haja concordanca entre la imatge i el que es

diu al peu d'imatge (Blanco Gracia, 2006).

[el text i el seu contingut]
> Explicitar les contribucions que les dones, anonimes i conegudes, han fet al
llarg de la historia en tots els camps de l'activitat humana, reconeixent i valorant

el seu treball tant en la reproducci6 de l'espécie —com a cuidadores,
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educadores, sostenidores de la pau, etc.— com en la produccié social i cultural,
especialment, en la construcci6 del coneixement —com a governantes,
treballadores, literates, cientifiques, filosofes, etc.—; evitant aixi que els fets
historics i l'evoluci6 humana aparega protagonitzada, la majoria de les
vegades, per homes (Blanco Garcia, 2006; Instituto de la Mujer, 1996; Pefalver
Pérez, 2003; Urruzola i Zaitegi, 1993).

> Explicitar frases que suposen una justa valoracio del que socialment és
considerat femeni i que evidencien que la cultura construida per les dones
aporta punts de referencia valids per al desenvolupament de la humanitat —per
exemple, «...gracies a la capacitat de pensar en les altres persones, es va
poder arribar a un consens mundial...». Aixi mateix, que valoren totes les
capacitats humanes, com a necessaries per al desenvolupament de la persona
—«es mostrava afectuds, com a home desenvolupat que era...»— (Urruzola i
Zaitegi, 1993).

> Nomenar les figures d'autoritat femenina, ja no com a complementaries o
contraposades a les figures masculines, siné com a part d'un tot huma (Blanco
Garcia, 2006; Urruzola i Zaitegi, 1993); aixi com la seua contribucio especifica
en l'avenc¢ de les ciéncies, les arts, la tecnologia i les lletres (Instituto de la
Mujer, 1993; Pefalver Pérez, 2003), expressant cites, ensenyant la seua obra,
introduint lectures dels seus textos o incloent en la bibliografia llibres escrits per

elles (Urruzola i Zaitegi, 1993).

> Explicar i afavorir la reflexié sobre les raons que van motivar les presencies i
les absencies de dones i homes en certes activitats i contextos, pero, sense
oferir una perspectiva «victimista» de les dones com a subjectes passius

d'ofenses i drets (Blanco Garcia, 2006).

> Reflectir la gran diversitat d'ocupacions que les dones han realitzat en el
passat i realitzen en l'actualitat, evitant la transmissié de models ocupacionals
restringits. Aixo implica que les activitats considerades tradicionalment com a
femenines han de ser realitzades també pels homes; mentre que aquelles que

historicament han sigut del domini masculi, és a dir, les que es valoren com
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socialment rellevants, han de ser realitzades també per les dones (Blanco
Garcia, 2006) en la mateixa proporcié i amb el mateix protagonisme en tots i

cadascun dels ambits (Instituto de la Mujer, 1993; Pefalver Pérez, 2003).

> Respecte dels exemples, exercicis i activitats, s'ha de cuidar que les dones
intervinguen amb la mateixa frequencia que els homes (Instituto de la Mujer,
1996; Pefialver Pérez, 2003), que reflectisquen els seus interessos (Urruzola i
Zaitegi, 1993), que permeten la reflexié sobre les situacions que es presenten,
el treball compartit, la recerca i el debat. S'ha de propiciar, tanmateix, la inclusio
de fonts d'informacio diverses, identificant la seua autoria i cuidant que hi haja

equilibri en el nombre d'autores i autors (Blanco Garcia, 2006).

[el text i el seu llenguatge]
> Nomenar els col-lectius de dones i d’homes utilitzant el femeni i el masculi de
forma reiterada i variant I'ordre amb el qual son introduits —xiques i xics, homes
i dones. També utilitzant altres recursos linglistics que representen a tots dos
sexes, com el geneéric, evitant d'aquesta manera la utilitzacio del masculi
generic (Ibafez Carrasco et al., 2009; Instituto de la Mujer, 1996; Lopez Ojeda,
2006; Penalver Pérez, 2003; Urruzola i Zaitegi, 1993). En aquest sentit, s’ha de
tindre en compte la forma de nomenar a les persones destinataries dels

enunciats (Ibafiez Carrasco et al., 2009; Lopez Ojeda, 2006).

> Nomenar als col-lectius de dones utilitzant el genere gramatical femeni
(Instituto de la Mujer, 1996) i a les dones especificant la seua singularitat, ja
siguen conegudes —Marie Sklodowska— o anonimes —Teresa, la cartera—,
evitant aixi que siguen elles les, que amb freqiiéncia, s6n nomenades de forma

generica —la dona o les dones— (Blanco Garcia, 2006).

> Cuidar que els adjectius i els pronoms que acompanyen a cada personatge
superen les qualitats i les expectatives que es tenen de les dones i els homes
(Ibénez Carrasco et al., 2009; Lopez Ojeda, 2006; Urruzola i Zaitegi, 1993), ja
gue a través d'ells s'atribueixen caracteristiques sobre els trets fisics, de

caracter, de filiacio, de relacio amb el territori —gentilicis—, pero també amb els
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altres —possessius—; aixi com valoracions positives i negatives dels

personatges i les activitats que desenvolupen (Blanco Garcia, 2006).

> Definir les paraules atenent a tots dos sexes, utilitzar les variacions de genere
en els carrecs i professions —com ara, la metgessa o la jutgessa— i evitar les
formes de tractament que indiquen diferéncies en l'estatus —la senyora i la

senyoreta front el senyor— (Ibafiez Carrasco et al., 2009; Lopez Ojeda, 2006).
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Imatge 5.2.1. Elige bien, un libro sexista no tiene calidad (Instituto de la Mujer, 1996)

» Recomanacions especifiques

Las major part de les recomanacions aci exposades son resultat d’aquelles
investigacions desenvolupades sobre llibres de text d’assignatures de caracter
cientific i tecnologic. De fet, aquest és el cas dels treballs de Maria Mercedes
ALVARES LIRES et al. (1993) i de Maria Antonia MASSANERO MAs i Angel
VAzZQUEZ ALONSO (2002 i 2003b). Tots tres treballs adopten explicitament una
perspectiva CTS —Ciéncia, Tecnologia i Societat— i mostren continuitat en les
seues propostes. El treball de Lucia PELLEJERO GORI i Blanca TORRES IGLESIAS
(2011), també realitzat sobre aquests tipus d’assignatures, tot i prescindir de
propostes concretes té I'aspiracié assolir una educacié sexuada, fet que per a
nosaltres en si mateix és significatiu. Nuria SOLSONA (2015), per la seua banda,

ens explica una experiencia didactica al laboratori-cuina de quimica, els
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pressuposits teorics de la qual aixi com els seus objectius ens parlen de la
necessitat de modificar el curriculum de secundaria des d’'un posicionament

epistemologic feminista.

Les propostes d’ALVARES LIRES et al. (1993) parteixen de la idea d'una
reformulacié del curriculum de ciencies per adoptar el que han donat en
anomenar «un curriculum equilibrat», aixo €s, que siga capacg d’interessar a les
xigues i els xics i de connectar amb I'experiéncia prévia de tots dos sexes.
Aquesta reformulacio, necessariament, hauria de passar per una nova seleccio
dels continguts que ara incorporarien temes d’interés per a les alumnes i
estarien contextualitzats en les necessitats de les persones i de la societat. Aixi
mateix, el curriculum hauria d’incloure les dones cientifiques amb nom propi,
les contribucions de les dones a la ciéncia i a la técnica, aixi com les dificultats
gue van haver-hi de superar —per exemple, en tractar I'ls de les plantes
medicinals, s’hauria d’explicar que aquest va estar un camp desenvolupat

forma amplia per les dones fins que va ser institucionalitzat.

El primer treball de MASSANERO MAS i VAZQUES ALONSO (2002) assenyala que
«una educacio en ciencies inclusiva [...], que il-lusione i encante» (Ibid.: 427) és
necessaria, aixi com la revisio dels llibres de text i del curriculum escolar des
d’una perspectiva de génere, perd, sense oferir moltes pistes. Es en el seu
segon treball (2003b) quan presenten una proposta més elaborada. Aci, no sols
assenyalaren eixa necessitat d'un curriculum contextualitzat, capa¢ d’incloure
les dones cientifiques i les seues aportacions, sind que presentaren una
alternativa per assolir-lo. Entenien que I'orientacioé classica de la ciéncia —aix0
és, I'anterior al segle XX— era font d’exclusié de les dones cientifiques aixi com
de les relacions de la ciéncia amb la tecnologia i la societat. Per aixo, la seua
solucio passava per presentar els continguts classics sempre associats amb les
seues aplicacions actuals. Centrar I'atencio en el segle XX, especialment, en la
segona meitat, a meés de facilitar la incorporacié de continguts relacionats amb
la vida quotidiana de I'alumnat, potenciaria la inclusié de les dones, ja que, com

expliciten a I'informe, «és on les dones més han contribuit» (/bid., 2003b: 42).
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Per la seua banda, PELLEJERO GONI i TORRES IGLESIAS (2011), com ja hem
anticipat, defensen una educacié sexuada, entenent per educacio sexual com
'«educacié sobre el fet dels sexes —no del sexe (genital)» (I/bid.: 405). Aix0
suposa, entre altres glestions, reconéixer-nos com a «homes i dones sexuals,
sexuades i erotiques» (Ibid.: 403). Més enlla que les autores no informen sobre
recomanacions concretes, per a nosaltres i el nostre treball, és rellevant que
posen en relleu que vivim en i a través d’'un cos sexuat i que som éssers que
sentim. Finalment, Nuria SOLSONA (2015) assumeix que la concepcio
dicotomica de la ciéncia moderna, que enfronta la cognici6é i I'afectivitat, la
masculinitat i la feminitat, va suposar I'exclusid6 no sols de les dones, sind
també de tots els sabers femenins, entre ells els relatius a les cures de les
persones. La proposa de SOLSONA (2015), en consequéncia, passa per
«canviar la centralitat androcéntrica amb la incorporacié dels sabers femenins
als continguts» (Ibid.: 36) curriculars, especialment els coneixements
necessaris per al sosteniment de la vida. D’aci, la seua experiéncia en el
laboratori-cuina de quimica, on era a partir I'elaboracié d’'un plat com l'alumnat
aprenia els conceptes quimics. L'autora pretén visibilitzar i revalorar les
practiques de cures, reconeixer a l'aula I'autoritat femenina i connectar amb la

guotidianitat de I'alumnat, real¢cant 'ambit personal en I'aprenentatge.
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DiscussioO
I conclusions

Per tal d'abordar les diferents reflexions sobre els resultats de la nostra recerca
bibliografica de forma estructurada, discutim, en primer lloc, els que son relatius
a les analisis de llibres de text i, en segon lloc, els que es refereixen a les
pautes i recomanacions per a l'observacid del sexisme; mentre que les
valoracions associades al tercer objectiu les tractem de forma transversal. No
obstant aixo, totes i cadascuna de les consideracions son recollides al llarg
d’aquesta mateixa dissertacio, sense diferenciar per punts. D’acord amb
aguesta ordenaci6é, comencem abordant els tres aspectes assenyalats en la
revisio bibliografica respecte del primer objectiu. En particular, els trets
metodologics, com ara, el perfeccionament progressiu dels instruments
d’analisi; I'enfocament caracteristic de les investigacions, considerant eixe
viratge des de perspectives globals fins d’altres especifiques, pero també com
han posat manifest una determinada imatge de la ciencia; i, finalment, I'evolucio

parcialment positiva en la superacio del sexisme als llibres de text.

Tal com anunciavem en la introduccié del punt «Analisis de llibres de text»,
'experiéncia acumulada al llarg de les dUltimes tres decades ha permes
perfeccionar els instruments metodologics d’analisi. Tot i que s'observa
continuitat en I'eleccio del personatge com la unitat d’analisi —no sols I'adopten
cinc de les vuit investigacions, sind que les altres no I'especifiquen—, els
indicadors que el codifiquen han estat cada vegada més precisos. De fet, si
comparem la investigacié de GARRETA (1987) amb la de BLANCO GARCIA (2000),
ja es pot apreciar com les variables passaren de considerar el protagonisme i
les ocupacions, a tot un seguit de caracteristiques que informaven, a més a
més, de l'edat, les accions que desenvolupaven i I'ambit en qué aquestes

s’inscrivien, aixi com els atributs que els qualificaven. Lopez-Navajas (2014),
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per la seua banda, se centra en un unic indicador —el protagonisme—, pero
I'afina al punt de considerar la forma —citat, ressenyat, il-lustrat i obra original— i
el lloc —cos, activitats i annexos— on apareixia el personatge. Evidentment, el fet
d’haver-lo restringit als que en tenen nom propi, facilita la recerca d’informacié
més concreta; no obstant aixo, entenem la mateixa especificitat del personatge

com a expressio d'aquest procés de perfeccionament dels instruments.

Centrant-nos en el personatge com a unitat d’analisi, no solament observem
que ha estat el més frequent, sin0 que atorga més coheréncia a les
investigacions. En dos dels tres treballs que no I'especificaren, sembla que
'element informador era l'estereotip de genere. Aix0 va portar a MASSANERO
MAS i VAZQUES ALONSO (2002) a considerar que les formes linglistiques
indeterminades o reiteratives constituien estereotips; i a GUTIERREZ ESTEBAN i
IBANEZ IBANEZ (2013) a classificar les imatges que analitzaren en funcié de
I'«estereotip positiu» 0 «negatiu» que representaven. Sense entrar a valorar
aguesta vessant positiva de I'estereotip, pensem que eixa catalogacié de les
imatges les va fer perdre informacié important. | és que els estereotips sexistes
i culturals, al cap i a la fi, s'associen a les persones, aix0 €s, que la seua
rellevancia depen d’aquesta vinculacio i no del seu significat pres de forma
aillada. No obstant aguestes possibles inconsisténcies, entenem que I'eleccio
del personatge com a unitat d’analisi, a més d’oferir-nos informacié sobre els
models de feminitat i masculinitat que transmet, és coherent amb la perspectiva
epistemologica feminista. Des del moment que se situa al subjecte cognoscent
en un cos sexuat i generitzat en masculi, assenyalar el personatge i les seues
caracteristiques ens permet posar en entredit eixa concepcié del subjecte

universal.

En un altre ordre de coses, referint-nos ja als enfocaments caracteristics de les
diferents investigacions, observem un canvi de tendencia en les seues
pretensions. Si els primers treballs analitzats, en bona mesura, volien posar de
manifest els models identitaris restringits transmesos mitjancant els llibres de
text —Blanco Garcia (2000); Garreta (1987); Massanero i Vazques (2002)—, els
altims mostraven interessos diversificats. BARCELO (2006) intenta comprovar si

la representacio d’homes i dones aixi com de les activitats que desenvolupaven
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s'ajustaven a la realitat®. PELLEJERO GONI i TORRES IGLESIAS (2011) exploraren
el tractament dels aspectes basics de la sexualitat. LOPEZ-NAVAJAS (2014), com
ja havien fet MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO (2003b), se centra en els
personatges amb nom propi. | GUTIERREZ ESTEBAN i IBANEZ IBANEZ (2013) en
els estereotips sexuals i culturals que envoltaven a les TIC. Com veiem, cap
d’aquestes investigacions pretenia, almenys explicitament, indagar i qliestionar
la imatge de la ciencia que projectaven els texts escolars. No obstant aixo, en
la meitat d’aquests estudis es va trobar evidéncies d’aquella concepcid

positivista de la ciéncia de la qual parlavem en el marc conceptual.

En aquest sentit, ALVAREZ LIRES et al. (1993) ens parlaren d’un tractament
abstracte, impersonal i descontextualitzat de les necessitats socials. Per la
seua banda, MASSANERO MAS i VAzZQUEZ ALONSO (2003b) defensaren que
'absencia de personatges femenins i de dones amb nom propi reforcava la
imatge masculina de la ciéncia i que la seua orientaci0 classica era
responsable de la desvinculacio dels continguts amb la tecnologia i la societat,
pero també de l'escassa representacié de dones. BLANCO GARCIA (2000),
també evidencia eixe tractament impersonal, ara observat en el reduit nombre
de personatges que habitaven els llibres de Ciéncies Naturals, aixi com en
'absencia d’atributs que indicaren els seus trets de personalitat o caracter. Més
encara, l'autora va posar en relleu com s’ensenyava «una realitat [cientifica]
deslligada dels seus aspectes socials, economics i culturals» (Blanco Garcia,
2000: 138). Finalment, PELLEJERO GONI i TORRES IGLESIAS (2011) cridaren la
nostra atencié en constatar que el coneixement matematic estava deslligat del
cos i renyit amb els afectes. Estem parlant, en definitiva, de tot un seguit de
visions distorsionades de la ciencia que perpetuen eixa imatge, lineal i
acumulativa, descontextualitzada, aproblematica i ahistorica, i individualista®>;

perd també que promou l'ideal d’'un subjecte escindit del cos i els afectes.

Pel que fa als resultats obtinguts a les diferents investigacions, reconeixem que

és dificil fer comparacions entre les unes i les altres, ja que les metodologies

54 Si bé no és el cas de Barceld (2006), trobem oportu reflectir aci una reflexié de PENALVER
PEREZ (2003) on diu que també existeix sexisme quan els llibres de text «es limiten a
presentar una situacié existent [de desigualtat] sense criticar-la o sense oferir alternatives»
(Pefnalver Pérez, 2003: 9), ja que implicitament I'accepta i la reforca.

55 Vegeu les pagines numero 29 i 30.
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adoptades no han estat sempre les mateixes. Podem intuir, no obstant aixo,
gue hi ha hagut una evolucié positiva, que de fet, era constatada per GARCIA
BLANCO (2000) ara fa setze anys. Pero també podem sospitar que aquesta
evolucio ha estat insuficient. En aquest sentit, si s'atén a les proporcions dels
personatges femenins®® representats als llibres de text des de finals dels anys
vuitanta fins a mitjans de la primera década del segle XXI, pot apreciar-se que
el creixement s’estabilitza en arribar aproximadament al 35%. Per la seua
banda, els personatges femenins amb nom propi segueixen la mateixa
tendéncia, aix0 si, ara I'estancament es produeix quan la xifra s’aproxima al
8%. Si bé és veritat, en el conjunt d’aquestes dades no sempre hi ha continuitat
ni en les assignatures analitzades ni en els procediments de comptabilitzaci6®’,

podem considerar-les, si més no, com una orientacié sobre I'estat de la questio.

En referencia al nostre segon objectiu, concretament, a les recomanacions
especifiques sobre ciencia i tecnologia, observem, a grans trets, un canvi en les
tendéncies. Aixi doncs, si les primeres recomanacions analitzades, que van ser
desenvolupades durant la decada dels 90, adoptaven obertament un
posicionament CTS —Alvares Lires et al. (1993) i Massanero i Vazques (2002 i
2003)—; les dues ultimes, a parer nostre, mostraven vinculacions clares amb les
epistemologies feministes —Pellejero Gofii i Torres Iglesias (2011) i Solsona
(2015). No obstant aix0, volem explicitar que amb aquesta afirmacid no
pretenem fer generalitzacions, sind senzillament posar de manifest les
continuitats i discontinuitats sorgides al llarg i en el marc d’aquest treball. A més
a més, atenent al nostre tercer objectiu —aix0 és, valorar en quina mesura
aquestes recomanacions podrien desafiar la concepcié positivista de la

ciéncia—, aquest canvi en la tendencia ens sembla significatiu.

Si recordem, la proposta d’ALvARES LIRES et al. (1993) defensava la
reformulacié del curriculum amb la finalitat de generar-ne un més «equilibrat»,
capa¢ de connectar amb els interessos de les xiques i els xics, de

contextualitzar els continguts en les necessitats personals i socials, aixi com

56 Vegeu el grafic 5.1.1 a la pagina 55 i el grafic 5.1.2 a la pagina 58.

57 Per exemple, quan ALVAREZ LIRES et al. (1999) van dir que trobaren cinc referéncies de
dones amb nom propi estaven considerant també els noms repetits; mentre que
MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO (2003b), aixi com LOPEZ-NAVAJAS (2014) no ho fan.
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d’incloure-hi les dones cientifiques i les seues contribucions a la ciéncia i a la
tecnica. MASSANERO MAS i VAZQUEZ ALONSO (2002 i 2003b), en bona mesura,
aprofundiren en la proposta d’ALVAREZ LIRES et al. (1993), pero, oferint-ne una
més elaborada. En trobar que la major part dels continguts pertanyien a
periodes anteriors al segle XX, proposaren presentar-los associats a les seues
aplicacions tecnologiques actuals i a les problematiques socials que se’n
deriven. Com és evident, amb aquestes dues propostes s’intentava trencar amb
aguella visié descontextualitzada de la ciéncia que, com déiem en el marc
conceptual, mostra una realitat cientifica aillada dels problemes del mén i de
les seues relacions amb la tecnologia i la societat. Entenem, no obstant aixo,
gue la segona proposta, a més de desafiar eixa visid descontextualitzada,
aporta punts de referéncia per connectar periodes historics diferents que

podrien posar en entredit aquella visié aproblematica i ahistorica.

Per la seua banda, la perspectiva d’analisi de PELLEJERO GONI i TORRES
IGLESIAS (2011) ens recorda les paraules d’Evelyn Fox KELLER (1985), quan
explicava que la imatge psicosocial de 'nome de ciéncia era |'«antitesi d’Eros» i
gue la ciéncia era relacionada amb la repressio sexual. | és que les autores
d’aquesta proposta defensaven la necessitat d’'una educacié sexuada, en el
reconeixement del fet dels sexes en tant que «homes i dones sexuals,
sexuades i erotiqgues» (Pellejero i Iglesias, 2011: 403). Aquest reconeixement,
per a nosaltres, és significatiu, ja que posa en relleu la corporeitat sexuada o la
situacionalitat del subjecte en la realitat fisica del cos, en un context on el
coneixement té una gran rellevancia. Aixi mateix, trasllada al terreny educatiu
aspectes fonamentals de la sexualitat, com ara I'efectivitat, la comunicaci6 i el
plaer. La interacci6 d'aguestes dues consideracions, aix0 és, que vivim
necessariament en i a través d'un cos sexuat que sent, podria oferir-nos
algunes claus per superar l'ideal d’'un subjecte cognoscent universal, escindit
del seu propi cos i de la seua afectivitat. En definitiva, superar eixes dicotomies
gue oposen, generitzen i jerarquitzen la ment per sobre del cos i dels afectes.

La proposicié de SOLSONA (2015), a parer nostre, podria abordar els mateixos
reptes epistemics, ara des d’'una altra perspectiva. En aquest cas, l'autora

plantejava, a través de la seua experiéncia en el laboratori-cuina de quimica, la
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incorporacio dels sabers associats a les cures de les persones a la ciéncia
escolar. Entenem, pero, que la seua proposta va més enlla d’'una senzilla
incorporacio, siné que implica aprendre els conceptes quimics des de la
perspectiva de les cures —aix0 és, des de la perspectiva de les dones—, ja que
tot comencava amb l'elaboracié del plat. Per aix0, suggerim que aquesta
proposta s’alinea amb I'epistemologia del punt de vista feminista. Implica, per
tant, canviar aquell subjecte «asexuat» per un subjecte femeni —de fet, Solsona
(2015) reconeixia que en aquest espai les alumnes eren les protagonistes—,
evidenciant que lintercanvi si que té consequéncies en la construccié del
coneixement. Podriem considerar, tanmateix, que l'estimulacié dels sentits a
través del menjar —els sabors que ens agraden i els que no—, fa conviure en
una mateixa experiéncia d’aprenentatge els sabers «objectius» amb els
«subjectius»; perd també, amb totes les experiéncies associades, vinculades

als sentiments, com ara el pastis de la iaia o la paella dels diumenges.

A continuaci6é exposem, a manera de sintesi, les conclusions que se’'n deriven

d’aquestes reflexions. D’aquesta manera, concloem que hi ha:

» Continuitat en I'elecci6 del personatge com la unitat d’analisi i coheréncia

d’agquesta unitat amb les epistemologies feministes.

» Un perfeccionament progressiu dels instruments d’analisi, sobretot de les
variables que codifiquen els personatges.

» Un canvi en la tendéncia dels enfocaments de les investigacions, des de
perspectives globals fins d’altres més especifiques i diversificades.

» Evidéncies de la concepcid positivista de la ciencia en la meitat de les
analisis, tot i que la seua pretensi6 era diferent.

» Un agut creixement dels personatges femenins i amb nom propi durant els
anys 90, que s’estabilitza durant la primera década del segle XXI.

» Un canvi en la tendéncia de les recomanacions especifiques, des de
posicions CTS a d'altres més coherents amb I'epistemologia feminista.

» Recomanacions que influeixen positivament en la superaci6 de la imatge

tradicional de la ciéncia; de fet, totes les especifiques ho fan.
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Annexes

8.1. Instruments d’observacio del sexisme als llibres de text:

alguns exemples

Observacions realitzades per:
Centre escolar:

1a observacié 2a observacio

Data pub.: Data pub.:
Adreca postal: Autoria: Autoria: Total %
Telefon: Editorial: Editorial: °
Data observ..  Data observ.:
Nombre total de: Text |ll-lust.| Text | ll-lust.| Text | ll-lust.

Intervencions de dones

Intervencions d’homes

Dones en rols de subordinacié

Homes en rols de subordinaci6

Dones representades per la seua activitat

Homes representats per la seua activitat

Dones amb treball remunerat

Homes amb treball remunerat

Dones en tasques domeéstiques

Homes en tasques domestiques

Dones en activitats intel-lectuals

Homes en activitats intel-lectuals

Dones en llocs de responsabilitat

Homes en llocs de responsabilitat

Observacions

Tabla 8.1.1. Observacio dels continguts sexistes per subordinacié
(Subirats i Tomé, 1992 en: Lomas, 2002: 220-221)
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Observacions realitzades per: la observacié 2a observacio6

Centre escolar: Data pub.: Data pub.:

Adr‘ega postal: Autoria: Autoria: Total %

Telefon: Editorial: Editorial: 0
Data observ.:  Data observ.:

Nombre total de: Text |Ill-lust.| Text |Ill-lust.| Text |Il-lust.

Personatges

Personatges femenins

Personatges masculins

Dones amb nom propi

Homes amb nom propi

Protagonista dona

Dones que inicien una conversacio o accio

Homes que inicien una conversacio o accio

Observacions

Tabla 8.1.2. Observaci6 dels continguts sexistes per exclusid, omissié o anonimat
(Subirats i Tomé, 1992 en: Lomas, 2002: 219)

Observacions realitzades per: 1a observaci6 2a observacio
Centre escolar: Data pub.: Data pub.:
Adreca postal: Autoria: Autoria: Total %
Telefon: Editorial: Editorial:
Data observ.:  Data observ.:
Nombre total de: Text | ll-lus. | Text | ll-lus. | Text | ll-lus.

Dones representades com socialment
negatives

Homes representats com socialment
negatius

Dones en rols passius

Homes en rols passius

Dones en actituds laborals

Homes en actituds laborals

Dones representades com objectes sexuals

Homes representats com objectes sexuals

Dones representades en actituds recreatives

Homes representats en actituds recreatives

Observacions

Tabla 8.1.3. Observacio dels continguts sexistes per distorsié o degradacio
(Subirats i Tomé, 1992 en: Lomas, 2002: 222)

79




Mostres de registre literal

Continguts no  Continguts

g A - Lo Observaci6
igualitaris igualitaris

Ambit Indicador

Duals aparents

(&)

‘% Formes de tractament

D

©  Genere de carrecs i professions

1

2  Denominacié de col-lectius
Persones destinataries

o  Composicio de frases amb

‘g estereotips de génere o sense

= .

£ Definicié de paraules atenent a un

¥ génere 0 ambdéds
Protagonisme per génere
Relacions de subordinacié/igualtat
per génere

Q N

= Personatges célebres o grans

«  valors

£ , N

¢  Valors estereotipats o no per génere

Expectatives i avaluacions
diferenciades o no per génere

Autoria

Tabla 8.1.4. Model de plantilla d’'observacio de texts (Ibafiez Carrasco et al, 2009: 51)

Mostres de registre literal

Continguts Continguts

. A - Lo Observacio
no igualitaris igualitaris

Indicador

Ratio aparicié personatges femenins front a
masculins

Relacié lloc publics/privats segon genere del
protagonista

Rols de tasques segon genere

Rols estereotipats d'oci 0 no segon génere

Diversitat de professions per génere

Actitud corporal i importancia atorgada a
I'aspecte fisic

Expressié dinamisme-autonomia

Promoci6 de la violéncia o promocio de la
no violéncia per sexe

Tabla 8.2.5. Model de plantilla d'observacié d'imatges (Ibafiez Carrasco et al, 2009: 52)
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