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Resumen

La implantacion de nuevas ensefianzas basadas en el desarrollo de las
competencias clave requiere de un esfuerzo por parte del profesorado orientado a poner
en practica métodos de trabajo innovadores en el aula y adaptados a las nuevas
exigencias educativas. En el &mbito de la didactica de lenguas, el enfoque basado en las
tipologias textuales puede resultar muy sugerente para su ensefianza y evaluacion, al
sintonizar el trabajo de todos los conocimientos linglisticos necesarios (pragmaticos,

discursivos, gramaticales) a través de la produccion e interpretacion de textos.

El presente trabajo pretende dar cuenta de las ventajas que aporta esta nueva
propuesta para el desarrollo, sobre todo, de la competencia comunicativa de los
aprendientes. A partir de las diversas consideraciones incorporados en este estudio,
entre ellas los aportes de la Linguistica Textual y de investigadores cuyo interés se
centra en el campo de las tipologias textuales y en proyectos de escritura basados en
este modelo de trabajo, se intenta priorizar un enfoque textual frente al oracional, con la
intencion de ayudar al estudiante en su camino de aprendizaje de lenguas y en el
desarrollo de sus destrezas linguisticas y cognitivas, queriendo primar con ello un
aprendizaje contextualizado, eficaz y duradero y facilitar la movilizacion de los
procesos de inferencia, que le permitiran al alumno la transferencia de los
conocimientos previos de una lengua a otra. Con la voluntad de llevar a la practica los
contenidos tedricos abordados en este trabajo, la secuencia didactica que proponemos
para los dos ultimos cursos de la Educacion Primaria concede especial atencion a un
tipo de texto especifico, el argumentativo, normalmente poco presente en las aulas, pero

de un gran valor educativo dado su caracter social y democratico.
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1. Introduccion

Los textos constituyen unidades de trabajo bésicas en el ambito de la didactica de
lenguas. La metodologia basada en las tipologias textuales resulta de un indudable
interés para la practica docente en lo que respecta a la ensefianza de las destrezas
linglisticas y, mas concretamente, a la produccion escrita, por su util contribucion al
desarrollo de la competencia comunicativa de los aprendientes de una lengua extranjera.
El Marco Comdn Europeo de Referencia para las lenguas considera que “no puede
haber un acto de comunicacion por medio de la lengua sin un texto” (MCER, 2002:95).
Por consiguiente, y ante la deficiencia de la lingiiistica oracional a la hora de “describir
y explicar de una manera satisfactoria una serie de fenémenos textuales como, por
ejemplo, la anéfora, la elipsis, los marcadores textuales, la coherencia y la cohesion,
entre otros” (Alexopoulou, 2011: 98), el objetivo de este trabajo pretende favorecer un

enfoque textual frente al enfoque oracional, todavia frecuentemente adoptado.

Este enfoque al que nos referimos, el cual sitla todo acto de escritura en una
perspectiva textual, nos puede dar una mejor base para elaborar los conocimientos
lingliisticos necesarios (pragmaticos, discursivos, gramaticales) que convergen en la
produccién de textos. De ahi la necesidad de orientar la ensefianza de lenguas hacia un
enfoque que priorice el aprendizaje contextualizado a través de tipologias y géneros
textuales, entendidos estos ultimos como "manifestaciones comunicativas que se
producen en ambitos convencionalizados (académicos, profesionales, privados, etc) y
que se caracterizan porque comparten un conjunto de objetivos comunicativos y tienen
unos rasgos discursivos relativamente estables” (Payratd, 1998: 27-28), que permita
desarrollar la competencia comunicativa del alumno, la cual implica, por un lado,
interpretar correctamente los textos y, por otro, producir textos de acuerdo con las
convenciones linguisticas, socioculturales y estructurales del género discursivo al que

pertenecen.

Por ello, para alcanzar una competencia comunicativa eficaz, resulta necesario
abordar la ensefianza de multiples tipologias textuales, permitiendo que los alumnos
sean capaces de producir e interpretar una variedad de textos de acuerdo a las

caracteristicas que determinan tanto las selecciones Iéxico-gramaticales como la
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organizacion del texto. De esta manera, los escritos analizados se convierten en modelos

para la produccion de los propios textos de los alumnos.

Esta vision innovadora presta especial atencién a las practicas comunicativas y las
considera el objeto de ensefianza y aprendizaje, porque en ellas se encierra un extenso
analisis discursivo que interrelaciona distintos tipos de contenidos, como el uso oral y el
escrito, la comprension y la expresion, o los conocimientos sobre la lengua y el
discurso. Con lo cual, se trata de propuestas practicas y reflexivas orientadas a
desarrollar la competencia comunicativa de una manera global, poniendo en juego los
conocimientos tedricos a través de su aplicacion practica y, en donde se pondran en
marcha, a su vez, una serie de actividades como la busqueda de informacién, la lectura y
el uso de documentacion, asi como las habilidades de pensar, planificar, revisar y
autocorregirse, que garantizaran la contextualizacién de los aprendizajes y, con ello, la

transferencia de los conocimientos aprendidos de una lengua a otra.

A partir de estas consideraciones abordareé, en la primera parte de este trabajo, una
serie de contenidos referentes a la metodologia basada en las tipologias textuales y la
produccion compleja que subyace a este modelo de trabajo que, al mismo tiempo,
comporta la puesta en practica de una variedad de habilidades cognitivas y
metacognitivas por parte de los alumnos a través del desarrollo y ejecucion de tareas
significativas y contextualizadas. Seguidamente, me centraré en el analisis de un tipo de
texto especifico, el argumentativo, dada su escasa presencia en las aulas y su importante
caracter social y democratico. Posteriormente y en base a tales apreciaciones, presentaré
una propuesta de secuencia didactica para su aplicacién en los ultimos dos niveles de la
Educacién Primaria, es decir, en 5° y 6° basada en el trabajo de un género discursivo
especifico, tratdndose en este caso del articulo de opinién, correspondiente al tipo de
texto argumentativo. Finalmente, concluiré con una serie de reflexiones propias acerca
del trabajo y andlisis realizado, las experiencias del proceso de aprendizaje llevado a
cabo y su contribucion al desarrollo y mejora de la competencia comunicativa de los

aprendientes en el ambito de la ensefianza de inglés como primera lengua extranjera.
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2. El texto como unidad especifica de estudio

2.1. “No puede haber un acto de comunicacién por medio de la lengua sin un
texto” (MCER, 2002: 95)

El titular de este apartado, correspondiente a un fragmento extraido del Marco
Comun Europeo de Referencia, resulta de especial relevancia para dar comienzo a la
primera parte de nuestro trabajo enfocada en el tema de las tipologias textuales y su
funcion en el desarrollo del conocimiento y de las habilidades linguisticas, al tratarse de

una afirmacion que da lugar a una nueva forma de enfocar la didactica de lenguas.

El reconocimiento del texto como unidad especifica de estudio comienza a ser un
hecho en los afios finales de los ‘60. Es entonces cuando todos los intereses centrados
en la oracién, que hasta la época y durante décadas habia sido considerada como unidad
predilecta de andlisis de todo el sistema linglistico, se ven trasladados al nivel textual,
contribuyendo con el nacimiento de una nueva disciplina conocida como la Linguistica
del Texto.

Los inicios de la disciplina tienen su origen en dos universidades de habla
germana, con el impulso del grupo de la Universidad de Constanza, y poco tiempo mas
tarde, de la de Bielefeld, que junto con las aportaciones de Van Dijk, y sobre todo
gracias al holandés y su conocido libro Some aspects of Text-grammars (1972), fueron
representantes de los iniciales logros y posibilidades de la nueva disciplina, asi como

propulsores de su articulacion y expansion. (Berrio, 1980)".

Como hemos dicho, hasta el momento habia sido corriente en la mayor parte de
las teorias linglisticas considerar a la oracién como la maxima unidad de descripcién
tanto en los niveles morfosintacticos como seménticos de descripcion. (Van Dijk,
1980). A partir de 1972, fecha en la que se celebrd el primer coloquio en la Universidad
de Constanza para articular los principales fundamentos de la lingiistica del texto y que
coincide con la publicacion de Some Aspects, tiene lugar una aproximacién consciente

al estudio linguistico del discurso; es decir, las investigaciones prevalecientes hasta

! Berrio, A. De su introduccién para la obra Texto y contexto. Semantica y pragmatica del discurso, de
Van Dijk (1980)
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entonces sobre la sentencia son enfocadas sobre la nocion texto, proclamado como

unidad de discurso mayor.

Hasta que la linglistica del texto no se constituyd en una disciplina de pleno
derecho, los Unicos textos que se estudiaban sistematicamente eran los literarios. Sucede
entonces que, para esta rama de la linguistica, el texto en tanto fendmeno de discurso
que se presenta a través de una extensa variedad de producciones linguisticas creadas en
los diferentes ambitos de uso y con las que los hablantes entran en contacto en su vida
cotidiana, se convierte en principal interés de investigacion para la linguistica del texto,
orientada hacia la busqueda de un sistema de clasificacion que defina y desentrafie todos
los tipos de texto posibles. (Alexopoulou, 2011).

Desde 1972 hasta principios de los ‘80, el tratamiento de las denominadas
“tipologias textuales” ha sido abordado desde varios enfoques y criterios llegandose a
configurar diferentes propuestas de tipos de texto. Esta etapa se caracteriza por el
estudio de los modelos estructurales de los textos en sus aspectos linglisticosy

sintacticos.

Més tarde, y hasta la actualidad, las investigaciones comienzan a centrarse
fundamentalmente en los modelos procesuales de la textualizaciéon. Los procesos
sociales y cognitivos que se encierran en la produccién y recepcion de textos se
convierten en foco de interés para el trabajo de muchos investigadores, que ya no
conciben el texto Unicamente como unidad linglistica, sino que tienen en cuenta la
conexion entre texto y sociedad y, por lo tanto, es considerado como una actividad

humana, como un acto de habla, de cognicién y de interaccion comunicativa.

En términos generales, y en su version mas reciente, la linguistica del texto se
ocupa de describir, de la manera més realista y empirica como sea posible, el proceso
mediante el cual los interlocutores de un intercambio comunicativo pueden producir y

recibir textos. (Beaugrande, 1996).
2.2. La nocion de texto

Visto desde una dimension pragmatica, la perspectiva del concepto de texto como

unidad de habla real, en uso, con una marcada funcion social y cuya finalidad y
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propiedad caracteristica es comunicar, es la que prevalece, como podremos ver a

continuacién, en la mayoria de definiciones de texto®.

Asi lo manifiesta, por ejemplo, Enrique Bernardez (1982) en su aclaracion sobre

la intencién comunicativa del texto, quien lo define como:

[...] “la unidad lingiistica comunicativa fundamental, producto de la actividad

humana, que posee siempre caracter social;, esta caracterizado por su cierre

semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial,

debida a la intencion (comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su

estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las

del sistema de lengua” (Bernardez, 1982: 85).

Por su parte, el linglista S. J Schmidt hace referencia al caracter comunicativo del
texto al afirmar que “cuando de alguna manera se establece una comunicacion se realiza

con caracter de texto” (Schmidt, 1977: 148).

Desde esta misma vision, Horst Isenberg (1976) atiende al proceso comunicativo
que encierran los textos al indicar que deben reunir las siguientes caracteristicas para
que puedan constituirse como tal: legitimidad social, funcionalidad comunicativa,
semanticidad, referencia a la situacion, intencionalidad, formacién éptima, composicién

Optima y gramaticalidad.

Otra aclaracién con una evidente vertiente comunicativa es la ofrecida por los
autores Gllich y Raible (1977), para quienes existe una estrecha relacion entre texto y
acto comunicativo al sostener que texto es sinénimo de acto de comunicacion, y que no
se da uno sin el otro. Con lo cual, para Gulich y Raible ambos conceptos son

mutuamente dependientes.

Esta perspectiva también se deja ver en la definicion propuesta por Lothar
Hoffmann (1990). A través de la traduccion de sus palabras obtenemos la siguiente

descripcion del término:

“El texto es una unidad lingiiistica compleja, tematica y relativamente cerrada,
dividida, estructurada y coherente en si misma que tiene que cumplir una o varias

2 Definiciones extraidas del articulo de Corbacho, A. (2006). Textos, tipos de texto y textos
especializados. Revista de Filologia, 24. Universidad de Extremadura.
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funciones comunicativas dentro del contexto de la accidn social” (Hoffmann, 1990:

6)°.

Finalmente, no podemos cerrar este apartado de definiciones de la nocidn texto sin
antes mencionar la idea del investigador y representante fundamental de la linglistica
textual, Teun Van Dijk. Sin alejarse de la orientacion comunicativa del texto, en la idea
del holandés se refleja que “...la elaboracion y comprension del texto, por regla general,
tienen lugar en un proceso de comunicacion en el que el hablante desea que el oyente se
entere de algo o modifique su estado interior de otra manera (se forme o modifique
determinadas opiniones o posturas) y en virtud de ello eventualmente lleve o no a cabo
ciertas acciones deseadas” (Van Dijk, 1983: 214).

2.3. Las normas de textualidad

Como apuntan Beaugrande y Dressler (1997: 35) “un texto es un acontecimiento
comunicativo que cumple siete normas de textualidad. Si un texto no satisface alguna de
esas normas entonces no puede considerarse que ese texto sea comunicativo”. En las
siguientes lineas detallamos las siete condiciones obligatorias que debe cumplir un

texto.

La primera norma de textualidad es la cohesion. Este pardmetro hace referencia a
“las diferentes posibilidades en que pueden conectarse entre si dentro de una secuencia
los componentes de la superficie textual, es decir, las palabras que realmente se
escuchan o se leen” (Beaugrande y Dressler, 1997: 35). De la anterior definicion
entendemos que la cohesion enmarca toda una serie de propiedades textuales que sirven
para establecer las relaciones entre las distintas partes de un texto y determinan la
manera en la que esta estructurado el discurso, condicionando la expresion linguistica

del contenido de un mensaje.

La segunda norma de textualidad es la coherencia. Segin Beaugrande y Dressler
(1997: 37) “la coherencia regula la posibilidad de que sean accesibles entre si e
interactien de un modo relevante los componentes del mundo textual, es decir la
configuracion de los conceptos y de las relaciones que subyacen bajo la superficie del
texto”. Por otro lado, para Van Dijk (1980: 147) “la coherencia es una propiedad

semantica de los discursos, basados en la interpretacion de cada frase individual

% La traduccion del aleman es mia.
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relacionada con la interpretacion de otras frases”. En otras palabras, la coherencia es la
caracteristica que permite producir e interpretar los textos como un todo, ya que da
cuenta de las conexiones significativas entre las distintas secuencias linguisticas del

discurso, proporcionando unidad y sentido al texto.

Asi como la cohesion y la coherencia son nociones centradas en el texto, la tercera
norma de textualidad designa operaciones enfocadas tanto en los productores como en
los receptores del texto, es decir, en el usuario. Se trata de la intencionalidad, la cual
permite abarcar un mayor conocimiento de la manera en la que se produce la actividad
comunicativa. En palabras de Beaugrande y Dressler (1997: 40) “que una serie de
secuencias oracionales constituya un texto cohesionado y coherente es una consecuencia
del cumplimiento de las intenciones del productor (transmitir conocimiento o alcanzar
una meta especifica dentro de un plan)”. Se deduce de su planteamiento que la
intencionalidad constituye los distintos objetivos que el productor del texto se plantea
conseguir en relacion con los materiales textuales y la reaccion de su interlocutor o

receptor.

La cuarta norma de textualidad es la aceptabilidad. Beaugrande y Dressler (1997:
41) la definen como “la actitud del receptor: una serie de secuencias que constituyan un
texto cohesionado y coherente es aceptable para un determinado receptor si éste percibe
que tiene alguna relevancia”. Con lo cual, la aceptabilidad esta relacionada con la
coherencia y la continuidad del sentido del discurso, ya que el mantenimiento de estas
propiedades, asi como de la situacién comunicativa, se vera afectado o no a partir de las
inferencias realizadas por parte de los receptores y del interés mostrado para
comprender el contenido del texto. De esta manera, la actitud del interlocutor es
responsable, también, del grado de consecucion de las metas que pretenden alcanzar los
productores textuales.

La quinta norma de textualidad es la informatividad. Este parametro “sirve para
evaluar hasta qué punto las secuencias de un texto son predecibles o inesperadas, si
transmiten informacién conocida o novedosa” (Beaugrande y Dressler, 1997: 43). Esto
significa que todo texto esta compuesto de un cierto caracter informativo. Un bajo nivel
de informatividad puede restarle interés al discurso, al igual que un texto en gran
medida informativo requiere de un mayor procesamiento del contenido del mensaje por

parte del receptor. Se trata de que exista un equilibrio entre ambos niveles de

9
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informatividad, de modo que una falta 0 exceso de esta norma no interfieran

negativamente en la comunicacion.

La sexta norma de textualidad es la situacionalidad. Segun los investigadores
Beaugrande y Dressler (1997: 44) “la situacionalidad se refiere a los factores que hacen
que un texto sea relevante en la situacion en la que aparece”. En este sentido, el
contexto en el que se emite un determinado mensaje puede afectar al sentido y a la
interpretacion del texto. La situacionalidad también influye sobre la forma en la que se
emite el discurso, con una mayor o menor cantidad de informacion, dependiendo de las
circunstancias en las que va a ser recibido el mensaje. Por lo tanto, para que este logre
acaparar la atencion del receptor y el contenido del mensaje no pierda su valor,
convendra una u otra version del texto, mas esquematizada o extensa, pero siempre la

mas apropiada a la situacion comunicativa.

La séptima y Gltima norma de textualidad es la intertextualidad, que es comentada
por Beaugrande y Dressler (1997: 45) como “los factores que hacen depender la
utilizacion adecuada de un texto del conocimiento que se tenga de otros textos
anteriores”. Este parametro demuestra las relaciones de dependencia que existen entre
un texto emitido con respecto a los anteriores, dado que, bien para formular o
comprender un texto, es necesario consultar o recurrir al conocimiento que se tiene del

discurso previo.

Para finalizar el presente epigrafe, resulta imprescindible destacar otra aclaracion
sobre la intertextualidad que también ofrecen Beaugrande y Dressler (1997: 45) en la
que se refieren a ella como “la responsable de la evolucion de los TIPOS DE TEXTO,
entendiendo por “tipo” una clase de texto que presenta ciertos patrones caracteristicos”,
descripcion que nos permite dar paso en las siguientes lineas a la cuestion de las

tipologias textuales.

10
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3. Los tipos de texto

El estudio del concepto de tipo de texto abarca un amplio campo de investigacion
en el sector de la linguistica textual. Las diversas interpretaciones con respecto a la
descripcion del término y la clasificacion de los textos han desencadenado perspectivas

muy dispares entre los especialistas de esta disciplina.

Dada las discrepancias terminoldgicas y conceptuales en torno a este tema, son
muchos los trabajos que desde hace algunas décadas se esfuerzan por diferenciar los
conceptos géneros y tipos de texto con la intencion de delimitar y concretar una
tipologia de la variacion textual. Para el desarrollo del presente apartado y ante las
multiples aportaciones, resulta especialmente significativo dejar constancia de estos
conceptos de una manera clara y representativa, a partir de los tan numerosos supuestos

tedricos que baraja la linguistica del texto.

Centrandonos primeramente en el término tipo de texto —principal objeto de
estudio en este apartado— este es concebido como designacion tedrica de una forma
especifica de texto que aparece incluida, descrita y definida, en una tipologia textual
(Isenberg, 1976). Dicha aclaracion sobre los tipos de texto desentrafia que se trata de
modos de ordenar linglistica y estructuralmente el discurso segun las caracteristicas
contextuales de su campo de aplicacion, porque como hemos mencionado mas arriba,
lenguaje y contexto son dos nociones interdependientes, en el sentido que los textos, en
tanto unidad de habla en uso producto de la actividad humana, tienen un marcado
caracter social y cumplen una funcion comunicativa, propiedades que permiten

determinar la clase de género discursivo al que pertenecen.

En esta misma linea, una de las contribuciones mas destacadas en lo referente a la
organizacion de los textos y el intento de dar cuenta de una tipologia textual es la del
linglista holandés Teun Van Dijk, recurrente en este trabajo por sus importantes
investigaciones en el campo de la linguistica textual. Van Dijk (1980) diferencia entre
dos niveles de organizacién textual: la macroestructura, relativo a la estructura del
contenido que se transmite en el texto, y la superestructura, que constituye el esquema
global que organiza la informacion de un discurso, es decir, la estructura formal. Es
precisamente la superestructura de los textos, por su caracter convencional —puesto que

la distribucion de los contenidos varia segun el tipo de texto— la que, en cierto modo,

11
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permite o facilita la concrecion de las tipologias textuales. Por ejemplo, como apunta
Van Dijk (1980: 229) “generalmente, al discurso cientifico puede asignarsele una
estructura global como INTRODUCCION-PROBLEMA-SOLUCION-
CONCLUSION”. De esta manera, la organizacion del discurso permite dar a conocer al

receptor la intencion comunicativa del productor del texto.

Como ya advertiamos al comienzo de esta seccidn, suele generarse cierta
confusion terminologica entre los conceptos de tipo de texto y de género discursivo.
Pese a tratarse de dos términos que estan interrelacionados, es preciso aclarar la
ambiguedad seméntica que puede generar ambas nociones. Precisamente unas lineas
antes, recorddbamos la relacion que existe entre lenguaje y contexto, siendo este Ultimo
el factor que permite determinar el género discursivo al que pertenecen los distintos
tipos de textos o, cuando menos, valiosas propuestas con las que a dia de hoy contamos
gracias a un largo trayecto de reflexiones teoricas al respecto. Alexopoulou (2011)
matiza la frontera entre género discursivo y tipo de texto:

“Los tipos de texto se eligen después de decidir qué género discursivo queremos
producir. Por ejemplo, el género “carta” puede materializarse a través de varias
modalidades segun nuestra intencion como productores: en una carta podemos
narrar un acontecimiento, argumentar para influir sobre el receptor, describir un
hecho o simplemente informar sobre un suceso. Cada una de estas intenciones dara
lugar a una carta de tipo diferente. Por otro lado, el tipo de texto “narracién” se
puede concretar a través de una variedad de géneros: una novela, un cuento, una
carta, una noticia, un relato histérico, una biografia, etc. Por lo tanto, en una
clasificacion textual deben coexistir las dos categorias, teniendo en cuenta que a
cada género le corresponde un tipo y a cada tipo una multitud de géneros”

(Alexopoulou, 2011: 100).

La teoria de los géneros discursivos es planteada por el tedrico ruso Mijail Bajtin
a partir de la década de los “50. Bajtin (1979: 249) manifiesta que “desde la antigliedad
clasica hasta nuestros dias estos géneros se han examinado dentro de su especificidad
literaria y artistica, en relacion con sus diferencias dentro de los limites de lo literario, y
no como determinados tipos de en enunciados que se distinguen de otros tipos pero que

tienen una naturaleza verbal (linglistica) comun”.

La concepcion de Bajtin del término género discursivo (1979: 248) —“cada esfera
del uso de la lengua elabora sus tipos relativamente estables de enunciados, a los que

denominamos géneros discursivos”— continta siendo de una indiscutible validez en la
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actualidad para los estudios de la linguistica textual, especialmente al concebir en sus

teorias planteamientos tales como:

“La riqueza y diversidad de los géneros discursivos es inmensa, porque las
posibilidades de la actividad humana son inagotables y porque en cada esfera de la
praxis existe todo un repertorio de géneros discursivos que se diferencia y crece a
medida que se desarrolla y se complica la esfera misma” (Bajtin, 1979: 248).

De este modo, los géneros, en tanto acontecimientos discursivos sujetos al
contexto cultural, historico y social en el que aparecen y, con ello, afines a las distintas
préacticas sociales discursivas que se producen y se van generando a lo largo de la
historia, experimentan variaciones, se desarrollan y evolucionan en nuevos modelos,
con una serie de rasgos linguisticos y funcionales particulares, adaptados a la nueva
realidad sociocultural de la que forman parte. EI carécter social y contextual de los
géneros discursivos genera a su vez un cambio a nivel estructural y linguistico de los
textos. Es decir, la adecuacion de los textos al contexto implica flexibilidad por parte de
los géneros para amoldar su organizacion estructural y concebir una actualizacion
pertinente de los elementos léxico-gramaticales, acorde a las convenciones sociales

discursivas establecidas.
Dicho de otro modo, en palabras de Villanueva, Salvador y Macian (2008):

“Los textos como objetos empiricos realizan o actualizan los esquemas genéricos
que, desde el punto de vista de los locutores, corresponden a una capacidad de
categorizar los discursos. Los nombres de los géneros en el lenguaje ordinario son
un elemento emergente de esta capacidad cognitiva y metalinglistica que se
concreta de manera consensuada en una formacion socio-historica determinada a
través de denominaciones como, por ejemplo, “cuento”, “catalogo”, “prospecto”,
“manual de instrucciones”, “reportaje”, etc. [...] Los génerosS son, pues,
mecanismos de control importantes, debido al papel que desempefian en la
asignacion de una organizacion global, un contenido y un contexto a los textos vy,
en este sentido, son fundamentales para orientar la lectura favoreciendo la
construccidn de hipotesis de anticipacion y de inferencia, estrategias propias de los

procesos de comprension textual” (Villanueva, Salvador y Macian, 2008) o

A diferencia de los géneros, los tipos de texto se corresponden con dimensiones
teoricas abstractas y anacronicas, ligadas a una serie de formatos de texto mas o menos
fijos que estan dentro de una clasificacion textual, y, por lo tanto, ajenos a

modificaciones en su estructura retdrica y recursos linguisticos.

* Villanueva, M. L., Salvador, V. & Cecili, M. (2008). El consentimiento informado. Autonomia del
paciente y ética de la comunicacién. Publicacion en CD, sin paginacion.
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Como comentabamos mas arriba, los esfuerzos por concretar una tipologia textual
provienen de perspectivas muy diversas, situacion que genera cierta desavenencia a la

hora de establecer una clasificacion uniforme de los textos.

Una de las propuestas mas destacadas en relacion a la division de los tipos de
texto es el modelo del linguista Egon Werlich (1979), quien defiende una tipologia
sustentada en las operaciones cognitivo-linglisticas que se activan en el ser humano a la
hora de abordar y representar la realidad. De esta manera, Werlich establece una
categorizacion de los procesos mentales que se ponen en marcha en un contexto
determinado, dando lugar a los siguientes cinco tipos de texto, a los que denomina bases

tematicas, vinculadas a los procesos de tratamiento de la informacion:

- Base tematica narrativa: relacionada con la percepcion de los hechos y del
tiempo.

- Base tematica descriptiva: relacionada con la percepcién de los hechos y del

espacio.

- Base tematica expositiva: ligado a la explicacion, clasificacion y definicion de

ideas y representaciones conceptuales, sintéticas o analiticas.

- Base tematica argumentativa: implica la produccién y expresion de una opinion

razonada o de una tesis.

- Base tematica instructiva: asociada a la produccién de una serie de indicaciones

y acciones con el fin de influir sobre el comportamiento del interlocutor.

Calsamiglia y Tusén (1999) ofrecen la siguiente version de Ciapuscio sobre la
teoria de Werlich (1975) para una explicacion clarificadora de su propuesta:

“Se podria pensar que los tipos textuales podrian estar condicionados
primariamente no por influencias externas sino por principios biolégicos, a través
de los cuales tanto la forma como también el alcance de la capacidad de
conocimiento y de simbolizacion humanas se establecen por medio del signo
linglistico. Esta propuesta esta motivada por la reflexion sobre el papel que tan
evidentemente tienen las formas de percepcién de espacio y tiempo en la
estructuracion textual de la descripcion y de la narracion. Si se examina en qué
medida también los restantes tipos textuales podrian estar marcados por formas de
capacidad humana de conocimiento, algunas cosas parecen hablar en favor de la
hipétesis de que los tipos textuales no solo se correlacionan con los objetos y
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sucesos del mundo externo mediatizados por el lenguaje sino también con los
procesos innatos de categorizacion del conocimiento humano o del pensar humano
(Werlich, 1975, version de G. Ciapuscio)”.

La hipdtesis tipologica de Werlich resulta atractiva dado su caracter didactico y
solvente en lo que respecta a un mejor entendimiento de los tipos de texto y a la

diferenciacion entre género y tipo.

A partir de la propuesta de las bases tematicas de Werlich, y fijandose también en
las ideas de Bajtin sobre géneros discursivos y de Van Dijk sobre el esquema o
superestructura de los textos, Jean-Michel Adam construye su modelo de clasificacion
basado en secuencias textuales prototipicas, ante la necesidad de abordar una distincién
valiosa de los discursos que intente resolver algunos —dada la complejidad del
asunto— de los requisitos para satisfacer esta demanda de definicion de tipos de textos,

centrandose en las secuencias que lo componen.

Adam (1992) da cuenta del caracter heterogéneo del conjunto de secuencias que
conforman los textos y concibe la posibilidad de adscribir un texto no solo a un tipo
determinado —ya que es menos asidua la presencia de textos homogéneos constituidos
en base a una sola clase de secuencia y que, por tanto, se puedan considerar puramente

de un tipo o de otro— sino a diversos planos de organizacion textual.

Se puede decir que, en el modelo secuencial que Adam propone, las secuencias
prototipicas —cinco hasta el momento— deben su nombre a tipos de combinacién de
enunciados relativamente estables y con una estructura interna y composicién

reconocibles, las cuales aparecen catalogadas como:

- Secuencia narrativa

- Secuencia descriptiva

- Secuencia argumentativa
- Secuencia explicativa

- Secuencia dialogal.

A pesar de la diversidad secuencial de los textos, existe una secuencia dominante
que predomina sobre las secuencias secundarias, presentes también en el discurso, pero
manifestadas en menor proporcion. Asi, la identificacion de la secuencia dominante

permite clasificar el texto como argumentativo, por ejemplo, gracias a la sobresaliente
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aparicion, linealmente o alternada, de la secuencia argumentativa, aunque en el conjunto
del texto tengan lugar otras secuencias como puede ser la descriptiva o la narrativa. De
la misma manera, un discurso cuya dominante secuencial es la narrativa, es muy
probable que integre varias secuencias descriptivas, pudiéndose catalogar entonces

como un texto narrativo-descriptivo.
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4. Tipologia textual y el desarrollo de habilidades

41. La funcion del texto escrito en el desarrollo de habilidades

cognitivolinguisticas

El concepto de tipologia textual hace referencia a una forma de clasificar y
organizar la multiplicidad de textos en funcion de una serie de rasgos y criterios, a partir

de los cuales se pueden establecer similitudes y diferencias entre los discursos.

Como se ha comentado més arriba, fue Van Dijk el pionero en establecer la
relacion que existe entre la superestructura de los textos y la concrecién de las tipologias
textuales ya que, en cierto modo, la organizacion textual permite o facilita la definicién
de las tipologias textuales. Asimismo, el facil reconocimiento del tipo de discurso a
partir de su estructura repercute positivamente sobre el andlisis y reflexién que se haga

del mismo.

En este sentido, centrandonos ahora en la comprension de un texto en lengua
extranjera, tal como apunta Ruiz de Zarobe (2006: 224) “los estudios mas sobresalientes
son los de Carrell para el Inglés Lengua extranjera”. Carrell (1984), mencionado por
Ruiz de Zarobe (2006), sostiene que la comprension de un texto en lengua extranjera va
ligada a la organizacion textual. Esto es asi por el hecho que, como demuestra en su
estudio, los estudiantes retienen mayor cantidad de informacion y comprenden mejor el
texto cuanto mas cohesionada y definida sea la estructura del discurso. En otras
palabras, una idea y conocimientos claros sobre la estructura del texto ayudara al

procesamiento del tipo textual y, con ello, a una mayor comprension del mismo.

Algunos tipos de texto, como el argumentativo, requiere de una mayor atencion
educativa y practica sistematica, al poner en juego toda una serie de operaciones
cognitivas complejas que solo se adquieren priorizando el trabajo de este tipo textual
sobre otros, como el narrativo, por ejemplo, con el que los estudiantes estan

generalmente mas familiarizados. (Ruiz de Zarobe, 2006).

El enfoque de las tipologias textuales esta presente actualmente en muchas de las
metodologias de ensefianza de Inglés Lengua Extranjera. Ademas, este enfoque esta en
absoluta sintonia con los esfuerzos del MCER, en materia de ensefianza y aprendizaje

de lenguas, dirigidos hacia la formacion de personas competentes en tanto agentes
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sociales. Precisamente, en los programas de los diplomas estatales e internacionales que
conceden instituciones como Escuela Oficial de Idiomas, Cambridge English
Certificates o Trinity College London, —cuyo proposito es acreditar el conocimiento de
las lenguas de personas no nativas en diferentes contextos sociales, de acuerdo con los
niveles de competencia del MCER— tanto las destrezas lingiisticas de comprension
lectora como la de produccion escrita son trabajadas a partir de textos de diversos tipos,
siendo el discurso argumentativo el mas frecuente en este estilo de pruebas. Por lo tanto,
los diversos sistemas de certificacion antes nombrados consideran que la lengua
constituye una accion social, entre cuya diversidad de funciones, el proposito social
béasico de la realizacion linguistica es permitir las relaciones sociales entre las personas,

poniendo asi mayormente el acento en las practicas y conductas sociales.

Como comentadbamos mas arriba, el enfoque empleado por estos programas de
acreditacion de idiomas estd basado en las tipologias textuales. Los candidatos
aspirantes a adquirir su certificacion en una determinada lengua extranjera se someten a
diferentes pruebas en que la competencia comunicativa se valora por medio de una serie
de textos, cuya produccion y analisis requiere de un conocimiento y eleccion adecuada
tanto de los elementos Iéxico-gramaticales como de las caracteristicas de organizacion

del discurso.

Teniendo en cuenta que todos los textos que se producen en la comunicacion
aparecen siempre como realizacion textual de géneros, las consideraciones sobre quién
es el redactor del texto (emisor), a quién se dirige (destinatario), cudl es el tema
abordado, cudl es el propdsito o intencion comunicativa del emisor del texto (describir,
argumentar, narrar, etc.), qué registro lingtistico se debe emplear (formal/informal,
etc.), adquieren un papel primordial en el desarrollo de la produccion escrita de la
lengua, puesto que los estudiantes deben saber que cuando escribimos no lo hacemos
Unicamente para expresar ideas, sino que, ademas, producimos textos escritos conforme
a una serie de normas sociales y situaciones comunicativas que requieren un uso

apropiado del lenguaje. (Alexopoulou, 2011: 106).

La definicién y correcta interpretacion de estos rasgos sobre la situacion de
produccién del texto es muy importante en tanto que ayuda a una adecuada transmision
de la intencion comunicativa. Son estos parametros los que también se tienen en cuenta

a la hora de evaluar la competencia comunicativa del estudiante en la parte de
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produccién escrita. Por tanto, los criterios de evaluacion del texto se centraran, sobre
todo, en tres aspectos fundamentales: la adecuacion contextual, que integra la
percepcion del género y las caracteristicas contextuales (quién escribe, a quién, sobre
qué y con qué intencién); la adecuacion discursiva, la cual se refiere a la estructura y
organizacion del texto, los mecanismos de coherencia y cohesion y el uso de
marcadores discursivos; y, por Ultimo, la correccion gramatical, que abarca el campo
Iéxico y morfosintactico, criterio que hoy en dia, por motivo de estos nuevos enfoques y
la renovacion del proceso de evaluacion que esto conlleva, ya no se constituye como
unico objeto de correccion y espina dorsal de la evaluacion —como asi ocurre en los
métodos més tradicionales’— sino que la gramética pasa a servir a los propositos

comunicativos.

Como se explicita en el titulo del presente apartado, las habilidades
cognitivolinguisticas a las cuales nos referimos estan estrechamente relacionadas con las
tipologias textuales, al ser aquellas que se activan al producir un texto descriptivo,
narrativo, explicativo, argumentativo o instructivo. Hablamos, pues, de habilidades
como describir, definir, resumir, explicar, justificar, argumentar y demostrar. No se trata
de competencias que solo se deben abordar desde el area de lengua, sino que es
necesario afrontarlas desde las diversas areas curriculares, si lo que se desea es evitar la
produccién de textos la estructura de los cuales concuerde con las caracteristicas

establecidas desde las tipologias textuales, pero sean pobres de contenido. (Jorba, 1998).

Por lo general, en la mayoria de textos didacticos que se utilizan en el aula para
ensefiar y aprender a lo largo de una secuencia didactica, aparecen alternadas las
secuencias: expositivas-instructivas, descriptivas-instructivas, siendo poco frecuente en

las propuestas de trabajo la presencia del modelo argumentativo.

Como dice Prats (1998), la mayoria de los textos argumentativos que se les pide a
los estudiantes no estan concretamente enfocados como tal debido al lenguaje equivoco

que se utiliza, lo que genera cierta confusion en los alumnos a la hora de activar los

> Los métodos tradicionales deben su origen a la ensefianza de las lenguas clésicas —Ilatin y griego— que
durante siglos dominaron el &mbito de la didactica de lenguas extranjeras. A partir del siglo XVII1 y XIX
se pasé a ensefiar otras lenguas en las escuelas, empleando para ello un tipo de metodologia similar a la
utilizada en la ensefianza de latin y griego. Con esto, la gramética se volvié un fin en si misma,
convirtiéndose en eje central de la didactica de lenguas extranjeras, basada entonces en la memorizacion y
aplicacion de las reglas gramaticales, la traduccion de una lengua a otra y el aprendizaje de listas de
vocabulario. Estas metodologias son conocidas como tradicionales o método de gramatica-traduccion,
consolidada en el siglo XIX gracias sobre todo al francés Heinrich Gottfried Ollendorf.
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procesos cognitivos que comportan justificar o argumentar, y de organizar las ideas de

acuerdo al modelo argumentativo, y no al explicativo.

Al hilo de las explicaciones de Prats (1998), se puede considerar que la mayoria
de textos didacticos —entendidos estos como el conjunto de materiales escritos que se
utilizan en el aula cuya funcion prioritaria es proporcionar informacion nueva y facilitar
su asimilacion con la intencion de progresar en la construccion del conocimiento (Prats;
Izquierdo, 1998)— pertenecen al modelo expositivo, porque tienen el objetivo
especifico de transmitir informacién y hacerlos comprensibles y porque la estructura
corresponde a este modelo. Como comentabamos anteriormente, el texto expositivo

incluye a menudo otras secuencias, como la descriptiva, narrativa o argumentativa.

El texto descriptivo tiene un peso especifico en los textos didacticos. Por ejemplo,
cuando es necesario determinar las propiedades o los rasgos de los objetos, hacer
comparaciones y localizar diferencias y similitudes, encontrar propiedades generales,
reconocer propiedades suficientes, definir conceptos, describir procesos, etc. (Prats,
1998).

Otro tipo de texto menos habitual en los discursos didacticos es el narrativo, a
pesar de ser de los mas conocidos y practicados por las personas. Este hecho puede ser
facilmente explicado a través de una ejemplificacion como la que nos ofrece
Calsamiglia y Tuson (1999: 270): “a menudo, cuando a alguien —sobre todo Si es un
nifio o una nifia— se le pide una definicion o una explicacion, utilizando la pregunta
;Qué es...? empieza su respuesta diciendo: Es cuando...”. La situacion sefialada
previamente da cuenta que la narracién constituye una forma de expresion muy
arraigada y comun en el ser humano, la cual prevalece sobre otras habilidades

cognitivolinglisticas como pueden ser definir, explicar o argumentar.

Por su parte, el texto instructivo tiene una importante presencia en los textos
didacticos, ya que en la mayoria de casos se trabajan secuencias en que se guia la accién
de los estudiantes, como orientarlos en la realizacion y presentacién de un trabajo o

detallar un proceso a seguir.
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4.2. La funcion del texto escrito en el desarrollo de la comprension lectora y de

los procesos de inferencia

Al igual que en la produccion de diferentes tipos de texto se activan, como
mencionabamos anteriormente, las llamadas habilidades cognitivolinglisticas como son
describir, definir, resumir, explicar, justificar, argumentar y demostrar, durante la
actividad lectora que se lleva a cabo de los diferentes textos se movilizan, a su vez,
estrategias cognitivas que trabajan de manera simultdnea en la construccién de los
significados y la interpretacion del texto. Hablamos, pues, de procesos mentales, basicos
y variados, que el lector pone en marcha frente a lo desconocido y que permiten
relacionar, generalizar, contextualizar, analizar, comparar, clasificar, interpretar, inferir,
deducir, sintetizar, aplicar, valorar, etc. la informacién. Por medio de estos mecanismos
—considerados la base de las operaciones cognitivas que los alumnos activan de manera
constante en sus tareas de aprendizaje y de estudio— se procesa el nuevo conocimiento,
partiendo del ya existente y articulando, de esta manera, los nuevos datos que se van
adquiriendo en las estructuras mentales de recogida de la informacion, conformadas por
el conjunto de representaciones, conductas y formas de razonamiento propias de cada
estudiante en los diferentes momentos de su proceso de desarrollo intelectual. (Jorba,
1998).

Estos mecanismos de interpretacion que el lector lleva a cabo frente a los nuevos
datos que le llegan del mundo externo son las denominadas inferencias o, en otras
palabras, representaciones mentales personales que conducen a la construccion del

conocimiento.
Isuani, Montes y Salvo (2003) definen la inferencia como:

[...] “el movimiento central del pensamiento que va de lo conocido a lo
desconocido, relacionandolos mediante hipoétesis, hasta llegar a una confirmacion,
lo que permite que lo desconocido pase a ser conocido” (Isuani, Montes y Salvo,
2003: 41)°.

Segun Sacerdote y Vega (2000), las estrategias inferenciales constituyen:

[...] “esquemas muy flexibles formados en la memoria a largo plazo y orientados
hacia la meta de comprender. Operan en distintos niveles y, como son varios

® Isuani, M. E.; Montes, L. & Salvo, M. E. (2003). La comprensién lectora en la escuela. Una propuesta
cognitiva para su desarrollo y evaluacion. Mendoza, Facultad de Educacion Elemental y Especial, p. 41.
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interactlan entre si, simultdneamente, en distintos momentos del proceso de

comprension” (Sacerdote y Vega, 2000: 40)’.

La lectura, lejos de ser considerada una actividad pasiva y mecanica que exige al
lector el simple ejercicio de descodificacion de grafemas, es una habilidad que requiere
de una actitud activa y de un proceso de reflexion y construccion de conocimiento por
parte del lector, con el fin de otorgarle sentido y unidad al discurso. Se trata de una tarea
en donde el lector adquiere el papel de intérprete del texto, propiciando asi la
estimulacion de la curiosidad intelectual y la movilizacion y revision de los
conocimientos previos que lo llevan a abrir nuevos interrogantes, cuestionarse las
propias ideas e interesarse por abordar nuevos contenidos. A raiz de estas funciones que
la lectura promueve, el receptor reconstruye el discurso en base a sus hipotesis acerca

del significado del texto, actividad que le permite enriquecer su campo de conocimiento.

De esta manera, podemos afirmar que, en el fendbmeno de la comprension lectora,
la experiencia y los conocimientos previos del receptor entran en juego frente a un
discurso gracias a las estrategias inferenciales, posibilitando la interpretacion y la

obtencidn de informacion por parte del lector y otorgandole sentido al texto.

Como deciamos, cuando se aborda el proceso de comprension se ponen en marcha
las estrategias inferenciales personales del receptor. Estas pueden proceder de dos
formas diferentes:

eDe arriba hacia abajo, o lo que se conoce como enfoque descendente
(top-down): un método de comprension lectora mediante el cual, el lector se
basa en su experiencia personal y conocimientos previos para elaborar hipotesis
y predicciones sobre el tema del texto. Asi, las estrategias inferenciales se
activan nada mas entrar en contacto con el texto en su globalidad, para
posteriormente abordar los aspectos mas precisos.

eDe abajo hacia arriba: las predicciones acerca del significado del
discurso se generan o confirman durante y después de haberlo abordado en su

totalidad. Con lo cual, una vez el sujeto comprende parte del texto lo relaciona

” Sacerdote, C. & Vega, A. M. (2000). Estrategias inferenciales, un pasaporte seguro hacia la
comprension lectora, en Leo, pero no comprendo. Estrategias de comprension lectora. Mendoza:
Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras. UNCuyo, p. 39-68.

22



Méster CIEL — Trabajo Fin de Master Maria Victoria Bochiche

con sus conocimientos anteriores para asi enriquecer sus ideas sobre el tema

desarrollado en el discurso.

Estos mecanismos que tienen lugar en el fendomeno de la comprension lectora, asi
como la experiencia comunicativa y social y los conocimientos previos con los que
cuenta el lector, se han constituido y se movilizan cada vez que el aprendiente entra en
contacto con todo tipo de textos en la lengua materna (LM)?2. Esta situacion le supone de
gran ayuda cuando se trata de trabajar un discurso en una segunda lengua (L2), puesto
que ya tiene integradas todas estas habilidades inferenciales y conocimientos textuales y
paratextuales que podra transferir de una lengua a otra en el momento de leer en una L2.
La transferencia de conocimientos aprendidos de una lengua a otra promueve el
desarrollo de lo que se denomina hipdtesis de interdependencia, muy comun entre
aquellos hablantes bilingtes o plurilingtes, lo cual no sélo tiene repercusiones positivas
en las habilidades meramente lingisticas, sino también en el resto de competencias
académicas. De esta manera, cuando el hablante suma e integra los conocimientos que
tiene sobre las distintas lenguas, esta configurando una competencia comin subyacente
(Cummins, 1982)°, constituida por las diferentes habilidades y conocimientos que son

comunes a todas lenguas que conoce Yy usa.

Cabe sefialar que, estudios empiricos han demostrado que no toda transferencia de
una lengua a otra resulta exitosa en el campo de la comprension lectora. Lo cierto es que
los conocimientos textuales son los mas facilmente transferibles, en tanto que un
contacto asiduo con diversos tipos de textos en la lengua materna facilita la
comprension y construccion de un correcto significado de la lectura en una L2. Esto es
asi puesto que prevalecen en el aprendiente ciertas nociones basicas acerca de las

estructuras formales de los textos, lo que le permite, en una lengua extranjera,

® De acuerdo con el Diccionario de términos clave de ELE del Centro Virtual Cervantes, utilizamos el
término lengua materna o LM para referirnos a la lengua habitual del hablante; es la primera lengua que
uno aprende en la infancia y es transmitida de generacion en generacion; es la lengua en la que uno
piensa, la que se siente como propia, como parte de la identidad individual. Empleamos el término lengua
segunda o L2 para hacer referencia a la lengua que se habla en la comunidad que habita el hablante
(situacion de inmersion) y a la que tiene acceso directo en el lugar donde reside, por ejemplo: el
aprendizaje del valenciano en ciudadanos de la Comunidad Valenciana que son castellanoparlantes. El
término lengua extranjera o LE se utiliza para designar aquella lengua que se aprende en una comunidad
que no es la propia de ese idioma y, por lo tanto, el aprendiente no cuenta con un acceso directo a ella en
su comunidad de habla. Por ejemplo: el aprendizaje de inglés en Espafia.

% Tanto el término de hipétesis de interdependencia como el de competencia comdn subyacente fueron
acufiados por Jim Cummins (1982), referenciado en Rios, I. Les llengiies en una societat i una escola
pluriculturals, p. 11-12.
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reconocerlos y relacionarlos con un tipo textual gracias a su experiencia tanto

comunicativa como social.

Podriamos afirmar que el reconocimiento del tipo textual, siendo una de las pistas
mas importantes que el propio texto proporciona al lector, determinara los caminos a
seguir para dotarlo de sentido, permitiendo al receptor que acceda a su significado y lo

reconstruya. (Alexopoulou, 2011).

El conocimiento y contacto activo con los diferentes tipos de textos suponen una
gran ventaja para los interlocutores de un acto comunicativo, ya que, el reconocimiento
precoz de la estructura formal del discurso, limita el abanico de posibilidades de
interpretacion del mismo al estar ligada a un tipo textual especifico. Con lo cual, la
identificacion de la tipologia textual constituye una habilidad de gran importancia

dentro de los mecanismos mentales de representacion o inferencias.
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5. Los textos argumentativos y la importancia de su enseflanza en la

escuela primaria

La argumentacion esta presente en todos los ambitos de nuestra vida social.
Adultos, jovenes y nifios vivimos inmersos en una sociedad en la que constantemente se
intenta convencer o persuadir, racionalmente o apelando a los sentimientos, con el fin
de desviar o modificar el punto de vista de los ciudadanos. La argumentacion presupone
una diferencia en la representacion de una determinada situacion y una cierta resistencia
al punto de vista y a las razones del argumentador, que se propone reducir la diferencia

con la utilizacion del lenguaje. (Camps, 1995).

En situaciones de dialogo, la actividad argumentativa ya predomina desde edades
muy tempranas. Hoy en dia cada vez con mayor frecuencia, podemos ver a nifios y
nifias mantener un “cara a cara” con los adultos o con otros nifios y nifias para intentar
defender su postura respecto a un tema que les concierne, gestionando sus argumentos
de acuerdo a la intervencion del interlocutor y segun va avanzando la conversacion,

mostrando un dominio de la argumentacion oral que no presenta mayores dificultades.

Sin embargo, en el &mbito del discurso escrito, la situacion es bastante distinta. Al
no contar con la presencia fisica de un destinatario, es mucho mas complejo para el
escritor producir un texto argumentativo, ya que esto supone tener en cuenta y saber
gestionar de manera autonoma toda una serie de procedimientos como los que presentan

Camps y Dolz (1995) en el siguiente decalogo de conductas argumentativas:

“1. Reconocer un tema polémico y ser consciente de los diversos puntos de vista
gue existen sobre él;

2. Discutir los diferentes puntos de vista y los recursos argumentativos posibles
para defenderlos;

3. Tener su propia opinidn sobre el tema discutido;

4. Valorar los argumentos contrarios;

5. Justificar su punto de vista con un conjunto de argumentos adecuados;

6. Utilizar de manera rigurosa y consciente los argumentos;

7. Tratar desarrollar estrategias para atraer los sentimientos de los otros;

8. Reconocer los argumentos del oponente y saberlos refutar;

9. Aceptar e incorporar algunos de los argumentos del adversario como
concesiones;

10. Saber negociar una posicion de compromiso” (Camps y Dolz, 1995: 6).

Estos conocimientos dificilmente pueden ser alcanzados o considerados

satisfactorios si no existe una ensefianza formal de por medio que priorice, ya desde la
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educacion primaria, el dominio de la argumentacion tanto oral como, sobre todo, escrita.
Hacer frente de un modo democrético a las situaciones de controversia, de desacuerdo,
de conflicto de intereses con las que nos podemos encontrar en nuestra vida diaria
exige, ademas de un manejo autonomo de las practicas previamente citadas en el
decélogo, una comprension y analisis critico de los diferentes textos argumentativos que
dia a dia se nos presentan en todos los ambitos de la vida social, a través del discurso
oral y escrito.

La resolucion de conflictos pasa por la discusion y el didlogo. S6lo mediante el
conocimiento de las ideas diferentes a las propias se puede llegar al entendimiento. De
ahi la necesidad y la importancia de ensefiar a argumentar, para que los alumnos puedan
encontrar, a través de la palabra, puntos de vista en comun con el otro o la otra,

contribuyendo asi al desarrollo de personas pacificas y tolerantes.

En la sociedad contemporanea en que vivimos, los sistemas educativos parecen
estar sometidos por el qué dirdn, por la ensefianza de unos conocimientos
convencionales que no ponen demasiado énfasis en el cuestionamiento ni en la
respuesta creativa, en promover las diferencias para generar un pensamiento plural que

tenga un mayor potencial social y emancipador. (Tortosa, 2000).

Vivir en una sociedad plural como la actual requiere fundamentalmente de
respetar a las personas, no tanto sus opiniones, porque esto seria hacer caso omiso de
ellas; lo realmente humanizador es escuchar la opinion del otro y de la otra y llevarla a
una controversia razonada. Por ello, la educacién debe fomentar en sus alumnos la
habilidad de participar eficazmente en una discusién de manera critica, promoviendo el
uso de la razon y la actitud cuestionadora y curiosa, y sacando a relucir diferentes
representaciones sobre todo aquello que nos ha sido y es dado e impuesto, asumiendo el
hecho de que esto pueda herir las convicciones personales o familiares de los
estudiantes. Pero es que ignorando los dogmas y las opiniones de las personas que viven
a nuestro alrededor, y restringiendo las practicas que incitan a la discusion, a refutar y a
justificar lo que se piensa, estaremos alimentando el subjetivismo irracional, el
mantenimiento de la propia creencia que en nifios y adolescentes se forma muy pronto y
se arraiga en adultos, evitando entonces que sea positivamente interferida con otras

teorias y verdades.
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En este sentido, fomentar las discusiones respecto a los pensamientos y dogmas
personales y familiares que las personas poseemos, es una alternativa a no arraigar esos
conocimientos o desconocimientos. Mas bien se trata de ayudar a nuestros alumnos a
expandir sus horizontes cognitivos, y saber escuchar y comprender lo que el otro piensa
para analizar nuestra forma de ver las cosas, desde una actitud abierta, y no desde la
conviccion de que lo que uno sostiene es mayor importante 0 mayor verdad, porque
entonces, las relaciones sociales se verdn afectadas por este etnocentrismo vy
comportamiento conservador que dificulta la convivencia pacifica entre diferentes

personas con ideologias distintas.

Y es este punto lo que la educacion debe aspirar a transmitir, para ayudar a los
estudiantes a pensar y actuar de un modo critico, para ser ciudadanos y ciudadanas
abiertas a comprender diferentes maneras de ver la vida y, en definitiva, a ser personas
libres. De acuerdo con Camps y Dolz (1995: 6), “comprender lo que esta en juego en las
situaciones sociales en las que se vive un conflicto de opiniones constituye un objetivo

educativo en si, sin el cual dificilmente se puede aprender a argumentar”.

En definitiva, como apunta Ruiz de Zarobe (2006: 231) “la complejidad del texto
argumentativo requiere que se trabaje especificamente este tipo de texto, en cuanto tal,
su variedad de estructuras y de formas, sus plurales ambitos...algo que resulta
imprescindible si se quiere poseer un dominio basico de este tipo de texto, en
comprension y en produccidon”. Constituye una importante finalidad, pues, brindar una
mayor atencion a este tipo textual ya desde los Gltimos niveles de la Educacion

Primaria.
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6. Las secuencias didacticas como método de ensefianza-
aprendizaje para el trabajo de la produccion de textos y la

mejora de la expresion escrita

El aprendizaje de la expresion escrita debe entenderse como una actividad que
exige que el alumno domine e integre habilidades complejas tales como pensar,
planificar, comunicar e investigar. El trabajo a través de las secuencias didacticas
cumple un papel importante en el desarrollo de este proceso, ya que no se encuadran en
el tipico método de ensefianza de escritura centrado en la gramatica, el Iéxico, la
conjugacion, la ortografia... sino que aqui se prioriza que el alumno aprenda a redactar,
de manera individual o colectiva, estableciendo de base unos objetivos y una finalidad
real, un producto que otorgue veracidad al trabajo y con ello, una mayor motivacion e
implicacion por parte de los estudiantes para conseguir buenos resultados. Esta forma de
trabajo, que constituye segun Dolz y Pasquier (2000: 9) uno de los “nuevos disefios
didacticos que actualmente se estan elaborando en diversos paises europeos para la
ensefianza de la expresion oral y escrita”, da mayor importancia al proceso porque es
aqui en donde el alumno pondré en marcha la habilidad de pensar, planificar, revisar los
escritos y autocorregirse, y es en definitiva el momento en que el estudiante dota de

sentido a aquello que esta aprendiendo.

En palabras de Dolz y Pasquier (2000: 9) “cada secuencia didactica se organiza a
partir de un género textual (cuento, relato, carta argumentativa, editorial, entrevista,
conferencia, debate, etc.) o de un tipo de discurso (narracion, argumentacion, etc.)”.
Una definicién mas clara de la nocion de secuencia didactica, unidad sobre la cual ha
sido disefiada mi propuesta destinada a abordar la expresién escrita en el ambito de la
ensefianza de inglés como primera lengua extranjera, puede obtenerse explicando cuéles

son las caracteristicas de este método de trabajo. En palabras de Camps (1994):

“1) Se formula como un proyecto de trabajo que tiene como objetivo la produccién
de un texto, y que se desarrolla durante un determinado periodo de tiempo méas o
menos largo, segin convenga.

2) La produccidén del texto, base del proyecto, estd insertada en una situacion
discursiva que le dard sentido, partiendo de la base que texto y contexto son
inseparables.

3) Se plantean unos objetivos de ensefianza/aprendizaje delimitados que deben ser
explicitados en la programaciéon y, en general, deben ser explicitos para los
alumnos. Estos objetivos se convertirdn en los criterios de evaluacion. La
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articulacion del trabajo de produccion global y de unos objetivos puntuales se
fundamenta en el concepto de foco de la actividad (...).

4) El esquema general de desarrollo de la secuencia tiene tres fases: preparacion,
produccion, evaluacion (...).

5) En el desarrollo de la secuencia hay una interaccion continua entre oral y escrito
y entre lectura y escritura. La interaccion entre compafieros y con el maestro es un
elemento fundamental para la elaboracion del texto en todas las fases. La lectura 'y
andlisis de textos tiene diversas funciones, una de las cuales es ofrecer modelos
textuales que sirvan de punto de referencia” (Camps, 1994: 155-156).

La importancia de trabajar la metodologia por proyectos de lengua o secuencias
didacticas desde la educacién primaria radica en su enfoque comunicativo; es decir,
todas las tareas a realizar enmarcadas en esta forma de ensefianza estan dirigidas a crear
contextos y situaciones de comunicacion reales, contemplando la comprensién, la
expresion y los intereses de los alumnos, de manera que los nifios encuentren el gusto
por leer y escribir durante toda la vida, para que el aprendizaje sea efectivo y util no
solo en la escuela sino en todos los ambitos. Este método didactico requiere dejar de
ensefiar los conocimientos de manera aislada y descontextualizada, y comenzar a
trabajar partiendo de un eje central basado, como bien explicitan Dolz y Pasquier, en los
géneros textuales, con el objetivo de conseguir un aprendizaje completo, es decir, que
cuando se aborden las tareas de lectura y escritura se realicen de un modo que permita
desarrollar la habilidad de pensar, comunicar, investigar y al mismo tiempo despierte el
placer de leer y escribir. Para ello, es necesario vincular los textos al entorno social de
los alumnos, profundizando en aquellos que les puede afectar e interesar, para sembrar
en los nifios la necesidad de entender, reflexionar y generar una opinion sobre los
escritos que se leen, acompafiandolos en el proceso de comprension de los mismos con
el fin de hacerles participes y conocedores de lo que ocurre en la sociedad en que
vivimos. Tal como dice Monje (1993: 80), “el progreso en la escritura necesita que el
nifio descubra el interés, el placer y los beneficios que le puede proporcionar el dominio
de la expresion escrita”. Esto dependerd en gran medida de la ayuda y valoracion que
reciba el alumno por parte del maestro y de la propuesta de tareas de expresion oral y
escrita que se lleven a cabo, lo cual facilitard que los alumnos adquieran una actitud
positiva hacia este aprendizaje. De acuerdo con Colomer, Ribas y Utset (1993), una
forma de contribuir como docentes es observando sus practicas de escritura,
interactuando regularmente con los aprendientes sobre los problemas con que se

encuentran durante la realizacion de las tareas y su aprendizaje, y las sugerencias sobre
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las soluciones que deberian adoptar durante esas tareas o actividades. Todo esto, en

conjunto, haré que el progreso de nuestros alumnos sea mas satisfactorio y eficiente.

El desarrollo de cualquier secuencia didactica de produccion textual conlleva,
como se menciona en la anterior reproduccion de Camps sobre las caracteristicas que
definen este método més innovador, una estructura de trabajo en la que se pueden
distinguir ciertos elementos o fases que nos ayudaran a conducir el proceso de
ensefianza de la composicion escrita. La propuesta de secuencia didactica ofrecida en el
presente trabajo esta basada en el modelo de proceso formulado por Camps (1994),
donde se diferencian, como bien hemos comentado previamente, tres fases en el
desarrollo de la secuencia didactica: preparacion o presentacion, produccion vy
evaluacion. A su vez, dentro de la fase de produccion, se aprecian una serie de
operaciones de planificacion, textualizacién y revision, siendo estas tres las principales
fases que se potencian en todo proyecto de escritura, y a las que hemos atendido durante
la realizacion de la secuencia de una forma interrelacionada. Seguidamente pasaremos a
explicar en qué consiste y qué se ha hecho en cada una de estas operaciones, para asi

también facilitar una mayor comprension del trabajo llevado a cabo en mi propuesta.
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“FROM MY POINT OF VIEW”

Una secuencia didactica de iniciacién al texto argumentativo de

opinién para los ultimos dos cursos, 5° y 6°, de la Educacion Primaria

7. Contextualizacion, objetivos didacticos, contenidos y desarrollo

de la secuencia didactica

7.1. Contextualizacion

La presente secuencia didactica fue llevada a cabo en los ultimos dos niveles de la
Educacién Primaria, es decir, en 5° y 6° curso de una Escuela Publica de caracter
ordinario, situada en el municipio de Morella, capital municipal de la comarca de “Els
Ports”, al norte de la provincia de Castellon. La edad de los aprendientes comprende los
9-12 afos, habiendo un total de 18 estudiantes en 5° curso y de 17 alumnos en 6°. En
dicha escuela, el inglés se ensefia como asignatura obligatoria desde los 3 afios, y a
partir de 1° de primaria, se ensefian dos asignaturas en inglés. El plan linguistico del
centro para la Educacion Primaria es un PEBE (Programa de Educacion Bilingle
Enriquecido). Se trata de un programa de incorporacién precoz de una lengua extranjera
con caréacter vehicular desde el primer ciclo de la Educacion Primaria (Orden del 30 de
junio de 1998, DOGV num. 3.285). Es decir, en el centro se imparte el mismo nimero
de asignaturas en valenciano y en castellano, y dos de ellas, Inglés Lengua Extranjera 'y
Educacion Artistica, en inglés. EI dominio de inglés de los estudiantes no es pues de lo
mas elevado, pero se percibe cierto conocimiento basico y familiarizacion con la lengua

que posibilita el desarrollo de la secuencia sin mayores dificultades.

La secuencia didactica se realizé en el Gltimo trimestre del curso académico,
durante el mes de mayo de 2016. De forma paralela, los alumnos se encontraban
estudiando el texto argumentativo de opinién en la asignatura de castellano, y meses
antes habian dado el discurso argumentativo en el area de valenciano, lo que dio lugar a
que los aprendientes pudieran transferir sus conocimientos de una lengua a otra y al

mismo tiempo reforzarlos en una lengua extranjera.
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7.2. Objetivos didacticos

Mediante el desarrollo de la presente secuencia didactica pretendemos que,
durante y al final de la misma, los alumnos desarrollen y alcancen el siguiente objetivo
principal: producir un articulo de opinién en inglés de acuerdo a las caracteristicas

principales que lo conforman.

En torno a tal objetivo central, nos hemos propuesto los siguientes objetivos

didacticos:

Reconocer las caracteristicas principales de una situacion argumentativa.
Producir opiniones argumentadas.

Reconocer un texto de opinidn frente a otro tipo de textos.

Identificar las partes que componen la estructura del texto de opinién.

Planificar el tema del texto, los argumentos y contraargumentos.

© a k~ w e

Distinguir algunos marcadores discursivos basicos del texto argumentativo.
7.3. Contenidos

Los contenidos a trabajar aparecen indicados en el esquema de la secuencia
didéctica®® y se corresponden con los establecidos en el documento puente, herramienta
que facilita el paso del Decreto 108/2014 del 4 de julio, por el que se establece el
curriculum y despliega la ordenacion general de la Educacion Primaria en la Comunidad

Valenciana a la programacién de aula.
7.4. Desarrollo de la secuencia didactica “From my point of view”
12 fase. Preparacion del proyecto de escritura

La fase de preparacion es, segun Camps (1994: 158), “uno de los momentos
fundamentales para la representacion de la tarea. Las discusiones sobre el proyecto, las
lecturas, los contenidos que se explicitan, etc. contribuyen a la elaboracion de la

representacion que tendra el alumno del trabajo que debe llevar a cabo”.

19 \/er Anexo 1
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En esta primera parte del proceso de elaboracion de un texto, proponemos a
nuestros alumnos la oportunidad de llevar a cabo un proyecto de escritura destinado a
trabajar el texto argumentativo, con la finalidad de producir un articulo de opinion en

inglés de acuerdo a las caracteristicas principales que lo conforman.

El tema y desarrollo del texto sera consensuado y realizado en pequefios grupos
de trabajo, cuyo resultado final se hara pablico en una pagina web y se imprimira junto

con el resto de trabajos para confeccionar nuestro lapbook™*.

Es importante presentar y dejar claros estos puntos desde el inicio del desarrollo
de nuestra secuencia didactica, para que el alumno sepa a qué se enfrenta y, sobre todo,
para poder asegurarnos que el aprendiente sabe lo que debe hacer, lo que va a aprender,
qué conocimientos debe adquirir y, de este modo, que la tarea en si esté dotada de
sentido. Esta contextualizacion y formulacion explicita de los objetivos a alcanzar con
este proyecto, facilita y promueve la necesaria motivacion de los alumnos para
conseguirlos, a la vez que fomenta un proceso de ensefianza y aprendizaje significativo

y duradero.

Como hemos especificado previamente, en esta primera fase de la secuencia

didactica, comentamos con el conjunto de alumnos el trabajo a llevar a cabo.

En primer lugar, siguiendo las recomendaciones de Dolz y Pasquier (1996: 21),
recordamos a los alumnos que “la razén de ser de toda argumentacion es exponer una
opinién, defenderla y, mas adn, convencer a uno 0 a varios compafieros. La
argumentacion, pues, intenta producir un cambio en el destinatario o rebatir una opinion

contraria”.

Para ponernos en situacion, proponemos una situacion de debate espontanea
dentro del aula. Para ello, dividimos la clase en dos grandes grupos y pedimos a los
alumnos que sugieran una situacion o tema que les interese y que suscite disparidad de
opiniones. Cada grupo adoptarad posturas opuestas que daran a conocer justificando su

punto de vista para intentar convencer, teniendo en cuenta a su vez la perspectiva del

1 Un lapbook es una especie de libro desplegable hecho a base de cartulina donde recopilaremos los
diferentes textos realizados por los estudiantes. Es un recurso muy Util para exponer en la clase los
diferentes trabajos llevados a cabo y de esta manera que los alumnos compartan el aprendizaje. Véase
anexo 5.
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otro. De esta manera, estamos contribuyendo también a trabajar las caracteristicas
particulares de la situacion comunicativa. Esta actividad, ademas de romper el hielo, nos
permitird observar la forma que tienen los alumnos de estas edades de discutir, dialogar

y posicionarse y con la cual parten en este proyecto.

A partir de entonces, comenzaremos un proceso de indagacion y aprendizaje
centrado en los articulos de opinion, todos ellos adaptados al nivel de los estudiantes,
con el fin de ayudarlos, como dicen Dolz y Pasquier (1996: 22), a desarrollar y
“defender mejor sus opiniones por escrito, tanto en la vida cotidiana como en la

académica”.

Para empezar, dividimos la clase en grupos de 4-5 estudiantes y damos pie a una
lluvia de ideas para elegir el tema del articulo de opinién, siempre ayudandoles a que
estos sean de naturaleza atractiva e inquietante tanto para ellos como para aquel que lo

va a leer. Cada grupo elige el tema del articulo que van a redactar.

La propuesta de ejercicios en esta primera fase se basa, fundamentalmente, en el
andlisis de modelos, los cuales consisten en ejemplos de articulos de opinion redactados
en inglés adaptados al nivel del alumnado. También tienen lugar la manipulacién sobre
los modelos dados, la busqueda guiada y acotada en Internet de otros ejemplos de este
mismo tipo de texto, y las discusiones de manera oral en relacion al tema y contenido de

los escritos trabajados™?.

Estos ejercicios sirven para conocer mejor los textos de opinién y los elementos
que tienen en comun (transmiten opinion, estructura, separacion en parrafos...), adquirir
el vocabulario propio de esta clase de escritos como el uso de conectores, e identificar
las partes que lo componen (introduccion, tesis, argumentos Yy conclusion),
conocimientos basicos que serviran como colchon para el posterior trabajo de

produccion escrita.
22 fase. Produccidn: Planificacidn, textualizacion y revision

La realizacion de textos escritos conlleva, segun comentdbamos mas arriba, un

proceso de produccion configurado en tres diferentes fases que se corresponden con la

12 \/er Anexo 2
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planificacion, la textualizacion y la revision (Camps, 1994), siendo la primera de estas

la de mayor peso en el trabajo de escritura en las aulas.

Durante el proceso de planificacion, entra en juego la habilidad de pensar. Como
bien explica Rios (2000), en esta primera fase los alumnos organizan su plan de trabajo,
estableciendo aquello que van escribir, como lo van escribir, para posteriormente
replantearse y corregir la manera en que lo han redactado. Por lo tanto, se trata de una
estrategia de aprendizaje que implica no solamente la generacion y organizacion de
ideas y de informacion durante todo el proceso de redaccidn, sino también llevar a cabo
una serie de operaciones de revision y reformulacion a lo largo del texto de los

contenidos que se desean expresar.

Como podemaos apreciar, la operacién de planificacion del texto no se corresponde
con una actividad lineal sino recursiva, ya que puede llevarse a cabo en cualquier
momento de la produccion del escrito. De este modo, las tareas que comportan pensar
qué y cdmo se va a escribir, al igual que la de repensar como se ha escrito, van ligadas a
todo el proceso de redaccion y deben contemplarse en cada una de las fases, incluidas la
textualizacion y la revision, de forma recursiva. Esta perspectiva de la planificacion
como operacion recursiva ayuda a consolidar y mejorar el texto, pero también a dominar

las estrategias de critica, control y evaluacion de la propia produccion. (Rios, 2000).

La importancia de la planificacion radica en la necesidad de establecer, de forma
previa a la textualizacion, unos objetivos e intenciones sobre la escritura del texto,
puesto que estos serdn los que guiaran la produccion del escrito. Una falta de
planificacién de los objetivos puede traducirse en contradicciones o cambios de registro
a lo largo de la redaccion, con lo que resulta de especial relevancia ayudar a los
estudiantes en este proceso de seleccion, ya que, ademas de facilitarles la construccion
de un texto coherente, les permitird pulirlo y mejorarlo en el momento de su revision.
Con esto, la planificacion se vuelve una actividad exigente cognitivamente que da inicio
al proceso de composicion escrita, y en la que la actividad metacognitiva, de
organizacion, coherencia y cohesion de las ideas van ligadas a la elaboracion de este
esquema de trabajo, dotando al aprendiente, de este modo, de conocimientos y

estrategias que le permitiran abordar el discurso escrito de manera satisfactoria.
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Al hilo de la explicacion anterior, Matsuhashi (1981), Scheneuwly y Dolz (1987),
citados por Rios (2000), sostienen que no existe una Unica manera de abordar la
planificacién de un escrito, sino que esta operacion varia en funcién del tipo de texto
que se va a trabajar. De esta consideracion se entiende que la complejidad, mayor o
menor, que acompana a las diferentes clases de textos en cuanto a su forma y contenido,
determinaré la adopcién de las tareas de pensar y planificar que se llevaran a cabo para
la produccion del escrito.

Pero las actividades de planificacion no solamente dependeran del tipo de texto a
producir, sino también de la edad y conocimientos de los alumnos, de las habilidades
personales y objetivos comunicativos y, especialmente, como maestros y guias en este
proceso de ensefianza, debemos partir de temas proximos a sus intereses y necesidades
de conocimiento para ayudar a que el nifio adquiera una actitud positiva hacia la

escritura.

Asi, pues, como sostiene Monje (1993), deberad favorecerse ya en la escuela la
calidad discursiva, la coherencia y la cohesion, y también la reflexion y la creatividad
del pensamiento. Debera favorecerse que el alumno pueda pensar, ordenar las ideas,
elaborarlas, construir los textos, hacer borradores, revisar, autocorregirse y, para ello, es
importante que la actividad de la escritura cuente con el tiempo necesario, para que sea
posible la preparacién, la redaccion, la correccion, la reelaboracion del texto y la

aportacion de ideas. (Monje, 1993).

De acuerdo con Dolz y Pasquier (2000: 48), “a menudo, las alumnas y alumnos
jévenes redactan textos de opiniéon sin reflexionar suficientemente en las consecuencias
de la posicion adoptada y sin anticipar argumentos que les sean favorables. Por eso, a lo
largo de la redaccién del texto, pierden de vista el conjunto, cambian de punto de vista 'y
se contradicen. El texto se vuelve incoherente”. Por todo ello, la propuesta de ejercicios
en la operacion previa a la textualizacion, tiene como finalidad preparar a los alumnos
para defender la postura adoptada con respecto al tema que ellos han elegido para su
texto de opinidn. Se trata de ayudar a los alumnos a posicionarse, para lo cual deben
saber que es necesario contar con una serie de argumentos, a favor y en contra, que

refuercen su postura.
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Para llevar a cabo este trabajo, se pide a los diferentes grupos que completen, cada
integrante de manera individual, un esquema en el que aparecen argumentos a favor de

la cuestion a tratar y posibles argumentos de los oponentes™.

Todas estas razones de cada alumno y alumna serdn puestas en comdn vy
comentadas dentro del grupo para después proponerles que redacten un primer borrador
con las ideas aportadas de manera cohesionada, estructurando la informacion en
parrafos y empleando los conectores adecuados de entre todos los de la lista que
previamente les ha sido facilitada, y de esta manera comenzar a darle forma al texto

central del proyecto™,

Antes de pasar a la revision del primer texto y siguiendo las pautas de Dolz y
Pasquier (2000: 75), es importante insistir “en la idea de que un texto siempre se puede
mejorar (los escritores expertos vuelven a sus textos unos dias mas tarde para revisarlos
y realizar las modificaciones pertinentes). Ayuda a que alumnas y alumnos tomen

conciencia de las dificultades que acarrea la redaccion de un texto de opinion”.

Ya en el proceso de revision, corregimos el borrador junto con los alumnos y lo
intercambiamos con el de otro grupo para ayudarles a que tomen conciencia de los
aspectos del articulo de opinién que no han sido considerados tanto por unos como por

otros.

Revisamos y corregimos los borradores tantas veces sea necesario hasta redactar
el texto definitivo en el procesador de textos, que sera el que se editara y posteriormente
publicara en la pagina web y se imprimira para la confeccion del lapbook de textos de
opinion de la clase. Recordemos que estamos trabajando la escritura en una tercera o
cuarta lengua para muchos de los alumnos, por lo que el proceso de elaboracion del
articulo cuenta con esa dificultad afiadida y por tanto requiere de una supervisién activa

por parte del profesor.

Como veremos mas adelante en los diferentes borradores realizados por los
estudiantes, en ellos se advierten algunos de los errores mas comunes cometidos por

aprendientes de una lengua extranjera®®. Hablamos de errores de omision, errores de

13 \er Anexo 3.
1% \er Anexo 7.
15 \er Anexo 4.
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adicion, errores de seleccion y colocacion falsa, errores de adicion de letras, sustitucion
de palabras y vocales homofonas o casi homdéfonas, sustitucion de consonantes, etc.,
que se han podido observar y extraer, mediante ejemplos, de los diferentes borradores

Ilevados a cabo por los estudiantes.
32 fase. Evaluacion

Como dice Camps (1994), la fase de evaluacion se relaciona con la de revision ya
que es aqui donde comentamos con los alumnos el trabajo que estan llevando a cabo,
permitiendo modificaciones y reelaboraciones pertinentes para la mejora de los textos y,
con ello, la puesta en marcha de sus conocimientos metalinguisticos, metadiscursivos y

metatextuales.

Ademas de ello, la evaluacion de esta secuencia didéctica se orienta como
formativa y global, puesto que no solo tiene en cuenta el resultado final del texto
escrito, sino todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, valorando el trabajo realizado en
cada una de las fases de produccion, asi como el trabajo en equipo, tanto a nivel grupal
como individual. Sabiendo que nos encontramos ante un proyecto cuya principal
motivacién es trabajar por competencias, nuestro deber sera, entonces, evaluar por
competencias. Un instrumento que nos permite esta funcion es la rabrica de evaluacion,
en donde aparecen explicitados los diferentes criterios a evaluar junto a una serie de

indicadores de logro ordenados de mayor a menor grado de consecucion™.

Las rubricas que haremos servir en esta secuencia didactica son un total de tres, ya
que cada una de ellas valora un determinado desempefio por parte de los estudiantes —
texto escrito, trabajo en equipo y trabajo individual dentro del grupo— y serviran tanto
para el profesor como para el alumno, ya que se pretende que sea este también quien

estime el trabajo llevado a cabo®’.

Como comentdbamos unos apartados méas arriba, tomando como referencia las

caracteristicas de la evaluacién de la parte escrita utilizada en las pruebas oficiales de

16 Tanto los contenidos que se trabajan en esta secuencia didéactica, como los criterios de evaluacion e
indicadores de logro que se detallan en las rdbricas, se corresponden con los establecidos en el documento
puente, herramienta que facilita el paso del Decreto 108/2014 del 4 de julio, por el que se establece el
curriculum y despliega la ordenacién general de la Educacion Primaria en la Comunidad Valenciana a la
programacion de aula.

" \er Anexo 6.
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acreditacion de idiomas, los criterios de evaluacion tenidos en cuenta para valorar la
competencia comunicativa del estudiante en la parte de produccion escrita se centran,
sobre todo, en tres aspectos fundamentales: la adecuacion contextual, referido a los
aspectos sobre quién escribe, a quién, sobre qué y con qué intencion; la adecuacion
discursiva, que engloba la estructura y organizacion del texto, los mecanismos de
coherencia y cohesion y el uso de marcadores discursivos; y, por Gltimo, la correccién

gramatical, que abarca el campo Iéxico y morfosintéctico.

Ademas de las rubricas de evaluacion, durante la realizacion de la secuencia
didactica también se hard uso de los tipicos métodos de valoracion del proceso de
ensefianza-aprendizaje que se esta Ilevando a cabo, como son la observacion directa y la
autoevaluacion diaria, es decir, comentamos y reflexionamos al final de cada sesién o, si
es necesario, durante la misma, sobre como hemos trabajado, estimando las dificultades
que nos vamos encontrando y los recursos que necesitamos para resolver con éxito los
conflictos que surgen dentro de los grupos, alentando a los aprendientes a sugerir y
plantear propuestas de mejora u observaciones en base al trabajo que se esta

desarrollando.
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8. Conclusiones

A modo de conclusion se relnen, bajo este Udltimo punto teorico, las
consideraciones finales méas significativas que se han ido planteando a lo largo de este

trabajo.

La incorporacion del trabajo de las tipologias textuales para la ensefianza y
aprendizaje de la produccion escrita constituye ya una realidad en el ambito de la
didactica de lenguas. Este nuevo modelo de trabajo, que prima un enfoque textual frente
al oracional, conlleva también una renovacion del proceso de evaluacion, contemplando
asi no solo la correccion gramatical —que abarca el campo Iéxico y morfosintactico—,
sino también la adecuacién contextual, que integra la identificacion del género y las
caracteristicas contextuales, y la adecuacion discursiva, la cual se refiere a la estructura
y organizacion del texto, los mecanismos de coherencia y cohesion y el uso de
marcadores discursivos. Asi, la gramatica deja de constituir un objetivo en si en los

procesos de produccion escrita, y pasa a servir a los propositos comunicativos.

El desarrollo de la competencia comunicativa y de las destrezas linguisticas,
especialmente de la comprension lectora, resulta beneficiado con esta nueva
metodologia. Esto es asi puesto que la comprension de un texto va ligada a la
organizacion textual, y esta, a su vez, a un tipo de texto especifico. Es decir, el
reconocimiento de la estructura formal del discurso facilita la identificacion del tipo
textual, limitando las posibilidades de interpretacion del mismo, lo que se traduce en
una gran ayuda para el lector en su objetivo de dotar de sentido al texto. Lo mismo
ocurre, segun las investigaciones abordadas en este trabajo, cuando se trata de
comprender un texto en una lengua extranjera. Como demuestran estudios de
investigadores, los estudiantes retienen mayor cantidad de informacion y comprenden
mejor el texto cuanto mas cohesionada y definida sea la estructura del discurso. En otras
palabras, una idea y conocimientos claros sobre la estructura del texto ayudara al

procesamiento del tipo textual y, con ello, a una mayor comprension del mismo.

El contacto asiduo con un abanico lo mas diverso posible de tipos y géneros
discursivos supone una gran ventaja para el aprendiente en su desarrollo de la
comprension. Este acercamiento que se lleva a cabo con los diferentes textos durante la

actividad lectora estimula la movilizacion de las habilidades cognitivas, denominadas
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inferencias, que trabajan de manera simultanea en la construccion de los significados y

la interpretacion del discurso.

De esta manera, la experiencia comunicativa y social del lector, asi como su
situacion de familiaridad con la mayor cantidad posible de tipos y géneros textuales en
la lengua materna constituye, ademas de una estrategia cognitiva de gran peso dentro de
los mecanismos mentales de representacion que contribuye a una comprension efectiva,
un factor muy util en los procesos de adquisicion de una L2 o de una lengua extranjera,
puesto que el aprendiente ya tiene integradas todas esas habilidades inferenciales y
conocimientos textuales y paratextuales que podra transferir de una lengua a otra en el
momento de leer y comprender un texto en una L2 o LE, siendo los conocimientos

textuales los mayormente transferibles.

Si bien la teoria sostenida a largo de este trabajo sobre cdmo el reconocimiento de
los tipos textuales convencionales favorece el proceso de la comprensién cuando de
textos en la lengua materna se trata, no queda tan claro este fenémeno cuando hablamos

de leer y comprender un discurso en una lengua extranjera.

Refiriéndonos ahora mas concretamente al trabajo del tipo de texto
argumentativo, foco de atencion y eje en el desarrollo de nuestra secuencia didactica, se
advierte, en la ensefianza y aprendizaje de Inglés Lengua Extranjera, en la etapa final de
Primaria, un conocimiento minimo de la estructura del discurso argumentativo. Por lo
tanto, dada la escasa familiarizacion de los aprendientes con este tipo de texto, se
observan ciertas dificultades a la hora de reconocer, en textos en inglés, el esquema
argumentativo basico: presentacion de la opinidn, argumentos y contraargumentos y

conclusioén.

Durante el desarrollo de la secuencia didactica, esta situacion de partida de los
estudiantes con respecto al conocimiento de la organizacién textual de los textos de
opinidn, hizo necesaria una ayuda y esfuerzo afiadido en el proceso de comprension de
los textos a trabajar, y una mayor insistencia en cuanto a diferenciar las partes en que

debian estar estructurados los escritos.

A la hora de llevar a cabo la produccion del primer borrador, algunos grupos de

alumnos comenzaron redactandolo directamente en inglés, siempre contando con mi
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supervision y con la ayuda de recursos tecnoldgicos y didacticos. Otro de los grupos
decidio empezar el texto en castellano, para después ir traduciéndolo al inglés. En este
caso, este paso previo de realizacion del texto en la lengua materna, también resulto
interesante y efectivo por su doble contribucion al aprendizaje de los aprendientes: el
desarrollo y la produccién de un texto de opinion no solo en la lengua extranjera, sino

también en la materna.

Como podremos ver en los anexos, los errores cometidos por los estudiantes a la
hora de redactar el texto en inglés se corresponden con el tipo de error mas
frecuentemente acusado por todo aquel que estd aprendiendo una lengua extranjera:
errores de adicion, de seleccion falsa, errores de omisién, errores de colocacion falsa,

etc.

Con todo esto, ante el escaso acercamiento a los textos argumentativos de opinion
advertido en estos cursos de la etapa educativa, se hace pues necesario una mayor
atencion y profundizacion en el tratamiento de este tipo de texto desde los ultimos
niveles de la Educacion Primaria, si realmente lo que se pretende es incidir en una
comprension y produccion efectiva y precoz del discurso argumentativo, tanto en la

lengua matera como en la extranjera.
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10. Anexos

Anexo 1

A continuacion, se presenta el esquema de la secuencia didactica a desarrollar,
donde aparece detallada la tarea principal y las actividades a trabajar en torno a esta,
seguido de los contenidos, criterios de evaluacion, indicadores de éxito, competencias

clave y el tipo de evaluacion que se llevara a cabo.
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AREA: Inglés Lengua Extranjera.

TAREA Y OBJETIVO PRINCIPAL.: Reconocer y producir un articulo de opinién en inglés, de acuerdo a las caracteristicas principales que lo conforman.

/TI'TU LO Y DESCRIPCION DE LA SECUENCIA: From my point of view es una secuencia didactica destinada a trabajar el texto argumentativo en 5° y 6° curso de la Ed. Primaria.

\

)

ﬂCTIVIDAD 1 \

Leemos, escuchamos y
comentamos diferentes
ejemplos de articulos de
opinioén en inglés adaptados
al nivel del alumnado y
reconocemos los elementos
en comun de los textos
(transmiten opinion,
estructura, conectores,

Qparaci()n en pérrafos...)j
/EJ ERCICIO \

Identificamos en los
textos las partes del
articulo de opinion
(introduccion, tesis,
argumentos y
conclusién) y los

KCOHGC'[O Ires. /

GCTIVIDAD 2 \

Dividimos la clase en
grupos de 4 estudiantes.
Repartimos los roles
dentro de cada grupo.
Cada miembro tendra
una responsabilidad
diferente.

\_ /

/ACTIVIDAD \

Lluvia de ideas para
elegir el tema del
articulo de opinién.

Cada grupo elige el

tema de su articulo.

\ /

ﬁCTIVIDAD 3 \

Previa busqueda en Internet,
proporcionamos a los
estudiantes una serie de
enlaces acotados a fuentes de
su nivel. De esos enlaces, cada
grupo buscara y seleccionara
al menos un articulo de
opinion.

\ /

éJERCICIO \

Identificamos el tema que
trata el articulo seleccionado
y, con colores, distinguimos
las partes del texto, los
argumentos a favor y en
contra que transmite el
emisor y los conectores.

/
ﬂCTIVI DAD \

Del articulo seleccionado,
cada miembro del grupo
ofrece, de manera oral, una
opinién personal
argumentada sobre el tema
del texto empleando
expresiones y marcadores

kdiscu rsivos trabajados. /

/ACTIVIDAD 4 \

Elaboramos un plan
de trabajo en donde
recogemos los
argumentos y
contraargumentos
gue reforzaran
nuestra opinion.

\ /

/ACTIVI DAD \

Redactamos un
primer borrador con
las ideas aportadas
de manera
cohesionada,
estructurando la
informacioén en
parrafos y empleando
los conectores
correspondientes.

ﬁCTIVIDAD 5

o

Revisamos el borrador,
corregimos, y lo
intercambiamos con el
de otro grupo para su
siguiente revision.

/EJERCICIO \

Una vez revisado y
corregido, escribimos
el texto definitivo a
través del procesador
de textos.

~

/ACTIVIDAD 6 \

Editamos nuestro
articulo.

/

o /

- /

\ /

/ACT IVIDAD

Publicamos nuestro
articulo en el Blog
de la clase.

-

~

)
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Nombre del proyecto/secuencia didactica: From my point of view.

TAREA: Producir un articulo de opinion.

CURSO: 5°y 6° - TEMPORALIZACION: 3r Trimestre

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

INDICADORES DE EXITO

ACTIVIDADES

EVALUACION

Identificacion del tipo textual, | 5° y 6°LE.BL1.2 Utilizar, de manera | 5°y 6°LE.BL1.2.1 Comprende un texto oral movilizando | CLI Actividad 1 Observacion directa
adaptando la comprension al mismo. | autbnoma, las estrategias basicas mas | sus conocimientos previos sobre contexto, contenido, | CAA Actividad 2
adecuadas para la comprensién de un texto | elementos no verbales y la estructura de la tipologia | CSIEE Actividad 3
oral, el sentido general, la informacién | textual (argumentativa, predictiva y persuasiva).
esencial o los puntos principales, utilizar las
palabras que
comprende, las indicaciones del texto y del
contexto y sus conocimientos previos para
deducir la idea general del significado,
formular hipotesis con ayuda del
profesorado y de los comparieros y explorar su
propio aprendizaje en contextos personales,
escolares y sociales, realizando comentarios
emotivos o estéticos.
Movilizacion de informacion previa | 5°y 6°LE.BL2.2 Aplicar estrategias basicas de | 5° y 6°LE.BL2.2.1 Planifica, con supervision docente de | CLI Actividad 1 Observacion directa
sobre tipo de tarea para expresarse | planificacion, ejecucion y revision, de forma | forma puntual, textos orales teniendo en cuenta su | CAA Actividad 2
oralmente. libre con supervision docente de forma | funcion comunicativa CSIEE Actividad 3
puntual, para producir textos orales breves y | (descriptiva, instructiva, estética, narrativa,
Concepcion de la claridad y estructura | sencillos, siendo capaz de aprender del error y | argumentativa, predictiva y persuasiva) utilizando
del mensaje, teniendo en cuenta la | autoevaluar y coevaluar su produccion, | técnicas de comunicacion no verbal (con apoyo visual,
funcién comunicativa. mostrando esfuerzo e iniciativa. gréfico, guion...)
» ) 5° y 6°LE.BL2.2.2 Produce de forma libre, con | CLI
Expresion  del ~ mensaje  con supervision docente de forma puntual, textos orales | CD
coherencia, cohesion y adecuacion. breves como las presentaciones o debates, en situaciones | CAA
cotidianas de comunicacién utilizando un lenguaje formal | CSC
y un vocabulario especifico adecuado al contenido de la | CSIEE
comunicacion.
Localizacion, seleccion, 5° y 6°LE.BL3.1 Identificar la funcion, el | 5° y 6°LE.BL3.1.1 Identifica la funcién comunicativa del | CLI Actividad 3 Observacion directa
tratamiento y organizacion sentido general en cualquier tipo de formato, | texto escrito (expresion de la opinion y ofrecimiento de | CD
eficiente y responsable de la la informacion esencial y los puntos | ayuda; narraciébn de hechos pasados recientes) en
informacion mediante principales en textos escritos muy breves y | cualquier tipo de formato, volviéndolo a leer si asi lo
herramientas de busqueda y sencillos en lengua estandar, con estructuras | requiere.
visualizacion digital. %Trﬁ;efm%r;iz'g%Igﬁafggbguy frecuente, de |- y G°LEBL3.12 Deduce el significado de textos | CLI
temas habituales relacionados con las propias e:sc_rltos en lengua estandar, con estructuras simples y | CAA
experiencias e intereses en contextos relativos I%xmo deouso muy frecuente. . CSIEE
a los &mbitos personal, pablico y educativo, 5 y 6_|,_E.BL3.1.4 Busca: selecciona y almace_na CLI
siempre que se pueda volver a leer, se cuente qurmaaon con las orl(_antacllones del adul_to en me(_ilos CAA
con apoyo paratextual y discriminando signos dlgltalgs sobr_e_temas de interes que se trabajan en el nivel | CSIEE
ortograficos bésicos, signos de uso frecuente y educativo utilizando los diferentes recursos de forma
la relacién sonido-grafia. responsable.
Estrategias de produccion del texto: | 5° y 6°LE.BL4.2 Aplicar de manera auténoma | 5° y 6°LE.BL4.2.1 Planifica, de manera auténoma, el uso | CL Actividad 4 Autoevaluacion diaria;
Planificacion: las estrategias basicas de planificacion, | de mecanismos para sacar el méaximo partido de los | CAA Actividad 5 reflexionamos sobre cdémo hemos
« Localizacion y uso adecuado de los | ejecucidon y revision, decidiendo sobre qué | conocimientos previos y la localizacion y uso adecuado | CSIEE Actividad 6 trabajado.

recursos linguisticos o tematicos.

escribir, considerando todo tipo de texto, la

de los recursos linguisticos, tematicos y organizativos.

Rubrica autoevaluacion diaria trabajo
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« Técnicas de organizacion de ideas. | estructura del mismo, a quién va dirigido y qué | 5° y 6°LE.BL4.2.3 Organiza y representa textos de forma | CL del grupo.

« Organizacion y representacion del material se usara, utilizando los recursos | creativa, de manera autbnoma, utilizando recursos (mapas | CAA Rubrica autoevaluacion diaria trabajo
texto de forma creativa utilizando linglisticos y técnicas de organizacion | conceptuales) herramientas digitales de edicion y | CSIEE individual dentro del grupo.
herramientas digitales de edicion y necesarios, valorando la originalidad y el | presentacion que permitan incluir texto con un formato Rabrica evaluacion producto final.
presentacion sencillas que permiten esfuerzo y presentando el producto en | personalizado.

incluir texto de forma personalizada. | diferentes soportes y formatos para su |5° y 6°LE.BL4.2.4 Produce y co-produce, de forma | CL

Ejecucion: inclusion en el portfolio. auténoma, textos que se ajustan a los modelos y formulas | CAA

*Redaccion del texto ajustada a los de cada tipo de texto con finalidad dialdgica, predictiva

modelos y formulas. (hordscopo, meteorologia...) y persuasiva.

Revision: 5° y 6°LE.BL4.2.5 Realiza, por propia iniciativa, el | CL

« De la coherencia, cohesion y proceso de revision de sus textos escritos valorando el | CAA

adecuacion. grado de formalidad del lenguaje y la utilizacion del | CSIEE

« Autorevision, revision colaborativa vocabulario especifico, detectando errores, corrigiéndolos

y revision del profesorado. y planificando acciones para superar las dificultades

« Presentacion del producto en encontradas.

diferentes soportes y formatos.

e Seleccion de las mejores

producciones para su inclusion en el

portfolio.

Aplicacion  de  estrategias de | 5° y 6°LE.BL4.6 Actuar de modo eficaz en | 5° y 6°LE.BL4.6.1 Participa en la planificacion de metas | CSC CAA | Actividad 1 Autoevaluacion diaria;
aprendizaje  cooperativo y por | equipos de trabajo, participando en la | comunes haciendo propuestas valiosas y tomando | SIEE Actividad 2 reflexionamos sobre cémo hemos
proyectos. Desarrollo de proyectos en | planificacion de metas comunes, tomando | decisiones razonadas. Actividad 3 trabajado.

equipo, transformacion de ideas en | decisiones razonadas, responsabilizandose de | 5° y 6°LE.BL4.6.2 Participa en didlogos para resolver | CSC CCLI | Actividad 4 Rubrica autoevaluacion diaria trabajo
acciones. Toma de decisiones. | su rol y su tarea, haciendo propuestas valiosas, | conflictos interpersonales preguntando adecuadamente y Actividad 5 del grupo.

Busqueda del sentido de su trabajo en | reconociendo el trabajo ajeno y animando a los | reformulando el contenido del discurso del interlocutor Actividad 6 Rubrica autoevaluacion diaria trabajo
una tarea compleja que afecta a | otros miembros del grupo, utilizando el | con un lenguaje respetuoso. individual dentro del grupo.

varios. Entusiasmo  por  las | dialogo igualitario para resolver conflictos y | 5° y 6°LE.BL4.6.3 Utiliza el didlogo igualitario para | CSC CCLI

perspectivas 'y  los  objetivos | discrepancias. resolver conflictos habituales respetando los puntos de | SIEE

compartidos. Sensibilidad y vista de los demas en las situaciones que asi lo requieran

comprension por los puntos de vista incorporando las intervenciones ajenas manteniendo la

de los demas. Busqueda del consenso calma ante los obstaculos y malentendidos.

y el apoyo de los demas. 5° y 6°LE.BL4.6.4 Anima a los otros miembros de su | CSC

grupo y reconoce el trabajo que realizan dentro del
equipo.
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Anexo 2

Modelos de textos de opinién trabajados en clase®®:

C.- EXAMPLES
“The teenage years are the best years of your life”. Do you agree?
People often say that the teenage years are the best years of your life. However, | do not agree with the statement.

Firstly, most teenagers have little independence. They have to do what they are fold by their parents and teachers. In
addition, they usually do not have much money.

Secondly, teenagers may not have the responsibilities adults have, but they have other worries. Teenagers have a lot of
pressure form exams, which can detemine the rest of their life.

Allinall, teenagers have alot of fun, but | believe that the best years of yourlife come when you are a hit older, with a job,
money and the freedom to do what your like,

18 Textos extraidos de: http://learningenglishisgreat-rosa.blogspot.com.es/2013/01/how-to-write-opinion-essay-
como.html, http://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/writing-skills-practice/opinion-essay,
http://lawebdelingles.com/opinion-essay/opinion-essay-sobre-el-cambio-climatico/.
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| AN OpINIion es5say

Are video games a good way to keep fit?

Nowadays, many teenagers have got video consoles at home and they
often like playing active video games. These are good for you for a
number of reasons.

First of all, active video games are a good way to keep fit.

There are lots of different types of exercise you can do such as
basketball, water-skiing and dance and, what’s more, you can play them
in the comfort of your own home. these games are fun
and interactive because you can play them with friends and, if you play
online, you don't need to be in the same place as your friend to play.

In addition, you can play them whenever you want. [Som_e people think]
that it's better to do exercise outside in the fresh air. Although this is
true, it's actually difficult to play outside when it’s raining or very hot so
video games are a good alternative.

To sum up, || believe that| video games are a fun and social way to keep
fit. 1 think they are a good option when you can’t play outside and they
might encourage people to do more exercise.

Top Tips for writing

1. Write your essay in clear paragraphs. Use phrases like First of all, In
additionand To sum up to start each paragraph.

2.| Express your own opinion using I think, In my opinion or I believe.
Mention other viewpoints with phrases like Some people think and say
whether you agree or disagree with them.
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Nowadays in the world and in our counfry the citizens are suffering the problems and effects that climate change produces. The
temperature is rising little by little every year, the same happens with the level of e oceans and the number of illnesses that are

A for and against essay

Reali ows entertainmen

Reality shows are a very popular form of entertainment on TV nowadays.
There are dozens of different types of programmes such as singing
contests, cooking competitions or going to live in the jungle.

|| think that there is a lot of variety in reality TV. People at home can
ose which types of programme they want to watch dependmg on what
they are interested in. Some people like watching singing or cooking

competitions while others prefer watchini iﬁrammes about building

houses or travelling around the world. reality TV programmes
are a great opportunity to discover talented singers, dancers or chefs.

Several people who take part in these programmes get jobs as a result of
being on N#Qhe people on the shows have
interesting experiences and meet new people.

. some

C le think that reality TV is an easy way for
them to become famous. #most successful singers, actors or
chefs have worked hard all their lives and are good at their job because of

their hard work. sometimes the people on the shows have to do
really difficult or dangerous things. The competitions are very hard and
there is only one winner. some programmes
always follow the same format and this can be boring to watch,

p, | think that reallty TV is good entertainment. There is lots of
which means there is something for everyone and they are
interesting to watch.

Top Tips for writing

LI
N awao

|
T e ————

3. Organise your essay in paragraphs.
. paragraph 1 — introduction
. paragraph 2 — arguments for the subject
. paragraph 3 — arguments against the subject
. paragraph 4 — conclusion

‘What can we do to prevent climate change?

produced by the sun are beirg more and more.

We are in a dangerous sifuation, so we have to do something to change it, but what could we do to prevent this problem?

=irstly, we have to know some tips which are very easy and all of us can dodts (them) for example, we can separate-the rubbish (or
separate our rubbish). If we do 4kt (this), we witkean (will be able to) use the same products again after a tratament (no sé qué quiere
decir esto, after their use, referido al uso de los productos?77) Remember to separate paper, plastic and e (glass) from the rest.

We are used fo driving our car every day, so why do not (don't) we try fo et (leave) it in the garage and we take the public fransport?

Secondly, the government is a very important part in society (muy bien no poner the’ delante de society), so ke (they) have to act, but

how? For example, if citizens had a cheaper public fransport system, they would use it more often.

In conclusion, | believe we are able to do more to prevent climate change, and we have to, as we have to keep the environment for next
generations.
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Anexo 3

Esquema de planificacion del tema y los argumentos del texto:

Planning scheme for the production of an opinion essay

The topic of the opinion essay is:

Arguments: Counterarguments:

Our conclusion is:

Anexo 4

Borradores de las producciones de los estudiantes:
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Errores extraidos de los borradores de los textos:

Como podemos observar en los diferentes borradores, los errores mas comunes que de ellos se

extraen se corresponden con los siguientes tipos:

Tipo de error

Ejemplos

Errores de omision

*There are definitely many people _ have got a
tv.

*they _ after-school activities

*The majority of persons have or want _ have
one pet at home.

*itis good _ have pets

Errores de seleccion falsa

Errores de adicién

*there are tv’s what have got internet, you
tube...

*make the homework

*many people think that is better reading that
washing tv

*The majority of persons

*To conclude we are a favour because

*a pet makes your company

*the homework

*the pets

*because to makes you company

Adicion de letras

*estudients
*thath

Sustitucién de palabras homéfonas o casi

*not everywant

homofonas *washing tv
Sustitucion de una de las componentes de las | *is bether
consonantes dobles

Sustitucién de vocales homdéfonas o casi *ap-to-date
homdofonas *help as

*responsability

Sustitucién de consonante por vocales dobles

*thirtee
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Anexo 5

Lapbook con los textos de opinion realizados por los estudiantes:




d way for

ids for leaming, but we do
|

Bhool are enough for doing

;. reduce their academical
jmore than thity minutes of
|
§
[
i.

quinng responsibility and

3 the majonity of kids have
Wter-school activities and

ffor playing o resting

AY OF

HAT DO YOU
?

Ls 1 altalmo,.[ ome f

The majority of people have or want 1o have one pey
our opinion it s good to have pets for a number of

A pet mnkuywww.mcmpbynnhmmmy
affectionate, it helps you, hunts animals: rats, nsects gnd he pets
eat the food waste, ‘

In spite of it makes yw!pwmuy,pidww,‘h‘}
excrements. take it for a walk, you should take our pet o the vet
and puppies brake furniture, curtains, lamps e ) on thinking that
to have pets at home is good.

To conclude, we are in favour because a pet makes you company. YoU
have fun with your pet

By Joana, Andra, Eric and Neus

58



Anexo 6

Rubricas de evaluacién para el alumnado y el profesorado:

4

3

Planifica de manera
auténoma utilizando sus

Planifica de manera
auténoma con ayuda para

Planifica con ayuda y sin
utilizar sus conocimientos

No planifica ni con ayuda.

Planificacion L. . .
conocimientos previos. hacer uso de sus previos.
conocimientos previos.
Produce, de forma Produce, con ayuda, el Produce, de forma Produce el texto escrito sin
Produccion autébnoma, el texto escrito | texto escrito siguiendo el autébnoma, el texto escrito, |seguir el modelo y

siguiendo el modelo y
estructura de este mismo.

modelo y estructura
trabajados.

aunque no sigue el modelo
y estructura con exactitud.

estructura presentados.

Uso de conectores

Utiliza de manera
adecuada y coherente
muchos de los conectores
trabajados en clase.

Utiliza de manera
adecuada y coherente
algunos de los conectores
trabajados en clase.

Utiliza de manera
incorrecta algunos de los
conectores trabajados en
clase.

Apenas utiliza conectores
y lo hace de manera
incorrecta.

Realiza, por iniciativa
propia, la revisién del texto

Realiza, por peticion del
docente, la revision del

Realiza la revision del
texto, pero no detecta ni

No realiza la revision del
texto.

rreccion - i
el detectando y corrigiendo texto detectando y corrige los errores.
los errores. corrigiendo los errores.
Edita y presenta el texto de | Edita y presenta el texto de | Edita y presenta el texto, Edita y presenta el texto de
forma creativa, de manera | forma creativa y de manera | con ayuda, de forma poco |una manera poco creativa
Creatividad autonoma, utilizando autonoma, pero con poco | creativa y haciendo escaso | sin utilizar herramientas

herramientas digitales.

uso de herramientas
digitales.

y mal uso de herramientas
digitales.

digitales.
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4

3

Actitud

Participa activamente en la
planificacion del trabajo,
haciendo propuestas y
tomando decisiones.

Participa en la
planificacién del trabajo
haciendo propuestas, pero
no toma decisiones.

Participa en la
planificacion del trabajo,
aunque no hace propuestas
ni toma decisiones.

No participa en la
planificacion del trabajo.
Su actitud es pasiva.

Resolucion de conflictos

Participa en dialogos para
resolver conflictos con un
lenguaje respetuoso y
valorando los puntos de
vista de los demas

Participa en dialogos para
resolver conflictos,
utilizando un lenguaje
respetuoso, pero no valora
los puntos de vista de los
demas.

Participa en dialogos para
resolver conflictos, pero
utiliza un lenguaje poco
respetuoso y no valora los
puntos de vista de los
demas.

No participa en didlogos
para resolver conflictos.

Motivacion

Anima a los otros
miembros de su grupo y
reconoce el trabajo que
realizan dentro del equipo.

Anima a los otros
miembros de su grupo,
pero solo reconoce el
trabajo que algunos
realizan dentro del equipo.

Anima a algunos
miembros de su grupo,
pero no reconoce el trabajo
que realizan.

No anima a los miembros
del grupo ni reconoce el
trabajo que realizan.

Puntos de vista

Escucha, respeta y valora
los puntos de vista de los
demas.

A veces escucha, respeta y
valora los puntos de vista
de los demaés.

Escucha, pero no respeta
ni valora los puntos de
vista de los demas.

No escucha, respeta ni
valora los puntos de vista
de los demaés.
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4

3

Consenso-acuerdo

Actuamos de modo eficaz
en equipo, manteniendo la
calma ante los obstaculos

y malentendidos.

Actuamos de modo eficaz
en el equipo, pero solemos
perder la calma ante
obstaculos y
malentendidos.

Actuamos de modo poco
eficaz, y cuesta retomar la
calma ante obstéaculos y
malentendidos.

No actuamos de modo
eficaz, perdemos
rapidamente la calma ante
obstaculos y
malentendidos.

Responsabilidad

Todos los miembros
asumimos nuestro rol sin
interferir en el trabajo de
los demas.

Algunos miembros
asumimos nuestro rol, y a
veces tendemos a interferir
en el trabajo de los demas.

Asumimos nuestro rol con
ayuda e interferimos en el
trabajo de los demas.

No asumimos nuestro rol e
interferimos en el trabajo
de los demas.

Participacion-
implicacion

Nos implicamos en la
tarea y participamos
haciendo propuestas
valiosas. Entre todos
dirigimos el trabajo.

Nos implicamos en la
tarea, hacemos propuestas
con ayuda de la profesora
y entre todos dirigimos el
trabajo.

No siempre nos
implicamos en la tarea, a
veces hacemos propuestas
con ayuda de la profesora,
y solo algunos miembros
dirigen el trabajo.

No todos nos implicamos,
necesitamos ayuda para
hacer propuestas y no
sabemos dirigir el trabajo
entre todos.

Ayuda-cooperacion-
motivacion

Dialogamos, nos

ayudamos mutuamente y
estamos motivados y nos
motivamos unos a otros.

Dialogamos, pero no
siempre nos ayudamos
porque nos gusta mandar y
necesitamos que nos
motiven.

Falta didlogo, a menudo
discutimos, nos cuesta
ayudarnos unos a otros y
perdemos la motivacién
facilmente.

No sabemos dialogar,
discutimos, no nos
ayudamos y no estamos
motivados.
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Anexo 7

. . . ore . 19
Listado de marcadores discursivos facilitado a los estudiantes

Observaciones:

No es un listado para que memoricen los alumnos ni para que se utilicen todos y cada uno de
los marcadores textuales que aparecen. Se trata de que los estudiantes cuenten con un recurso util a
la hora de escribir frases o textos cohesionados, utilizando aquellos conectores que sean adecuados

y necesarios para la produccion de textos de opinion en esta secuencia didactica.

HOW TO WRITE AN OPINION ESSAY

A.- PLAN

PARAGRAPH 1
y whether you agree or disagree with
the statement.

PARAGRAPH 2

PARAGRAPH 3

PARAGRAPH 4

BASIC DOS IN WRITING AN OPINION ESSAY
Introduce each paragraph with a topic sentence, outlining the main ideas.

Do not write about advantages or disadvantages or points for or against.

Write in formal style.

BASIC DON’TS IN WRITING AN OPINION ESSAY
Don’t use colloquial expressions.

Don’t use short forms.

Don’t use emotive vocabulary.

Don’t give personal examples.

" Lista extraida de: http://learningenglishisgreat-rosa.blogspot.com.es/2013/01/how-to-write-opinion-essay-como.html

62



B.- VOCABULARY

EXPRESSING OPINIONS

In my opinion, ...

E'n mi opinion...

Personally, I think/ I believe (that)...

Personalmente, creo que...

| strongly believe that....

Creo firmemente que...

[t is clear (to me) that...

Me parece evidente que...

[ feel very strongly that...

Siento firmemente que...

[ (completely) agree/disagree with ...

Estoy (totalmente) de acuerdo/ en desacuerdo
con...

It seems to me that...

Me parece que...

As Iseeit, ... Como yo lo veo...
To my mind.... En mi opinidn,
In my view, Desde mi punto de vista,

From my point of view, ....

Desde mi punto de vista,

As far I am concerned, ...

En cuanto a lo que a mi respecta,

[ am sure/ convinced that ...

Estoy seguro / convencido de que...

| (dis)agree with the statement, because

Estoy de acuerdo/ en desacuerdo con la

afirmacion porque...

GIVING REASONS

My main reason is....

Mi razon principal es...

Another reason is...

Otra razon es...

One reason for... 1s ....

Una razon para.... es....

Many people say/ believe that...

Mucha gente dice/ piensa que...

Because...

Porque...

Since...

Puesto que/ ya que...

Because of/ due to...

Debido a...

EXPRESSING FACTS

[t is widely known that...

Es ampliamente conocido que...

It is a well-known fact that ...

E's un hecho bien conocido que...

Research has shown that...

a investigacion ha demostrado que...

There are definitely...

Definitivamente hay...

It is a fact that...

E's un hecho que...

It is clear/ true that...

Esta claro que/ es verdad que...

For example/ for instance,

Por ejemplo,
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EXPRESSING CONTRAST (LINKERS OF CONTRAST)

ALTHOUGH (aunque)

Although | was feeling depressed, | went to the
party.

DESPITE (a pesar de)

Despite the rain, | went to the party.
Despite feeling depressed, | went to the party.

IN SPITE OF (a pesar de)

In spite of the rain, | went to the party.
In spite of feeling depressed, | went to the

party.

EVEN IF (incluso si)

I will go to the party, even if | feel depressed.

WHEREAS (mientras que)

Adults can make their own decisions, whereas
teenagers have to do what other people tell
them.

HOWEVER, (sin embargo)

Mike is a very good singer. However, he can't
play any instruments.

BUT (pero)

Their music is very good. But, their lyrics are
not very interesting.

ON THE ONE HAND... ON THE
OTHER HAND (por una parte.... por la
otra)

On the one hand, they are extremely rich. But
on the other hand, they have lots of debts.

ADDING IDEAS

Moreover/ furthermore/ in addition (to) |4demads, ...

Apart from (that). .. Aparte de...
Firstly,... En primer lugar, ...
First of all,... En primer lugar, ...
Secondly;,.. En segundo lugar,..
Thirdly,... En tercer lugar,..
Lastly,... Por ultimo,..
Finally,... Finalmente, ...

EXPRESSING PURPOSE (LINKERS OF PURPOSE)

We use linkers of purpose to introduce reasons:

SO (THAT) (para)

| have brought a microphone so that the
audience will be able to hear us.

IN ORDER TO (para)

We need to register with the council in order to
vote.

TO (para)

| am phoning to ask information about the
event.

SO AS TO (para)

We all need to vote so as to express our

opinions.
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CONCLUDING THE ESSAY

TO SUM UP,

Para resumir ...

TO CONCLUDE,

Para concluir ...

IN CONCLUSION,

F'n conclusion...

[T IS CLEAR THAT...

Esta claro que

IN SHORT, F'n resumen...
ON THE WHOLE, E'n general...
ALL IN ALL, En conjunto, en términos generales...
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