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Resumen

Este trabajo presenta una secuencia didacticaedévide en dos partes, y que
se centra en el texto lirico y sus posibilidadesiwaicativas desde una perspectiva
constructivista e integradora de la lengua y kxditura. El objetivo de la programacion
de dicha secuencia didactica es la produccion déxtiue serd objeto de evaluacion.
Ambas partes de la secuencia didactica constitugarprogramacion conjunta, aunque
tan solo se ha podido implementar una de ellgsjh@era, de acuerdo con lo estipulado
por la tutora de practicas segun exigencias decalory tiempo, y cuyos resultados y
propuestas de mejora se recogen en el present@otrdbsta primera parte se ha
implementado en el aula de un grupo de 1° de E8¢3 oecesidad basica era el
descubrimiento de una via de acceso motivadora glaaprendizaje de la literatura.
Dicha necesidad se ha tratado de cubrir medianfeneénto de la participacion del
estudiante en los procesos de construccion delcooiento literario mediante el

estimulo de una postura activa y creativa antexébtlirico.

La segunda parte de la secuencia didactica coysstitina propuesta de
implementacion, y se centra en el trabajo integrddda lengua y la literatura en textos
poéticos mediante actividades que exigen procedimsede manipulacion y recreacion
de textos. El motivo por el que se propone tralidgade una perspectiva integradora es
la concienciacion del alumnado sobre la vinculadéna reflexion gramatical con la
lectura comprensiva de textos y su utilidad panadagle a objetivar y controlar de
manera consciente los mecanismos lingiisticos guigm como potenciadores de los
efectos estéticos y comunicativos de la produciEgtual de caracter creativo, asi como

el potencial de este tipo de actividades en |la pudacion y recreacion de los textos.

Con ello, se ha tratado de cumplir con los objetigstablecidos en el curriculo
de Secundaria, que demanda la competencia por pirtdos alumnos en la
interpretacion, produccion y evaluacion de texitesdrios, en este caso liricos, segun

las convenciones del género.



1. Marco teodrico

1.1. Introduccion

La secuencia didactica que aqui se propone, ceneadel texto lirico y la
programacion integrada de la lengua vy la literatseaencuadra en un esbozo de marco
tedrico que parte de dos focos de analisis baselosonstructivismo y el enfoque
comunicativo. A partir de teorias basicas del afimxje, la presente secuencia
didactica recoge el objetivo de responsabilizamlamno de su propio proceso de
aprendizaje, en este caso desde una perspectistaiativista basada en la idea de que
el aprendizaje significativo se construye sobreclmsocimientos previos. Para ello, se
hace necesario el trabajo con actividades que ftameon aprendizaje activo y
participativo, y dejen atras una postura pasivampe® ayuda a la construccién de un
conocimiento significativo. De esta manera, el alamaprendera a través de la
construccion de conocimiento, cimentado sobre perncia directa en la dinamica de

actividades que lo conecten con el mundo en el/pee

Por otra parte, el enfoque comunicativo dota aestsidiantes de un sistema
linglistico que les ayuda a comunicarse de manfetivea. En nuestro caso, las
implicaciones pedagdgicas del proceso de ensefiaraprendizaje a través de la
presente propuesta didactica son, por un ladogesasmtegias de ensefianza con la
finalidad de que los alumnos puedan reflexionaressh propio proceso de aprendizaje,
y hagan uso, entre otras, de actividades de car&sa@luativo destinadas a la
sistematizacion de lo aprendido, donde el conceéptcompetencia comunicativa forma
parte de su estrategia. Por otro lado, las actieisla@e analisis y produccién presentadas
bajo el enfoque comunicativo pretenden trabajarclaatro destrezas basicas de la
lengua, es decir, hablar, escuchar, leer y eschibscando promover el desarrollo de la
competencia comunicativa de los hablantes de ungu#& En nuestra secuencia
didactica se tienen en cuenta, pues, estas destreeadas en las diversas actividades
qgue la constituyen, teniendo el texto (tanto omaha escrito) como unidad basica de

aprendizaje y trabajo.

Asi, el planteamiento de una secuencia didacticacatacter mas o menos

innovador (o0 al menos alternativo a las practicasuisefianza tradicionales) sobre la



ensefianza de la poesia en secundaria parte, enonceso, del desplazamiento de la
vision pedagdgica hacia diversos ambitos. De unz pse pretendera reflexionar sobre
la funcion didactica de la ensefianza de la poesial @aula como objeto de analisis
formal, y de otra parte se plantearan cuestionesiomadas con la naturaleza de las
actividades, tradicionalmente de analisis y obsgdva y la necesidad de insertar
actividades de produccion, no tanto como actividafleales para demostrar lo
aprendido, sino mas bien como ejercicios que peénitir aprendiendo durante el
proceso de creacion. También se abordara la pdsithitle la integracion lingtistica y
literaria en algunas de las actividades, asi comoladinclusion de la reflexion
metalinglistica en la tarea del estudiante, comdamie objetivar los mecanismos

linglisticos estudiados y empleados en el procesaptendizaje del quehacer poético.

1.2. Enfoque constructivista

La concepcién constructivista del aprendizajegieomo base la idea de que el
objetivo de la educacién impartida en las instdnes educativas es promover los
procesos de crecimiento personal del alumno delgirecontexto social y cultural en el
que se desenvuelve. Para que el aprendizaje setwv@feel alumno debera verse
implicado en actividades intencionales, planificagaistematicas, que logren propiciar
en este una actividad mental constructiva (Diazigay Hernandez Rojas: 1999: 16).

El enfoque constructivista en el proceso de apzeajel otorga mayor
importancia “al proceso de aprender, a las actitydal como el alumnado construye
sus conocimientos, que a la mera acumulacion deeptos” (Guerrero, 2009, 1). Las
teorias de Piaget marcan el punto de partida dedasepciones constructivistas del
aprendizaje como "un proceso de construccion iateractivo e individual"
(Tannermann, 2011: 24). Este papel activo del alizafe se basa en caracteristicas
como la importancia de los conocimientos previgsgrcias y motivaciones de los
alumnos (lo que subraya la importancia de las fdsgndsticas del aprendizaje), la
construccion de las llamadas redes de significado,decir, la relacion entre los
conocimientos que favorecen la construccion de mapaceptuales y la ordenacion
semantica de los contenidos de la memoria, la @#ghale construir significados
mediante la reestructuracion de los conocimientavips y aquellos que se van

adquiriendo a lo largo del proceso de aprendizag, autoaprendizaje derivado de la
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propia construccion de significado de los contemidmcesados durante el aprendizaje
(Santiuste, 2009: 19).

Este complejo proceso, tendente al autoaprendizaica una nueva manera
de actuar por parte del profesorado, quien debstitwinse como guia que marcara las
pautas sobre qué ensefar y cOmo ensefar, quéreyalimo evaluar. Desde este punto
de vista, el profesor que adopta un modelo pedagodgonstructivista, desde los
postulados tedricos de este enfoque, sitla al iagteden el centro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, respeta y promueve sugseserasi como la actividad del
alumnado y su responsabilidad en dicho procesom@dgeste tipo de profesor fomenta
el aprendizaje grupal, compartido, el trabajo coaipeo, por creer que son mas eficaces

en los fines de calidad de los resultados del aimxaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, las actividadesgntadas guiaran, con ayuda
del profesor, los pasos a seguir con el objetitimadl de la elaboraciéon de un texto
poético, segun los aspectos que cabe tener enac(earcados previamente en los
contenidos especificados en la programacion deadieltividades), dejaran un margen
de libertad en el tema, y marcaran pautas faati@glen el resto de aspectos segun los
objetivos planteados. Asi, dichas actividades pdete seguir algunos de los principios
pedagogicos y metodoldgicos fundamentales en Ectiah constructivista; por ello, se

han llevado a cabo algunas estrategias:

- Se ha pretendido seguir un proceso compositivo tdeto partiendo de
actividades previas e intermedias de caracter dgigo y preparatorio, que
tienen en cuenta los conocimientos previos del aaduo, y cuyo objetivo es la
realizacién de la actividad o actividades finatis produccién. La estrategia de
intervencion educativa que debe seguir el profesoeste caso es, pues, la de
diagnosticar primero el nivel de desarrollo cogwitilel alumnado, para después
proponer actividades apropiadas (Villar y Past6632 303).

- El aprendizaje de la composicion se guiard mediastvidades de diversa
indole que primero ofreceran cierta libertad creadal estudiante, después
invitaran a la coherencia textual por asociaciériédminos con las estructuras
linglisticas ofrecidas (actividades de rellenarchse por ejemplo) para por
ultimo facilitar la correccion de dichas actividade

- Se emplearan diferentes textos poéticos, de varicatacteristicas.



- Las actividades pretenderan ofrecer cierta libetachpositiva (manteniendo
siempre la coherencia, por supuesto) para tratapdeximarse a la experiencia
de los alumnos.

- Los modelos de escritura ofrecidos pretenden sEjudisles al nivel y edad de
los estudiantes.

- Se pretende combinar, para un mayor desarrollagibdbilidades lingtiisticas y

comunicativas, la interpretacion (la lectura) pitaduccion (la escritura).

De esta manera, la secuencia didactica que peassest aspira a una
organizacion de la clase, no solo para que los radsnmescuchen y aprendan los
contenidos teoricos que se les ofrece, sino tamlgiénbre todo, para que los alumnos
puedan aportar su propia parcela de conocimientdiami& el trabajo creativo,
constructivo y cooperativo. Asi, parte de la evaidia del trabajo elaborado en clase, en
este caso, no se limita a la evaluacion de loseowts adquiridos por los alumnos,
sino que también se analiza la eficacia o éxitolage actividades propuestas, sus
cualidades motivadoras, su facilitacion del trabajo grupo, su adecuacion a los
objetivos y contenidos previos, etc.

1.3. Enfoque comunicativo

La educacion linguistica desde un enfoque comtimicgpone el acento, no
tanto en la adquisicion del saber linguistico, dimdamentalmente en la importancia
de abordar la ensefianza de lenguas desde la dacsdh del aprendizaje comunicativo
del estudiante, desarrollando las capacidadesity@es que posibiliten un intercambio
comunicativo efectivo en los diversos contextosadeomunicacion humana. Bajo esta
premisa, la escuela "ademas de ser un espacia@ed&aje es para los chicos y chicas
un espacio donde se expresan, donde debaten yastantropiniones, puntos de vista,
donde se crean y resuelven conflictos, se orgamztinidades; en fin, un espacio
donde la lengua se utiliza para la interrelaciariadb(Camps, 1988: 44). Por una parte,
desde el enfoque comunicativo, el aula constituyespacio para la comunicacién, que
se facilitara mediante el uso de tareas: "en uentot por convertir el aula en el
escenario de procesos comunicativos reales, seonqeola realizacion de las tareas
(actividades significativas que tiene como resultad determinado producto) como el
eje articulador del proceso de ensefianza-aprertitajzénet al, 1999: 43).



Por otra parte, se pone énfasis en el caracteioinal de la lengua. Por ello
tiene sentido que tanto los contenidos del aprejalitnglistico y literario como las
tareas del aula y las metodologias docentes seuariohacia el aprendizaje del uso
linguistico y discursivo de los alumnos para laorede sus habilidades comunicativas
y sociales en situaciones y contextos variadospmnagjue abarca las destrezas orales y
escritas por igual, y que a efectos practicos akzea en la comprension y expresion
oral y escrita. Ello favorece ver la lengua deddmila como un conjunto de habilidades
linglisticas, pragmaticas y sociales: "La funciénla escuela es, pues, desarrollar esas
habilidades atendiendo, entre otras cosas, a los ysfunciones de la lengua, sin
abandonar sus aspectos formales" (Maqueo, 2005:D®)este modo, desde una
perspectiva comunicativa y funcional, en el auldedgeran facilitar aquellos conceptos,
principios y procedimientos necesarios para refieai sobre el uso de la lengua en

situaciones y contextos diversos.

Maqueo (2005: 173) menciona algunos puntos ndgosspara que se cumplan

las propuestas del enfoque comunicativo, que releogresente secuencia didactica:

a) Tomar en cuenta los "grados de eficacia" y twecimientos sobre la lengua con los

gue el alumno ya cuenta (a través, en este casmadevaluacion diagnéstica).

b) Fomentar el respeto a las diversas formas direb los alumnos (regionales y
sociales).

c¢) Considerar la comunicacién eficaz como el obgefirincipal del curso. Para lograrla
son indispensables el conocimiento y la aplicaditen las reglas gramaticales y
ortograficas de nuestro idioma.

d) Tomar en cuenta que el trabajo con la lenguesrexclusivo de la clase de espaiiol.

e) Reconocer que el trabajo colectivo y el intetmany confrontacion de ideas entre los
alumnos son muy utiles para adquirir y ampliar adegias que permitan el uso

funcional de la lengua (lectura y escritura).

f) Favorecer el trabajo en equipo frente al indmald dado que propicia situaciones

dindmicas de participacion de los alumnos.



g) No limitar el acercamiento a la literatura deletura obligada de ciertos textos o a la
historia de la literatura. Tratar de que el alunapoenda a disfrutar y comprender el

texto literario.

Si retomamos la idea del punto c) sobre la impargadel conocimiento y uso
de las reglas gramaticales de lengua, cabe deeilacadquisicion de una conciencia del
sistema gramatical de una lengua sera, pues, unanfienta mas de las tantas que
debera ofrecerse en el aula, y que sera Uutil, jpongo, en tareas de facilitacion de la
comprension de un texto. Para hacer un uso contpetienla lengua en los diversos
contextos comunicativos no es suficiente, como aBide, estudiar las reglas
gramaticales, sino que hay que poner estas mishsesvécio de un fin mas amplio y
funcional. Ademas, la linguistica del texto lleaaealisis de la lengua a unidades
mayores que la palabra o la frase (Ruiz Pérez,iAgr&érez Gomez, 2011: 53). Por
ello se ha puesto un mayor énfasis en el texto aamaad basica de comunicacion, asi
como en la elaboracién de propuestas didacticaanadas en torno a los usos de la

oralidad, la lectura y la escritura.

Un ejemplo de este tipo de enfoque comunicatigpeeialmente en el marco de
la ensefianza de segundas lenguas, es el condaido Comun Europeo de Referencia
para las LenguagConsejo de Europa, 2002), que habla de las ca@mpies generales
del ser humano: los conocimientos, las destrezas;ompetencia existencial y la
capacidad de aprender, y en definitiva de todcelativo al saber, al saber hacer y al
saber ser:

La competencia comunicativa comprende varios coey@s: el linglistico, el

sociolinguistico y el pragmatico. Lasompetencias linguisticasncluyen los

conocimientos y las destrezas léxicas, fonologycsisitacticas, y otras dimensiones de
la lengua como sistema [...] Laompetencias sociolinglisticase refieren a las
condiciones socioculturales de uso de la lengua(y..afectan) a toda la comunidad
linglistica entre representantes de las distintalsuras [...]. Las competencias
pragmaticastienen que ver con el uso funcional de los recutswlisticos sobre la
base de guiones o escenarios de intercambios coativos. También tienen que ver

con el dominio del discurso, la cohesion y la cehela, la identificacion de tipos y
formas de texto [...] (Consejo de Europa, 20021438-

Por su parte, el curriculo linglistico de Lengastellana y Literatura en Espafia
de la Ley Orgéanica de Educacion incluido en la LAM@ue ya ha sido puesto en
marcha este afio en el 1° curso de Secundaria,aadmbia concepcion funcional del

aprendizaje linguistico, donde se entiende la coemge encomunicacion linguistica
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como el conjunto de habilidades, conocimientospeéerncias que las personas han de
saber utilizar para actuar de manera adecuadacgzeéin los diferentes contextos y
situaciones de la comunicacion humana: "el enfegneunicativo centrado en el uso de
la lengua se articula alrededor de un eje que asakocial de la lengua en diferentes

ambitos: privados y publicos, familiares y escdar®ecreto 1105/2014, num. 3, Sec.

).

Para terminar, segun los postulados basicos dedjes no solo se trata, pues,
de aprender a construir enunciados gramaticalneamtectos, sino de saber utilizarlos
en contextos concretos, asi como de saber evaluasos enunciados son 0 no
pertinentes o apropiados en cada situacion. Eltiebjaelel planteamiento de una
secuencia didactica de estas caracteristicas gestexsi, prevenir la inercia de una
tendencia tradicionalista basada en un aprendidajela lengua eminentemente
gramaticalista y descontextualizado, y fomentar,qomtra, el uso correcto, coherente,
adecuado y eficaz del lenguaje, si, pero al sendeiuna intencidn comunicativa y, en
nuestro caso, literaria, y ademas para fomentar cam&iencia critica que sirva al
estudiante para dar al texto poético la importargui@ merece, y dotarlo de un
verdadero estatus de conocimiento: un poema nolesus objeto de valor artistico,
sino un importante instrumento cognitivo, emotiveogial que ademas esta vivo, y que

es susceptible no solo de ser interpretado sirsedproducido.

1.4. Didactica de la Literatura

1.4.1. Introduccion

Lejos del encorsetamiento al que muchas veces semetida en la escuela, la
poesia en el aula deberia facilitar sobre tode@so al sentimiento y la apropiacion de
la realidad mediante una via eminentemente intuitll poema es conocimiento y
comunicacion. La poesia adquiere valor en las emnesique expresa y que suscita, por
eso es susceptible de ser interpretada de multipdeeras, por lo que carece de utilidad
plantearse la imposicién de una lectura Unica ointegpretacion exclusiva, ni por parte
del docente, ni de la critica ni del libro de teXbpoema es la expresion artistica de la
belleza por medio de la palabra, en especial aquple esta sujeta a la medida y

cadencia del verso. Nada en esta definicién sugiiata un poema como un objeto de
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analisis indiscriminado sobre su forma y temas.VEal seria interesante plantearse el
trabajo del poema en el aula (al menos en el prods de la ESO) como un juego
combinatorio con el que los alumnos puedan desclgbmultiplicidad de significados
que las palabras encierran tras sus combinaciorsdianie el uso de recursos
estilisticos y formales. Es tarea del profesor ayual que el alumnado descubra el
sentido del poema, ajustandose a la complejidateats, sin que ello signifique llegar
a su comprension total, sino mas bien que el alupomsiga un placer estético o
intelectual, a la vez que pueda asimilar algunogamemos automatizadores del

lenguaje poético.

Para ello, es conveniente que el docente faeligcceso al texto a partir de la
lectura y la produccion mediante una serie detesfias de aprendizaje desarrolladas en
el poema como, segun comenta Moisés Ruano, la neesignificativa, el vocabulario
-descubrimiento de la palabra poética-, las estrast gramaticales, los juegos de
palabras, etc. (Ruano: 2010, 199). Todo ello sibago (y ahi esta la clave) mediante
la interaccion del alumno con el poema como formanaplicacion a partir de juegos
que ofrezcan al estudiante nuevos puntos de \obt& | texto poético y la literatura en
general. Con ejercicios de recreacion, por ejemploalumno tiene al menos la
posibilidad de hacer suyo el poema, de acercardmlaptarlo a su experiencia y de
relacionarlo con ella. En esta serie de dinamiaassistira la primera parte de las
actividades. Por otro lado, las actividades intdgras de otras vias de aprendizaje
fomentan la vision del trabajo de los textos lisi@mmo algo transversal, no estanco,
que permita apreciar la versatilidad del lenguage, capacidad creadora o

transformadora.

Las tareas didacticas no tratan de hacer un m&woinstrumental del poema
como pretexto para estudiar sintaxis, sino de ifacila los alumnos, tal y como
comentan Rodriguez y Zayas, "la construccién datide de los textos mediante
actividades de observacion y de manipulacion d®rdaa linglistica” (Rodriguez y
Zayas: 2006, 72). En las actividades propuestasssechan los poemas mediante la
lectura en voz alta de los mismos, que permitancdanta de la musicalidad de los
textos, y se llevan a cabo lecturas individualesag reflexivas en silencio, con el fin de
interpretar los contenidos desde varios planosudées. Asimismo, se incluyen
actividades de produccion, necesarias en estos pasa fomentar la actividad creadora

y a la vez poner en practica multiples recursos Iggealumnos habran aprendido
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previamente, y que tendran que ver con la métiecajersificacion, el léxico, las
colocaciones, las figuras literarias (trabajarensbsparalelismo como figura de
naturaleza sintactica y en la metafora y la comgi@nacomo figuras de naturaleza

semantica), etc.

Se trata aqui, en definitiva, de poner en praaia lectura activa y creadora
que no se limite al mero analisis y observacion weko, y que ademas de la
comprension lectora y la interpretacion del poerparéir de sus diversas posibilidades
creativas y referenciales, el alumno pueda jugaretdenguaje para crear algo nuevo y

apreciar asi la versatilidad de la poesia.

1.4.2. Crear escritores competentes. La practica de la escritura

El curriculo de Secundaria marca las directricizes el modo de concebir la
expresion escrita. Si hacemos un repaso a lo edos diversos bloques, podemos leer
indicaciones como la siguiente: "la materia de luen@astellana y Literatura tiene
como objetivo el desarrollo de la competencia cdoativa del alumnado, entendida en
todas sus vertientes: pragmatica, sociolinguistilii@raria [...] ESos conocimientos son
los que articulan los procesos de comprensién yesijn oral por un lado, y de
comprension y expresion escrita por otro" (Dectel65/2014, nim. 3, Sec. I). Otra
afirmacion relevante es la siguiente:

La lectura y la escritura son los instrumentosagés de los cuales se ponen en marcha

los procesos cognitivos que elaboran el conocimidat mundo, de los demés y de uno

mismo [...] Con el bloque de Comunicacion esctaar y escribir, se persigue que el
alumnado sea capaz de entender textos de distiatio gle complejidad y de géneros
diversos, y que reconstruya las ideas explicitampicitas en el texto con el fin de
elaborar su propio pensamiento critico y creativ fpara progresar en el dominio de
las técnicas de escritura es necesario adquirmézsanismos que permiten diferenciar y

utilizar los diferentes géneros discursivos aprbgsa a cada contexto (familiar,
académico, administrativo, social y profesionabidl).

El objetivo expresado en el curriculo es claroorahcabe preguntarse cémo
conseguir dicho objetivo. Ademas, es evidente elagonismo del texto como unidad
basica sobre la que giran conceptos relacionadodactipologia, los ambitos de uso,
los géneros textuales o las propiedades textuaea @decuacion, la coherencia, la

cohesion, la correccion... Curiosamente, el bloduéucacion literaria asume
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exclusivamente el objetivo de hacer de los escol@&ores cultos y competentes, sin
abordar la necesidad de desarrollar una competescida. El fomento y practica de la
escritura llamada creativa no entra dentro de legramas de los departamentos
didacticos de Lengua y Literatura, o al menostalpccion escrita de un texto poético,
por ejemplo, no es considerada tan relevante carasdritura de textos pertenecientes a
otros géneros textuales. Sin embargo cabe teneueamnta este tipo de practicas, sobre
todo si queremos crear ciudadanos no solo capacedetactuar satisfactoriamente en
todos los ambitos que forman y van a formar paeesu vida (como especifica el
curriculo) sino sobre todo ciudadanos capaces dwm@mder mejor al ser humano, el
mundo que les rodea y en Ultima instancia a si mssoomo forma de enriquecer su
existencia. Por ello se ha considerado la liteeatomo una forma de comunicacion
social, con cualidades aptas para la formacioriiest&ognitiva, afectiva y linguistica
del individuo, y con un valor epistemologico enttamue abre las puertas a la
interpretacion de la realidad y permite dar form#iucal a la experiencia (Margallo,
2011: 173).

Hay que recordar, no obstante, que no basta aoibiegpara aprender cémo
escribir. Es fundamental ofrecer las herramientaginentes para hacer que los
estudiantes sean competentes. Por ello, se haesanec que el alumno aprenda a
desarrollar una serie de competencias y estrategi@s le permitan aprender a
expresarse también de manera artistica. Escribiacgrlo bien, esta al alcance de todos
y ademas es valioso, pues sirve para enrigueceafmxidades expresivas individuales
que permiten el uso de la lengua en diversos y maymntextos comunicativos. Para
ello, el alumnado necesita saber como funcionatebit®s fundamentales de la cultura

escrita a la que pertenece.

Si el objetivo del sistema educativo es haceriteses competentes, se hace
necesario el uso de estrategias para desarrobaplasion escrita a través de textos que
a su vez definan un modelo o tendencia cuyo puafoattida es nuestra propia cultura.
El fin de la practica de la escritura en el aulbedser convertir la produccion textual
progresivamente en un ejercicio personal, libreipaomo (Moreno, 2914: 105). Con
todo, las vias de adquisicion de las destrezastasero se conseguiran mediante el
estudio de una teoria que las describa, sino diiren las practicas de escritura donde
los alumnos tengan que producir textos segun draode unas reglas determinadas

basadas en diversos mecanismos de coherencia §i@ohEs importante conocer los

14



mecanismos estructurales de un texto poético, & importante es todavia que los
estudiantes escriban un texto poético partiendsitleciones reales o simuladas, o
necesidades expresivas variadas, interiorizando laopractica de la escritura los
elementos formales que hacen que ese texto adqlasracualidades estéticas

caracteristicas de un texto poético.

También resulta relevante que los estudiantesrddélea un cierto placer en lo
que estudian. Y ademas, deben ver que esa senera®s estructurales que deberan
poner en practica le serviran para facilitar sbaja a la hora de escribir, y no al
contrario. Deben ver, asi, que la tipologia textuéds aspectos formales no son una
forma de poner diques al acto creativo, sino que por contra, una manera de
potenciar los efectos expresivos y comunicativégrdemo. En todo caso creemos que,
ya puestos a ensefar reglas y contenidos en maler@oesia, lo mejor es que los
estudiantes aprendan esos contenidos y esas paglEndolas en practica mediante la
propia escritura de un poema, pues si son duefide dae hacen lograran tal vez
comprender mejor lo que los demas (los otros esest aquellos que figuran en los

libros) hacen.

1.4.3. Modelo y método para el desarrollo de la competencia escrita

Tradicionalmente, la orientacion en la ensefaezia @éscritura se fundamentaba
en la imitacion de modelos literarios canonicos,eemejor de los casos, porque la
expresion escrita se ha limitado al aprendizajéersidtico de la gramatica y del
vocabulario, la ortografia, etc., aprendizaje siemp casi siempre destinado, por otra
parte, a la produccion de textos linglisticos daatar expositivo o descriptivo, y muy
pocas veces creativo o literario. En oposicion ta esientacion centrada en los
conocimientos de tipo analitico sobre el textadit®, nace una tendencia renovadora
gue reivindica la necesidad de que los estudiaetesientren en la escritura una
herramienta util para expresar sus propias idesmientos de manera creativa. Esto
justificaria el modelo critico de ensefianza y agiwaje de la Lengua y la Literatura,
fundamentado en el uso funcional de la lenguasqglepuede llevarse a cabo mediante
una perspectiva que conjugue la teoria y la practic

Con todo, la ensefianza de la expresion escri idebas alla de la creacion de
un entorno favorable al desarrollo mediante acides de lectura y escritura que
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permitan aprender a escribir mediante la repetigiola imitacion de modelos. La
carencia de habilidades linguisticas en el domil@da lengua escrita que muestra la
mayoria de los alumnos en todos los ciclos de soegp formativo demuestra que las
horas destinadas al trabajo de esta destreza amalo no son suficientes, 0 no se
cumplen o no se ven complementadas con los métmioectos. Para que los métodos
aplicados en el aula funcionen, cabe tener en auam serie de lineas que permitan
fundamentar la enseflanza desde nuevos puntos te Vsy que tomar en
consideracion, por ejemplo, que el proceso de ceinjgm escrita es complejo e
implica una serie de procesos y operaciones ifaeromados entre si a distintos
niveles, algo que podria acarrear excesiva diidulsi no utilizaramos algunas
estrategias, como elaborar planes explicitos, t@m@matizados algunos de los saberes
procedimentales implicados, centrarse en la satud@un problema y aplazar los otros

gue se presenten hasta el momento de una revisgherjpr, etc. (Camps, 1992).

Otro factor a tener en cuenta es que escribiatilea es una actividad social:
basta acceder, por ejemplo, a la seccién de conmntie cualquier blog literario para
evidenciarlo. La creatividad verbal no se circuitigcral registro literario, sino que
abarca multitud de ambitos del conocimiento hum&szursos como la metafora, tal y
como indican Lakoff y Johnson (1980, citado en &€vortle los Rios: 74), no son
fendmenos exclusivos del lenguaje literario, sine gu presencia es perceptible en todo
tipo de textos y desempefian un papel importang proceso de comunicaciéon (Cortés
de los Rios, 2000: 74).

Como practica discursiva, el lenguaje escrito page contexto especifico en el
que intervienen tanto el escritor como los lectokesste una amplia bibliografia sobre
la escritura como actividad social; Vigotsky ya @ute relieve el origen social del
pensamiento verbal. Bajtin, por su parte, resdltéagicter social de la escritura al
considerar el discurso como la representacion déintlis voces o0 perspectivas
ideoldgicas (Camps, 1992). Por limitaciones deresiéa, no profundizaremos en ello;
baste sencillamente sefialar que el aula puede & dliebcer diversas situaciones de
escritura que permitan a los estudiantes proydetdaores modelos de sus propias
producciones, sus funciones y las intenciones carativas de los textos, situaciones

éstas que deben ser propiciadas y guiadas pocehtin
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Por otra parte, se precisa destacar la necesidadbgetivar una serie de
conocimientos procedimentales y conceptuales, @siocla exigencia de un control
consciente durante la fase formativa a la hordedad a cabo practicas de escritura, que
permita posteriormente llegar a automatizar cieestsategias. El uso de items que
guien la produccion de los alumnos es necesaréas puitara la produccion automatica
o inconsciente del texto. Es por ello que en lds/idades que se presentan en esta
unidad didactica se introducen cambios en la dstraic manipulaciones,
transformaciones y otros procedimientos que hadaallamno consciente de los
conocimientos explicitos, gramaticales, textualesscursivos, etc., que estan

aprendiendo o que ya poseen.

Cabe, en definitiva, tener en cuenta la variedathteracciones promovidas en
la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, e/ gpdrian resolverse mediante
practicas textuales en las que el docente trahagsdritura ofreciendo al alumno, por un
lado, los contenidos de la competencia comunicativdgiscursiva, y por el otro los

contenidos del aprendizaje especificos del escritor

En el caso de la presente secuencia didactigaesende plantear por un lado el
ejercicio de la lectura y la escritura como algsi @adisociable en la concepcion global
del aprendizaje de la lengua, y por el otro, egaslo de la integracion linguistica y
literaria (segunda parte de esta secuencia didjcte quiere hacer ver al alumno que
los saberes linguisticos y literarios estan intimai® relacionados, y no constituyen dos
compartimentos estancos del saber linguistico. Aderse busca que el estudiante se
sienta amparado o guiado por una serie de herrtasigne le permitirdn enfrentarse al
acto creativo de produccion textual. Dichas heremtais guia no sirven, por tanto, para
limitar las capacidades creadoras del alumno, goncel contrario se aspira a que sean
potenciadoras de esa creatividad mediante los m®getu andlisis. Ensefiar a utilizar,
en resumidas cuentas, la palabra como instrumentomunicacion pero también como
instrumento de experimentacion y juego, indagandée mecanismos del lenguaje y
del metalenguaje que permitan el uso creativo ¢tiguoée la lengua. Ese es tal vez ese
tipo de aprendizaje heuristico, cuyo funcionamiezdgth basado en la creatividad del
alumnado, el camino para que el alumno sea ma<sieats de la importancia del
lenguaje como elemento vertebrador de su pensamyeocbmo integrante clave de su

proceso de autorrealizacion personal (Lopez Vatdtacabo Fernandez, 1999: 106).
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1.4.4. Integracion lingiiistica y literaria

Si la enseflanza de la literatura es clave parar dotlos alumnos de una
formacion humana basada en cualidades de carastétice, cognitivo, afectivo,
linglistico, etc., también sirve, frente a la elaseia tradicional de la lengua, para que el
estudiante ponga atencion en el significado y dhbéscimiento de sentidos
interpersonales, mas que en la forma, ademas denfamel aprendizaje subconsciente
y la competencia comunicativa (Santos Menezes,)2&LQ@rabajo con textos literarios
ofrece la oportunidad de plantear diversas prolieassobre su naturaleza, e invita a
reflexionar sobre los diversos mecanismos que lonaatizan, entre ellos ciertos
recursos linguisticos que contribuyen a un efectproceso de interpretacion y
construccion de significados en el plano discursnamliante el trabajo de los aspectos
estructurales y semanticos del lenguaje, enmarcados de cuentas en un ambiente
comunicativo centrado tanto en lo que se dice cemoomo se dice algo.

Las tareas literarias encierran pues un potericigliistico que es necesario
explotar, ya que a través de ellas podemos haaerdeslas formas linglisticas en
funcioén del significado. No en vano el enfoque coioativo ha pasado a considerar el
texto como centro o unidad basica de la actividagliistica en el aula. En el caso de las
actividades con textos poéticos, por ejemplo, lacién entre la forma y los efectos
comunicativos que estos presentan constata lareradde la necesidad de conocer los
recursos linguisticos empleados en la interpretagiocreacion de los significados
subyacentes en los contenidos. En otras palabresn@cimiento de la forma permite la
potenciacion y coherencia de los significados aqueada el texto poético.

Por otra parte, la familiarizacién con algunosla® mecanismos de acceso y
posibilitadores de este tipo de textos permite stliddante conocer uno mas de la
multiplicidad de discursos posibles en la diverdide ambitos humanos, algo que los
ejercitard en conocer qué formas son las adec@sdesda situacion comunicativa.

Por todo ello, la integracion linglistica y liteeatiene sentido. No se trata,
como se ha dicho y se recordara a lo largo detediajo, de utilizar como excusa los
textos literarios para hacer gramatica, o a larsajesino de poner en evidencia la
interrelacion entre ambas:

"Aprender a identificar ciertos artificios literasi y a darles sentido [...] requiere la
reflexién sobre las formas linguisticas que intmein en estas convenciones, por lo que
las actividades de reflexion gramatical en relacidn los textos literarios deberian ser
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un componente imprescindible del aprendizaje détdeatura” (Zayas y Rodriguez
Gonzalo, 2006: 63).

1.4.5. La practica reflexiva

El objetivo ultimo del aprendizaje de la lenguaaesno sabemos, la adquisicién
de habilidades linglisticas y comunicativas que pagnitan una optima interaccion
con nuestro entorno. Es por eso que el aprenddmjena lengua va mas alla del
aprendizaje de la gramética, que se empleara desrenaauxiliar para mejorar la
experiencia lectora, escritora, de habla y de éscueor otro lado, el aprendizaje de los
contenidos gramaticales desde la perspectiva delcasnbia sin duda la concepcion y
configuracion de las actividades destinadas alngiizaje de la lengua. En este sentido,
es importante no limitar las posibilidades del dsede actividades de caracter
linglistico al andlisis de sus formas gramaticadés) que se precisa de una practica
reflexiva de estas formas, pues es légico que finelle los contenidos linguisticos
aportados en clase es el de comprender textos gralecritos, y ser asimismo capaz de
producirlos, hay que centrarse en evidenciar cisiados mecanismos linguisticos que
facilitan dicha actividad.

Las actividades de reflexion gramatical propuestes tienen que ser
necesariamente aquellas en las que se pregunta &oldefinicion de conceptos
gramaticales aislados, pues esto llevaria a no &aneuenta la relacion entre las formas
o conceptos linguisticos y el significado de losramiados del texto en el contexto de la
actividad planteada, es decir, que la reflexiomgtécal debe hacerse en el contexto de
las actividades de comprension y produccion texiiainpoco es necesario que se trate
de actividades en las que se pida una reflexiortivhpa sobre dichos contenidos.
Segun nuestra opinion, el empleo de actividadesdeipulacion donde se realicen
operaciones en las que el alumno tenga que adtigaconocimientos linglisticos
entrafla por si misma una practica reflexiva. Aef, giemplo, cuando un alumno se
enfrenta a un texto de completar huecos seguntégada o funcion gramatical de las
palabras que ha de manipular, esta empleando pmaeetbs de cohesion que se llevan

a cabo mediante una previa reflexion.

El tipo de reflexion gramatical que se pretendesta unidad did4ctica, basado
en los principios de la llamada graméatica pedag@jgis aquella que supere el mero
analisis de formas linguisticas. Es por ello queims por el disefio de actividades que

consisten en la manipulacién, reelaboracion, comgosy revision reflexiva de textos,
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asi como de produccion de enunciados aplicandagegtamaticales implicitas o
explicitas, tal y como propone Felipe Zayas enogade sus trabajos (Zayas, 2011:
101). De esta manera, las formas linglisticas aeajmrian segun su funcién en el
discurso, insertdndolas en una dimension semantiqgaragmatica de la lengua,
contemplando ademas la diversidad de tipos y gértesduales. En este contexto de
aprendizaje es cuando la reflexion gramatical yntagracion linguistica y literaria

tienen sentido.

2. Contextualizacion

2.1. Contextualizacion del centro

Tal y como se especifica en el Proyecto EducatiecCentro, el Instituto de
Educacion Secundaria Matilde Salvador de Castel#onn centro de ESO, Bachillerato
LOGSE en las modalidades de Ciencias de la Naazralda Salud y Humanidades,
ademas de incluir la ensefianza de Ciclos FormatigdSrado Medio y Superior en las

familias Sanitaria y Edificacion y Obra Civil.

El alumnado de secundaria que accede al centrsolere todo aquel que
previamente ha estado adscrito al entorno del GidiBro Andrés. Segun el testimonio
de diversos profesores, el alumnado nuevo de sadandiene frecuentemente
dificultades de adaptacion a los programas y dicasnpedagogicas del instituto, entre
otras cosas por la falta de coordinacion y acuerdéa actualidad entre los miembros
directivos y docentes de ambos centros. Por apwmtarconcrecion en el area de
Lengua y Literatura, se ha podido observar, safle £n los cursos de primer ciclo,
gue un alto numero de estudiantes desconoce yamtacuon los estandares minimos en
los contenidos previstos para la consecucion debgetivos que, segun el curriculum,
el primer ciclo de la ESO debe cumplir, especiabmean materia de comprension y

expresion oral y escrita.

En cuanto a los principios pedagogicos, el IESil@atSalvador asume su
responsabilidad sobre diferentes aspectos: porada, len lo referente al estilo de
educacion, pretende garantizar la igualdad enkessasi como el rechazo a todo tipo
de discriminacién y el respeto a todo tipo de e¢akuDe hecho, el centro posee por lo
general un ambiente relajado y moderado, sin ealpegnflictividad. Otro reto es la
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adquisicion de una formacion personalizada queigepna educacion integral de
conocimientos, habilidades y valores morales dealosinos en todos los ambitos, ya
sean familiar, social o profesional. Este puntouentra en la practica ciertas
dificultades, sobre todo si contamos con limitae®eomo por ejemplo la cantidad de
alumnos con los que cuenta cada grupo, cuya ratodegor/alumno se sitla

aproximadamente en 1/35. Ello afecta también al promiso de velar por la

integracion de los alumnos con necesidades edasatispeciales y la realizacién de
medidas o actividades que favorezcan su formaditagria. Ademas, uno de los puntos
que pretenden ser esenciales en los objetivos @roc con respecto al ambito
metodoldgico, que es potenciar el trabajo en eqpgrva conseguir una actitud solidaria
y cooperativa, se ve dificultada por diversos feegpentre ellos la ya mencionada ratio
de alumnos, excesiva para la gestion del trabajgrepo en el aula (hablamos, por
ejemplo, de la falta de tiempo y medios para datdos alumnos de una asistencia

personalizada, del excesivo ruido que estas dirgnuivocan, etc.).

La linea metodoldgica consiste en las directricesiunes de un centro de
ensefianza publica, promoviendo un aprendizajecpgaativo a base del desarrollo de un
sentido critico y de la capacidad de discusion yddeision adoptando una actitud
participativa y tolerante, dentro de la diversididritmos evolutivos y de capacidades
intelectuales, dando importancia tanto a la fordraciumana como a la adquisicion de
técnicas y contenidos basicos. Se pretende agiudatiy evidenciar la relacion entre la
teoria y la practica, asi como la conexion entrenehdo educativo y el mundo del
trabajo. También se quiere promover el uso de ruéenologias y de medios de
comunicacion de masas con fines pedagdgicos. Swargm, hasta la fecha el centro no
dispone de unos medios suficientes como para @eass alumnado de los medios
digitales necesarios para poder desarrollar lasetes necesarias en este ambito. El
centro dispone, naturalmente, de un aula de inficenque se usa con frecuencia, pero
que solo permite abastecer a un grupo por turnoalth, ademas, dispone de
ordenadores ya antiguos, y de una sola pizarrgatii aunque las aulas disponen de
conexién inalambrica a internet, y cada departamm@osee uno o dos ordenadores
portatiles, la débil conexion dificulta su uso ¢awa, sobre todo en la tercera planta, lo

gue hace casi imposible trabajar en linea.

Por ultimo, las lenguas basicas de aprendizajersturalmente, las dos

lenguas oficiales en el territorio valenciano, esid el castellano y el valenciano o
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catalan. Estas lenguas pueden, dentro del ambitoceld@ro, ser empleadas en
condiciones de normalidad, tanto como lenguas @getnstrumento de aprendizaje
como en el uso administrativo y cotidiano. No obt#aes voluntad del IES Matilde

Salvador promover y potenciar la lengua valencigoajo cual el centro adopta y hace
suyo el modelo linguistico de la ensefianza en ge&lea en una de sus lineas de la
ESO.

2.2. Contextualizacion del grupo

El grupo en que se ha implementado la siguienteueseia didactica,
desarrollada durante el dltimo trimestre del cens@l IES Matilde Salvador, es 1° de la
ESO A. La asignatura en la que se ha implementadsido Lengua castellana y
Literatura, materia troncal de la que se impartias sesiones semanales, de las cuales
han sido empleadas seis sesiones, es decir, d@aasmAsimismo, los contenidos y
objetivos de la presente unidad didactica se adaptano veremos, a los contenidos y
objetivos curriculares del 1° curso de la ESO, gjtan alrededor del texto lirico.

Pese a haber dos grupos de 1° de ESO, A y C,taloypmr el que se ha elegido
trabajar solo con uno de ellos ha sido porquedé&pora ha decidido, por exigencias de
priorizacion segun el nivel y el rendimiento deligw C, suprimir en este grupo estos
contenidos del programa de la asignatura. Las etitéas entre ambos grupos son
significativas en cuanto a los niveles de compeasng rendimiento, por lo que me he

cefido a las directrices pautadas por mi tutora.

En cuanto al grupo A, se compone de 28 alumnos woralto nivel de
implicacién por lo general, lo cual ha permitidgerar las dificultades que de por si
entrafia controlar una clase y mantener su atelycgmmpromiso con el trabajo que se
ha llevado a cabo. Son todo chicos espafioles, ¢esles de conocimiento y
rendimiento similares, por lo que no ha habido @imgroblema de comprension o de
conducta disruptiva. De la misma manera, ningunellde necesitaba una atencién a la

diversidad personalizada.

Los estudiantes poseen una actitud por lo genesadrdible, sin presentar
conductas disruptivas prolongadas, y aunque enomessles cuesta, suelen respetar los
turnos de palabra de los compafieros y el profési@rvienen siguiendo unos codigos
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basicos, como levantar la mano, y no se levantasudesillas sin el permiso del

profesor. Tienen en el aula, colgada en el tabhborinativo, una lista de normas de
convivencia, entre las que aparecen las anteniegdas, asi como la prohibicion de usar
el teléfono mévil excepto en casos autorizadospprofesor o profesora, destinados al
trabajo en clase. La disposicion de la clase e®ain, organizada en tres columnas,
cuyos pupitres estan distribuidos de dos en dosnipleo del libro de texto constituye

la dinamica vertebral de las clases, aunque estmplementa con otros tipos de

actividades.

En las evaluaciones precedentes, el grupo haidbtessultados por lo general
satisfactorios, con una media de grupo que rondd eh la asignatura de Lengua
castellana y Literatura en las dos evaluacionesriangés. Por ejemplo, en la segunda
evaluacion, el grupo obtuvo un sobresaliente, switables, ocho bienes, ocho
suficientes y cinco suspendidos con un 4 aproximaadée, que sin embargo tendran la
posibilidad de recuperar en la convocatoria extliaaria que se llevara a cabo tras la
tercera evaluacién. Con respecto a los resultadoka dercera evaluacién obtenidos
hasta la fecha, tenemos que en un examen parciakctiza de una adaptacion de la
novelaDon Quijote de la Mancheel grupo ha obtenido un excelente, siete notables
dos bienes, cuatro suficientes, un no presentddecg insuficientes, con una media de
grupo de 5,1. Como dato a destacar, el alto numersuspendidos en esta parte se
debe, segun la tutora de practica, no tanto alta é& voluntad de trabajo como de

habito de lectura y practica de comprensién lectora
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4. Programacion de la secuencia didactica

4.1. Competencias generales de la unidad didactica contempladas en el
curriculo

Nuestra secuencia didactica tiene como base la etemga comunicativa,
centrada en el uso funcional de la lengua, estaaspacidad de saber usar la lengua
para comunicarse de manera efectiva en cualguigacgdn comunicativa de la vida
familiar, social y profesional. Esta competenciaestiende, tal y como especifica la
Ley 8/2013 del BOE, en todas sus vertientes: prégadinguistica, sociolinglistica y

literaria, que articulan los procesos de comprengiéxpresion oral y escrita.

Las competencias, segun las disposiciones gerdi@pitulo 1) contenidas en
el curriculo (Decreto 1105/2014, num. 3, Sec. d)) Bs «capacidades para aplicar de
forma integrada los contenidos propios de cadaiamza y etapa educativa, con el fin
de lograr la realizacion adecuada de actividadés ngsolucion eficaz de problemas
complejos». La integracion de las competencias| enreiculo que debe promover el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, sedlevcabo a través de la «adecuada
descripcion de las relaciones entre las competencilbbs contenidos y criterios de
evaluacion de las diferentes ensefianzas». SegReal Decreto 1105/2014, las
competencias del curriculo, en la materia que rn@siea son: la comunicacion
linglistica, la competencia en conciencia y expresultural, aprender a aprender y las

competencias sociales y civicas.

Especial atencion en esta secuencia didacticamaslede la evidente
comunicacion linguistica de la que hablaremos setmido, merecen la competencia en
conciencia y expresiéon cultural, que implica compcemprender, apreciar y valorar
con espiritu critico y una actitud abierta y resps#, las diferentes manifestaciones
culturales y artisticas, utilizarlas como fuenteedequecimiento y disfrute personal y
considerarlas como parte de la riqueza y patrimatao los pueblos (a lo que
contribuyen los contenidos del bloque de Educati@&naria), y la competencia de
aprender a aprender, pues incluye el aprendiza abjeto de estudio, y se relaciona
directamente con la reflexion sobre los procesoaddgiisicion del conocimiento y por
tanto del aprendizaje autonomo y la capacidactarite los estudiantes. Las actividades
gue aqui se plantean tenderan, en la mayoria dm@atus, a proponer esa reflexion, no
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solo sobre lo aprendido, sino sobre como se handigl® a partir del ejercicio de los
procesos cognitivos que se realizan en el desawell curriculo, tales como el analisis,
la comparacion, la sistematizacion y la producaéra propia produccion textual y la
reflexion metalinglistica de los mecanismos codidfares y descodificadores del

discurso poético, en este caso.

De esta manera, para una adquisicion eficaz deaslicompetencias y su
integracion efectiva en el curriculo, deberan disedi actividades de aprendizaje
integradas que permitan al alumnado avanzar hegigesultados de aprendizaje de mas
de una competencia al mismo tiempo. Por ello, eprésente secuencia didactica,
teniendo como base la ya mencionada competenciargoativa y contemplando las
otras mencionadas, se hard naturalmente hincape desarrollo de la competencia
linglistica partiendo de la reflexion, ya que setgmde el conocimiento progresivo de
la lengua por parte del estudiante, que se adquiepartir de la percepcion y
familiarizacion con el uso de diversas formas lisgjflas para diversas funciones, asi
como del andlisis de la produccion textual propideyla sus comparieros, que debera
evaluar y corregir. Esto deberia favorecer el coniento de las posibilidades
expresivas de la lengua, ademas del desarrolla dagacidad critica y creativa de los

estudiantes.

4.2, Criterios de evaluacion de la unidad didactica contemplados en el
curriculo

Los criterios de evaluacion del curriculo en @mer ciclo ESO recogidos en el
Decreto 1105/2014, que tratard de contemplar estaescia didactica, de manera

general, son:

Comunicacion oral. Escuchar y hablar (para el bloge 1 de la secuencia didactica,

especificamente en la actividad de lectura expresi}
a) Comprender, interpretar y valorar textos ordsaracter literario.

b) Reconocer, interpretar y evaluar progresivameiateclaridad expositiva, la
adecuacion, coherencia y cohesion del contenidasieroducciones orales propias y
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ajenas, asi como los aspectos prosodicos y loseatesn no verbales (gestos,

movimientos, mirada...).

c) Aprender a hablar en publico, en situacionesn&ébes e informales, de forma

individual o en grupo.
Comunicacion escrita. Leer y escribir:
a) Leer, comprender, interpretar y valorar textos.

b) Manifestar una actitud critica ante la lectuea aialquier tipo de textos u obras
literarias a través de una lectura reflexiva quenfta identificar posturas de acuerdo o

desacuerdo, respetando en todo momento las opinitenkws demas.

c) Aplicar progresivamente las estrategias neaesgrara producir textos adecuados,

coherentes y cohesionados.

d) Valorar la importancia de la escritura como &erienta de adquisicion de los

aprendizajes y como estimulo del desarrollo pefsona
Conocimiento de la lengua (para el bloque 2 de l@&suencia didactica):

a) Aplicar los conocimientos sobre la lengua y sesmas de uso para resolver
problemas de comprension de textos orales y esgrifgara la composicion y revision
progresivamente autonoma de los textos propiosgosj utilizando la terminologia
gramatical necesaria para la explicacién de losrdos usos de la lengua.

b) Comprender el significado de las palabras el td extensién para reconocer y

diferenciar los usos objetivos de los usos sulgstiv

c) Reconocer los diferentes cambios de signifiaguk afectan a la palabra en el texto:

concretamente, la metafora.
d) Reconocer, usar y explicar los elementos catistits de la oracion simple.
e) Identificar la intencion comunicativa de la jpera que escribe.

f) Interpretar de forma adecuada los discursoesmalescritos teniendo en cuenta los
elementos linglisticos, las relaciones gramaticalésicas, la estructura y disposicion

de los contenidos en funcidn de la intencion coatiia.
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Educacion literaria:

a) Leer obras de la literatura espafola y univetedbdos los tiempos y de la literatura

juvenil, cercanas a los propios gustos y aficiomesstrando interés por la lectura.

b) Favorecer la lectura y comprensién de obrasalies de la literatura espafiola y
universal de todos los tiempos y de la literatukeenil, cercanas a los propios gustos y

aficiones, contribuyendo a la formacion de la peatidad literaria.

c) Promover la reflexién sobre la conexion entrigématura y el resto de las artes como
expresion del sentimiento humano, analizando erealeeionando obras (literarias,

musicales...).

d) Fomentar el gusto y el habito por la lecturdagtas sus vertientes: como fuente de
acceso al conocimiento y como instrumento de oaditivgrsion que permite explorar

mundos diferentes a los nuestros, reales o imagsar

e) Redactar textos personales de intencion litersiguiendo las convenciones del

género, con intencion ladica y creativa.

4.3. Contenidos generales de la unidad didactica contemplados en el
curriculo

En la ESO, La distribuciébn de contenidos se abardaliante un estudio
progresivo de la literatura: «se parte de un acgsr#o a los géneros literarios y se
continta planteando progresivamente una visionotégica desde la Edad Media hasta
el siglo XX, siempre a través de la seleccion degesignificativos. No obstante, en el
ciclo del que nos ocupamos aqui (1° ciclo de la ESQfdcretamente 1° curso), los
contenidos no profundizan todavia en la visiénonisgrafica de la literatura, sino que
se limitan, sobre todo, al acercamiento de los @&néerarios y al favorecimiento de la
lectura a través de textos y obras que ofrezcanrelcimiento basico sobre algunas de

las aportaciones mas representativas de nuestiailita.

En nuestro caso, la dinamica de la presente seieuditlactica pretende aunar
parte de los contenidos del curriculo del primelocile la ESO, que abarcan contenidos

relacionados tanto con la adquisicion del conoaitoiede la Literatura como de la
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Lengua, planteada esta ultima como "el aprendipapgresivo de las habilidades
lingUisticas, asi como la construccion de compésenen los usos discursivos del
lenguaje a partir del conocimiento y la reflexid@tesarios para apropiarse de las reglas
ortograficas y gramaticales imprescindibles, paahbldr, leer y escribir correctamente
en todas las esferas de la vida" (Decreto 1105/201%. 3, Sec. I). Tal y como sugiere
esta Ultima definicion, nuestra intencién ultimalasintegracion de la Lengua y la
Literatura mediante actividades que contemplenotaohtenidos relacionados con la

lengua como con la literatura:

Los contenidos sobre el conocimiento de la lenggigestructuran en torno a

cuatro ejes fundamentales:

1. El primer eje abarca la observacion reflexivalalgpalabra, su uso y sus valores

significativos y expresivos dentro de un discutsoun texto y de una oracion.

2. El segundo eje se centra en las relaciones ¢jcates que se establecen entre las

palabras y los grupos de palabras dentro de uo.text
3. El tercero profundiza en las relaciones textugles fundamentan el discurso.
4. El cuarto se centra en las variedades lingasstie la lengua.

Todo ello se trabaja incluyendo la reflexion mietglistica como actividad
integrada dentro de la propia actividad verbal es hiveles discursivo, textual y
oracional, interviniendo ademas en los procesogpendizaje de la lengua oral y

escrita a traves de fases de produccion: planiboatextualizacion y revision.

De esta manera, contemplaremos los contenidoestgs:

Los contenidos sobre el conocimiento de la lengua:

a) El reconocimiento, uso y explicacion de las gatias gramaticales (sustantivo,
adjetivo, determinante, pronombre, verbo, adverlpoeposicion, conjuncion e

interjeccion).

b) La comprensién e interpretacion de los compasedel significado de las palabras

(denotacién y connotacion).
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c) El conocimiento reflexivo de las relaciones seticas que se establecen entre las
palabras, la observacion, reflexion y explicaciom lds cambios que afectan al
significado de las palabras: causas y mecanismefona y otros).

d) El manejo de diccionarios y otras fuentes desala en papel y formato digital sobre

el uso de la lengua.
e) Las relaciones gramaticales.

f) El reconocimiento, identificacion y explicacid@el uso de los distintos grupos de
palabras: grupo nominal, adjetival, preposiciomatpal y adverbial y de las relaciones
que se establecen entre los elementos que losromrioen el marco de la oracion

simple.

g) La explicacion progresiva de la coherencia dstuiso teniendo en cuenta las
relaciones gramaticales y Iéxicas que se establateh interior del texto y su relacion

con el contexto.
Contenidos de educacion literaria

a) La lectura libre de obras de la literatura esfzaii universal y de la literatura juvenil
como fuente de placer, de enriqguecimiento perspmui@ conocimiento del mundo para

lograr el desarrollo de sus propios gustos e ingsréterarios y su autonomia lectora.
b) La introduccion a la literatura a través detédos.

c) La aproximacion a los géneros literarios y adhsas mas representativas de la

literatura espafiola.
d) La creacion.

e) La redaccion de textos de intencion literarpadir de la lectura de textos utilizando

las convenciones formales del género y con intencidica y creativa.

f) La consulta y utilizacion de fuentes y recurs@siados de informacion para la

realizacion de trabajos
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4.4. Metodologia

La metodologia didactica comprende, segun elaua; "tanto la descripcidon de
las practicas docentes como la organizacion délajmade los docentes" (Decreto
1105/2014, nam. 3, Sec. ). La metodologia de jeaba centra, en dltima instancia, en
los intereses y motivaciones de los alumnos megiarpresentacion de actividades que
conllevan una dindmica distinta a la tradicionabpal aprendizaje de la literatura. Esta
dindmica tendra como eje vertebrador el trabajeiglade la practica discursiva del
texto poético mediante actividades de diversa aigial (observacion, manipulacion de
aspectos linguisticos, sistematizacion, producgiénaluacion) que tengan como fin el
desarrollo de la capacidad del estudiante de iiefiax tanto sobre el propio aprendizaje

como sobre los contenidos especificos de la urdattica.
Las actividades del presente trabajo estan dasah dos partes:

1. La primera parte engloba actividades de prepgaraasimilacion y sistematizacion

de conceptos literarios. Son en esencia activideglesadas, no solo en el analisis y la
produccion, sino también en el trabajo de diversoslos de evaluacion por parte del
estudiante. La primera actividad se basa en unaasian diagnostica que establecera
el punto de partida segun los conocimientos predeos estudiantes sobre el tema a
tratar. Las dos actividades restantes en esta qaipeete activaran destrezas como la
lectura expresiva y creativa, asi como la producgipal de textos poéticos segun la
dinamica de un cadaver exquisito, teniendo en auena serie de reglas de caracter
lirico (métrica, rima y tipos de estrofa). Estatinihs actividades seran evaluadas a

partir de la autoevaluacién, pero sobre todo la@o@cion o evaluacién inter pares.

2. La segunda parte consiste en la realizacionctieidades de integracion literaria y
linglistica, centradas en la manipulacion y redéeade textos. A partir de alguno de
los trabajos de Zayas y Rodriguez Gonzalo (20066783 con estas actividades se
pretende contribuir a evitar la desvinculacion gresentan muchos manuales de lengua
y literatura en secundaria entre la lengua y éadiura, trabajo este (el de la integracion
lingUistica y literaria) que supone ensefiar a ifleat y dar sentido a ciertos artificios
literarios mediante la reflexion de las formas lifggicas que intervienen en estas
convenciones, obligando asi dirigir la mirada deitdr hacia la forma del mensaje

(Zayas y Rodriguez, 2006: 63). Las actividades spu@resentan trabajan con figuras
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retéricas de diferente naturaleza (una sintacticaccel paralelismo, y otras semanticas
como la metafora y la comparacion) destinadasdesautomatizacion de los usos del
lenguaje, y que pretenderan fomentar en el alurhbhongar la lengua como objeto de
observacion y como referente de su discurso. Estagdades, como hemos dicho, en
lugar de centrarse en la identificacion, la comgiarg el analisis y la observacion de
las formas lingliisticas, se basaran en los proéedios de manipulacién y recreacion

de textos.

4.5. Temporalizacion

La tarea didactica implementada, consistente, ceenba dicho, en la Primera
parte de la presente secuencia, se imparte ago th 6 sesiones de 50 minutos cada
una, correspondientes a las dos ultimas semanasedehdo periodo de practicas
(primeras semanas de mayo). Todas las tareas mwohicen el aula. En ningun

momento se destind parte del trabajo como taregaesdolar.

En la siguiente tabla se muestra detalladamemiatéficacion de las sesiones:

Sesion Tiempg Planificacion y contenido Aula

Primera 50 - Toma de contacto y familiarizaciorConvencional
minutos| con el grupo.

3 de mayo - Explicacién del contenido general de

Grupo 1° A la unidad previsto para las siguientes

dos semanas.
- Introduccién a los contenidos que Van
a trabajarse, realizacion de pequefias
actividades de caréacter tradicion
contenidas en el libro de texto, usadas
de modo diagnostico.

Segunda |50 - Realizacion de la Sesion 1 de |l@onvencional
minutos| Actividad 1 de lectura expresiva:

4 de mayo audicion de poemas, recitacion por

Grupo 1° A parte del profesor, facilitacion de items

para la lectura controlada a Ips
estudiantes y busqueda de textos para

leer.
Tercera 50 - Realizacion de la Sesion 2 de |l@onvencional
minutos| Actividad 1: formacién de grupos,
6 de mayo preparacion de la intervencign,
Grupo 1° A evaluacion de las lecturas propias y

31



grupales, y seleccion de representantes
de cada grupo para la lectura |en
publico.
Cuarta 50 - Realizacion de la Sesion 1 de |l@onvencional
minutos| Actividad 2, de produccion: divisién de
10 de mayo la clase en grupos de trabajo, asignacion
Grupo 1° A de tipos de estrofa, realizacion de |os
versos de manera grupal segun |las
directrices especificadas en la actividad.
Quinta 50 - Realizaciéon de la Sesién 2 de |l@onvencional
minutos| Actividad 2: formacién de las estrofas
11 de mayo segun el orden preestablecido,
Grupo 1° A redistribuciéon de las estrofas, lecturaen
publico, evaluacion de las mismas por
parte de los demas grupos, comentario
de las correcciones y reflexion ultima
sobre los tipos de estrofa segin sus
caracteristicas.
Sexta 50 - Realizacion de la Actividad 0 comdConvencional
minutos| prueba individual final, segun conserso
13 de mayo con la tutora de practicas.
Grupo 1° A - Realizacion del cuestionario final.
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4.6. Evaluacion

Entendemos la evaluacion como un elemento vertebrdel proceso de
ensefianza y aprendizaje. Durante la practica dedaencia didactica presentada, se
llevara a cabo un modelo de evaluacion continuarstm principios constructivistas, y
se practicara tanto la observacion directa conredagida de datos mediante diversas
pruebas orales y escritas. La unidad didactica defegrarse en la evaluacion del
proceso de aprendizaje del alumnado, teniendo seerap cuenta los criterios de
evaluacion y estandares de aprendizaje que seificgeen la misma.

Los diversos métodos de evaluacidbn que se condem@h esta secuencia
didactica pretenden asi responder a la versatilidadlos criterios de evaluacion
entendidos como referente para evaluar el aprgeddsl alumnado, que describen
aquello que se quiere valorar, asi como los olgstiyue los estudiantes deben lograr,
ya sea en cuanto a conocimientos como a compesetois ellos especificados en los

estandares de aprendizaje evaluables.

Por tanto, y pese a que existe una actividad fijoal recoge en forma de nota
numérica el rendimiento del alumnado y su prograsto largo de las sesiones
anteriores, el tipo de evaluacién que se llevacal® serd continuo y sumativo en el
sentido de que se integraran los resultados dglimtonde actividades realizadas para
obtener una nota final. Asi, con estas actividadespretende hacer tanto una
observacion directa del progreso del alumnado caooger datos mediante ejercicios

que trabajen aspectos de la lirica de diversaéndol

Se sistematizara la observacion del alumno segurasajo individual y grupal.
De esta manera, podra evidenciarse mejor su nivgbatticipacion en las diversas
actividades, o su capacidad para adecuarse adkdéid comunicativa que en cada
actividad se trabaje, su capacidad interpretatéevbosd textos asi como su implicacion y

éxito en la produccion de los mismos, su expresiéh etc.

Esta observacion continua deberia permitir, aalgd de las sesiones, una
evaluacion pertinente sobre la adquisicion de éea& que el alumno necesita para
comunicarse. Para ello se emplearan diversos mediosno dinamicas de
autoevaluacion y de evaluacion entre pares o coaeidn mediante rabricas donde se

especifican algunos estandares de aprendizajeadadu Estas rubricas de evaluacion
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presentadas pretenden evaluar tanto los aprerslidajealumnado como los procesos

de ensefianza de la propia practica docente.

Estos tipos de evaluacion se llevardn a cabo €radédvidades 1 y 2 de la
primera parte de la unidad didactica, y contar&rB0% sobre la nota final de cada
actividad, siendo la nota del profesor, puesta legamismos criterios o items, de un
70% sobre la nota final de cada actividad. No atietda importancia concedida a las
tres actividades que se llevaran a cabo, ha sgjmadi Asi, la actividad 1, de lectura
expresiva, contara un 20% sobre la nota finalctavidad 2 un 40% y la actividad 0,
para nosotros actividad final, otro 40%, que ep eako sera enteramente evaluada por
el profesor. Por ejemplo, del 20% de la activida@ puntos de la nota final), el 30%
del valor de esa nota (0,6 puntos) lo dan los psopstudiantes mediante la valoraciéon
tanto del trabajo propio (autoevaluacién) como tdabajo de sus compafieros (inter
pares). De la misma manera, del 40% de la activad@dpuntos sobre la nota final), el

30% del valor de esa nota (1,2 puntos) lo daniopips estudiantes.
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5. Actividades

5.1. Actividades de la primera parte. Actividades de preparacion,
asimilacién y sistematizacién de conceptos literarios: DIAGNOSTICA,
LECTURA EXPRESIVA, TIPOS DE ESTROFA, METRICA Y RIMA

Actividad 0

Diagnostica. De andlisis y observacion.

Descripcién

Se trata de una actividad de tipo tradicional
establecera el punto de partida. Servira para covap
los conocimientos que los alumnos tienen sobre
aspectos a trabajar, y a partir de ella se orgamzias
sesiones tedricas encargadas de cubrir las caseal
respecto. El estudiante leerd el presente poen
contestara a las preguntas relacionadas con los tip
estrofa, métrica y rima.

gue
r
los

ia
na y

Objetivos especificos

e Detectar los conocimientos previos de
alumnos sobre la primera parte de la uni
didactica.

e Conocer los objetivos y contenidos de la prim
parte de la unidad didactica.

los
dad

era

Contenidos

Conceptuales:
» Meétrica. CoOmputo silabico. Licencias métrig
(la sinalefa).Ultima palabra de cada verso.
* Rima.
e Tipos de verso.
e Tipos de estrofa.

Procedimentales:
* Analizar un poema segun los contenig
conceptuales previstos.

as

los

Competencias

» Competencia linguistica.

Metodologia e ElI alumno sera guiado por las preguntas
planteadas a partir del poema que debera
analizarse.

Materiales » Fotocopias de la actividad.

Espacio * Aula ordinaria.

Temporalizacion » 1 sesion de 50 minutos.

Evaluacion de la actividad e Se evaluaran los contenidos previos |del

alumnado, que serviran al profesor para ads
la unidad a dichos conocimientos.

Iptar
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LECTURA EXPRESIVA

Actividad 1

De lectura expresiva. Se trata de una actividaatieeeque se establecera en los

siguientes pasos:

Descripcion

La actividad se dividira en dos sesiones:

Sesion 1.
1. Los estudiantes oiran algunos poemas cantadps y
recitados. El profesor podra recitarlos, o faaiditdos
audios (mirar anexo 1.1). Los alumnos no dispondealos
textos, por lo que se limitardn a escuchar y paotota
construir mentalmente el significado del poema g la
cancion. El profesor tratara de recitar con expi@ad, sin
sonar forzado, haciendo uso de una buena entonacion
mantenimiento de un dinamismo en el ritmo, natdeaal)
etc. La lectura no debera interrumpirse; si eldiante no
comprende una palabra, tratara de deducirla pooreexto
0 se preguntara tras la lectura. Se debera tratder de
lado (al menos momentaneamente) la faceta didagiaca
evitar relacionar la lectura con otros objetivo® aqu sear
el mero placer estético. Esto fomenta la libertas| d
expresion y un ambiente relajado, sin expectativas allg
que la de pasar un buen rato escuchandonos uniesa| 0
construyendo de manera individual el sentido selfgl
propia capacidad perceptiva de cada uno de lodiastas,
gue los interpretaran segun su propio bagaje, exymas y
en definitiva su modo particular de entender ldidad, sin
interpretaciones previas ofrecidas por el profesor.

=]

2. Tras las lecturas iniciales, se proporcionardos
estudiantes una serie de items que les ayudarém @an
preparar como a evaluar las lecturas de sus conmgzarie
les facilitaran algunas propuestas para una mejtura
(mirar anexo 1.2).

Sesion 2:

3. Después, se formaran grupos de 4-5 person#ss ene
cada miembro elegird un poema (que buscara prertajne
para recitar ante su grupo. En este momento, ehreduy
debera preparar su intervencion, comprendiendo géoa
mejor el texto mediante una lectura silenciosa iprev
También evaluaran las lecturas propias y las deldosas,
No obstante, se les dejard leer con libertad, | sin
interrumpirles para corregirles, evitando asi nestharles.
Tras la evaluacion de las lecturas por parte dgdavid.
Rubrica de evaluacion 1), cada equipo seleccicaapdien
considere conveniente para leer un poema antengirto
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de la clase.

Objetivos especificos

» Estimular el gusto por una buena lectura en vaz
» Conocer diversos items que ayudaran a
consecucion de una buena recitacion.

Contenidos

Conceptuales:
» Proyeccion de la voz hacia el auditorio.
* Mantenimiento del contacto visual.
* Modulacion de la voz.
* Velocidad de lectura adecuada.
* Buena pronunciacion o vocalizacion.

alt

» Uso correcto de las pausas entre versos y estrofas.

* Expresion de énfasis y sentimientos segun la
lectura.
Procedimentales:
» Leer un poema segun las propuestas para una mejor

lectura expresiva.
Actitudinales:

* Aprender a valorar la funcionalidad de una buena

lectura en voz alta en diversos contex
socioculturales.

* Mostrar interés por el poema que ha elegido
mismo como objeto de valor artistico meritorio
una correcta transmision en publico.

» Valorar las actividades comunicativas que ofr
compartir lecturas de manera oral.

Competencias

e Competencia comunicativa.
« Competencia lectora.
» Competencia cultural y artistica.

tos

uno
de

ece

Metodologia * Los grupos seran guiados por el profesor, asi gomo
por una plantilla de items que les ayudara a mejora
su lectura en voz alta.

Materiales * Ficha de items.

* Rdbricas de evaluacion.

Espacio * Aula ordinaria.

Temporalizacion « 2 sesiones de 50 minutos cada una.

Evaluacion de la » EIl profesor evaluard el progreso del alumno ep la

actividad lectura expresiva, asi como que haya tenidg en
cuenta los items facilitados.

e Se valorara la coevaluacion hecha por |[sus
comparnieros, asi como la propia evaluacion sobfe su
trabajo.

» El profesor contrastara su propio criterio con| el
concepto que los alumnos tienen sobre su propio
trabajo (vid. Rabrica 1), y de ello extraerd uyna
evaluacion final segun la importancia que desee dar

a ambos tipos de evaluacion.
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TIPOS DE ESTROFA, METRICA Y RIMA

Actividad 2

De produccion: un cadaver exquisito. Se trata wemmas de una actividad creativa,
donde los alumnos, en lugar de dedicarse al amataiicional patente en la actividad
diagndstica, esta vez emplearan los recursos agdoengbara producir sus propios

textos.

Descripcion La actividad se dividird en dos sesiones:

Sesion 1:
Para la actividad se dividird la clase en gruposi<e
personas. Las reglas son las siguientes:

0. A cada grupo se le asignara una clase de estrofa
diferente:
Grupo 1: copla.
Grupo 2: redondilla.
Grupo 3: cuarteta.
Grupo 4: cuarteto.
Grupo 5: serventesio.

1. Cada alumno escribira un verso de manera ineavid
(vid. Anexo 3). Los versos deberan tener el nunuero
versos adecuado segun la clase de estrofa que wagyan
hacer (cabe recordar, pues, las clases de estebfago
de rima, asi como reglas métricas como la correcta
division de silabas [cuidado con los diptongosaadsi|,
el uso de la sinalefa y la ultima palabra de caelgo),
incluido el titulo del poema, que sera escrito por
primer participante. Los grupos formados por 5 qeas
afladiran un titulo al poema. No es necesario qtituts
rime.

2. Cada alumno escribird su verso, lo marcard eon u
namero segun el orden de participacién, y lo feacdi al
siguiente participante.

3. El orden de patrticipacion lo elegira el profesor
4. El primer participante: pone un titulo en casoqde
haya 5 miembros en el grupo, o escribe el primesovey

se lo ofrece al resto de participantes.

5. El segundo participante: crea un verso con| las
siguientes condiciones:
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- El contenido debe guardar relacion con el versb
anterior participante.

- Debe ver si el verso ha de rimar o no con elovele
participante anterior, teniendo en cuenta la nkizaade
la estrofa, recordando las caracteristicas deipos tde
estrofas (vid. Anexo 3: actividad de producciondé&aeer
exquisito).

6. El tercer participante y los siguientes haramlemo
que el segundo.

Sesion 2:
7. Cuando todos hayan acabado, agruparan sus
segun el orden de participacion. El poema resdtaata

leido después por cada grupo, que comentara addmas

tipo de estrofa que han usado y las caracteristieda
misma.

8. Una vez leidos, el profesor repartird los poeaéss

ersos

diferentes grupos, y estos los tendran que corregir

comprobando que cada estrofa cumpla con
caracteristicas sefialadas anteriormente. Despuda
revision, comentaran en clase las correccionesnudeo
justificaran la clase de estrofa que es y sus taiaticas.
Ademas, deberan comprobar que el contenido de
verso guarde relacion con la ultima palabra detraort
(mirar rabrica de evaluacion).

Objetivos especificos

e Estimular el gusto por la produccion de tex
poéticos.
* Aprender a trabajar con dindmicas de grupo.

las
de

cada

tos

e Conocer algunos mecanismos de produccion

lirica siguiendo las reglas mencionadas (métt
rima, tipos de estrofa...).

* Hacerse responsable del propio proceso
aprendizaje, asi como del de los demas.

* Practicar el sentido critico y analitico mediarate
evaluacion de la produccion propia, asi com
trabajo de los compafieros mediante
coevaluacion.

Contenidos

Conceptuales:
» Meétrica. Computo sildbico. Licencias métricas
sinalefa).Ultima palabra de cada verso.
* Rima.
e Tipos de verso.
e Tipos de estrofa.
Procedimentales:
e Producir un texto poético segun una serie
reglas métricas y estroficas.

ica,

de

de

» Colaborar en la produccion de un texto poética.
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Actitudinales:

Aprender a desarrollar el sentido critico
analitico mediante diversos métodos
evaluacion.

Aprender a valorar el trabajo creativo ta
individual como en grupo.

de

nto

Aprender el valor de ciertos mecanismos

linglisticos potenciadores del valor estético en el
proceso creativo.

 Valorar las posibilidades comunicativas |y
constructivas que ofrece el trabajo creativo| en
grupo.

Competencias » Competencia comunicativa.

» Competencia lingiistica.

« Competencia lectora.

» Competencia cultural y artistica.

Metodologia * Los grupos seran guiados por el profesor,| asi
como por una plantilla de caréacter teérico sqbre
las caracteristicas métricas y ritmicas de |los
diversos tipos de estrofas, que les ayudara en el
trabajo de produccion escrita.

Materiales » Plantillas de produccion y tedricas (anexo| 3:
actividad de produccién. Cadaver exquisito).

» Rdubricas de autoevaluacion y coevaluacion.

Espacio * Aula ordinaria.

Temporalizacion « 2 sesiones de 50 minutos cada una.

Evaluacion de la actividad e El profesor evaluara que cada grupo haya tenhido
en cuenta las directrices preestablecidas pafa la
produccion textual.

» Se valorara la creatividad de cada grupo.

« Se valorara la coevaluacion hecha por |sus
comparfieros, asi como la propia evaluacion spbre
su trabajo.

» El profesor contrastara su propio criterio con el
concepto que los alumnos tienen sobre su propio
trabajo, y de ello extraerd una evaluacion final
segun la importancia que desee dar a ambos [tipos

de evaluacion (vid. Rabrica 2).

40



5.2. Actividades de la segunda parte. INTEGRACION LINGUISTICA Y

LITERARIA

Acticidades 1y 2

De reconstruccién. Trabajar con sustantivos y stgacasemantica en contextos

situacionales concretos dados por paralelismosajreales.

Descripcion Nos aprovecharemos del empleo que hacen los pdetas
paralelismo en los presentes textos, donde se repite| una
estructura sintactica (que no un mismo verso) fzailitar
el ejercicio, ya que la clase de palabra y su &mci
sintactica es la misma en todos los casos, asi camo

posicion en el poema, aunque naturalmente la malabr
cambia en funcidn del campo asociativo de cadafastr

La Actividad 2 sigue la dinamica de lActividad 1, pero
incluye la reconstruccion del poema a partir déagimas
gque expresan diversas funciones (Sujeto, Verb
Complemento Directo). El objetivo es reconstruir un
poema (Anexo 2) formado por cuatro estrofas (teeslids
paralelisticag teniendo en cuenta el Iéxico ofrecido, [asi
como el orden en que aparecen las funciones sodact
(sujeto y complemento directo) alrededor del veplaoa
evidenciar la flexibilidad en la colocacion de [zsabras
con el fin de garantizar un ritmo dinamico y pofansu
sentido poético.

=)
<

Ambas actividades se dividiran en dos sesiones waaay
se trabajaran de manera independiente:

Sesion 1:
1.1. Estas actividades pueden hacerse en grup@&4de
personas. El profesor leera el poema (Anexo 17]Lpara
la Actividad 1, y Anexo 2 para ldctividad 2, ambas de la
segunda parte) sin las palabras que ha eliminguoialiya a|
los alumnos que rellenen el hueco segun las divgristas
gramaticales y de significado que el poema lescefr&n
un primer momento, los estudiantes no dispondrafade
lista de léxico, y tendran que imaginar ellos misnoé
palabras podrian cobrar sentido en cada uno deakrss.
La presencia de los articulos, asi como los campos
asociativos que presentan los versos de | las
correspondientes estrofas segun los contextossenuie s€
emplean determinadas palabras, deberan ser stég|en
para que los estudiantes opten por una u otranaalab
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En la Actividad 1, la palabra elegida debera ser |un
sustantivg porque es la Unica que puede aparecer en ese
lugar de la oracion. En Ictividad 2, las palabras elegidas
deberan presentar las funciones previamente marata

el texto (Sujeto, Verbo y CD). Con esto habremos
conseguido también que el alumnado reconozca el
principio basico de la morfologia: relaciones que| s
establecen entre una palabra que esta y otrasajestdn

pero que podrian ocupar su lugar. Ademas, esteojueg
fomenta la lectura creadora, asi como la rapidez y
comprension lectora, que favorecerd una mejor y |mas
personal interpretacion de los textos.

Sesion 2:

1.2. En segundo lugar se leerdn en voz alta losy\@seon
las palabras elegidas por cada grupo. Tras| las
correspondientes lecturas, el profesor ofreceriésta de
Iéxico con las palabras que figuran en la versiogiral.
En esta fase, el alumno debera colocarlas segiontxto
de cada estrofa. En el segundo texto de la Activid&?),
el alumno dispondra del recurso de la rima (se@adadel
texto), que aportara una nota de complejidad aase
anterior de aportacion de |éxico propio, pero cqaetlifara
la posterior busqueda y colocacion de las palabras
ofrecidas después por el profesor.

1.3. Una vez terminado el ejercicio, el profesardela
version original del texto. Finalmente se comemtaes
diferentes versiones que hayan aparecido, y se aramdm
con la original, viendo las respectivas variaciores
sentido, musicalidad, ritmo, etc. Se explicarasadlomnog
gue el poema acepta diferentes interpretaciones;iehdo
asi una nota disonante a la concepcion didactckctonal
del poema como objeto susceptible de un mero @alis
unilateral. Por ultimo, se pedira a los alumnos dee
manera individual y por escrito expliquen con salalpras
Su propia interpretacion del texto.

1.4. Si queremos ir mas alla, el profesor pued@aqrrer
eliminar los determinantes que acompafian a | los
sustantivos que se han colocado, e invitar a loan@bs a
inventar alternativas, afadiendo por ejemplo adjstj
nuevos u otros sustantivos, tratando de tener ent&el
sentido global de las estrofas que los contienen.

1.5. Este mismo ejercicio de IlActividad 1 podria
plantearse con loadjetivos (la actividad se reduciria al
primer poema). El alumno rellenaria en este casg lo
huecos con adjetivos calificativos. Seria un modo| d
explicar la relacion de dependencia en género yendim
gue se establece entre ambas categorias. Se plaohiear
también cambiar el orden entre el sustantivo ydgtavo
para observar si mantienen el mismo valor en las| do

—
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posiciones. Se podrian leer las diversas versiaeds

poema para después terminar, como en el casoa@n
con la version original.

teri

Objetivos especificos

e Estimular el gusto por las posibilidades creati
gue ofrece la manipulacién y recreacion de te
artisticos.

» Aprender a trabajar con dinAmicas de grupo.

» Conocer algunos mecanismos de produccion |
teniendo en cuenta el valor de la rima y
colocacion de cada palabra en el verso, sé
ciertas reglas sintacticas y semanticas com
presencia de los articulos, los campos asocia
gue presentan los versos de las correspondi
estrofas segun los contextos en los que se em
determinadas palabras, etc.

» Fomentar las cualidades interpretativas de
alumnos.

 Hacerse responsable del propio proceso
aprendizaje a través de una rubrica de evalug
sobre la actividad.

» Practicar el sentido critico y analitico mediarge
evaluacion propia sobre los contenidos dados
este caso el paralelismo).

vas
Xtos

rica
la
2gun
D la
tivos
entes
plean

los

de
IcioN

> |
(en

Contenidos

Conceptuales:

» El paralelismo como figura de naturaleza sintact

e Categorias gramaticales.

e Campos asociativos.

* Funciones sintacticas.

Procedimentales:

* Manipular un texto poético segun una serie
reglas dadas tanto por las posibilidades sintéc
de colocaciéon de las palabras en el verso seqgl
categoria gramatical, asi como por el paralelis
como figura retorica de naturaleza sintactica.

* Ayudarse (texto 2 de lactividad 1) del recurso dé
la rima para facilitar la colocacion de las palabrg

* Aprender a reconocer y utilizar estéticamente
palabras segun sus cualidades sintag
semanticas.

* Aprender a reconocer las funciones sintact
basicas de la lengua.

Actitudinales:

» Comprender el valor de la integracion linguistic
literaria.

 Aprender a valorar el trabajo creativo ta
individual como en grupo.

ica

de
tica
In su
5Mo

\1*4

las
tico

cas

ay

nto

 Aprender el valor de ciertos mecanismos

linglisticos potenciadores del valor estético e

n el

proceso creativo.
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 Valorar las posibilidades comunicativas |y
constructivas que ofrece el trabajo creativo| en
grupo.

Competencias » Competencia comunicativa.

» Competencia linguistica.
» Competencia lectora.
» Competencia cultural y artistica.

Metodologia e Los grupos seran guiados por el profesor, |que
explicard las caracteristicas del paralelismo,| asi
como los valores funcionales de las palabras segun
su categoria gramatical.

Materiales » Fotocopias: poema incompleto (Anexo 1 [1y 2]y
léxico ofrecido.

Espacio » Aula ordinaria.

Temporalizacion » 2 sesiones de 50 minutos cada una.

Evaluacion de la » El profesor evaluara que cada grupo haya tenido en

actividad cuenta las directrices preestablecidas para la

manipulacion del poema.
» Se valorara la creatividad de cada grupo.

» El profesor valorara el resultado del trabajo segun

la rubrica de evaluacion de contenidos y d
actividad entregada por los alumnos.

la

Actividad 3

De recopilacién y produccion.

Descripcién

Se trata de combinar palabras segun un@ de
directrices inspiradas en la gregueria y el usolad
comparacion y la metéafora como figuras retéricas d
naturaleza semantica, pero tratada también s
diferentes esquemas sintacticos (sintaxis de lgemga

La actividad se organizara en dos sesiones:
Sesion 1:

3.1. De manera individual, elegir una palabra deac
columna (anexo 3). Es posible inventar algunasiasoe
incluso prescindir de los adjetivos, asi como ta&mlse
pueden duplicar las dos ultimas columnas (preposed
y sustantivos).

@D

e
egun

3.2. Construir con ellas una o mas oraciones afddi
los morfemas (de género y nimero), los determisay
los nexos que sean necesarios para componer gi

originales mediante imagenes donde se reveledaioel

e
[e
uer
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oculta entre cosas lejanas. El profesor, duransesan,
debera explicar que las greguerias se suelen cande
un elemento real combinado con uno imaginario.
ejemplo:

Las piramides son las jorobas del desierto.
piramides = jorobas ; desierto = (camello)

(a) piramides (a') desierto

(b} jorobas {b") [camello)

Comparamos las piramides con las jorobas po

Por

que

estamos también comparando el desierto con un kamel
¢Por qué? ¢Cudl es la relacion entre los elementos?

Existe una doble relacion:

1. Por una parte el camello vive en el desierto.
2. Por otra parte, las piramides y las joro
tienen una forma parecida.

Cabe tener en cuenta la naturaleza de
greguerias segun el tipo de transformacion dedides
producida por la imagen:

- Antropomorfismo: un objeto o animal adquié
cualidades humanas.

- Animalizacion: un objeto o ser humano adqu
cualidades animales.

- Vegetacion: Un objeto no natural, animal o
humano adquiere cualidades de la naturaleza.

- Cosificacion: Un animal o ser humano adqu
cualidades de los objetos.

- Transmutacion de un objeto en otro: un ob
adquiere las cualidades de otro.

Sesion 2:

3.4. Tras leer las producciones individuales de
alumnos en voz alta, se comentaran las mas orginga
en grupos de 3 o 4 alumnos, se buscard la reld
existente entre los términos de algunas de lasugress
resultantes (como en el ejemplo anterior, apareeid
3.3).

Objetivos especificos

« Fomentar la escritura creativa.

as

las

ere

ser

ere

eto

los

acion

[®)

» Estimular el gusto por las posibilidades creativas

que ofrece la creacion de greguerias.

 Aprender a elaborar greguerias mediante
combinacion de un elemento real y U
imaginario.

no
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» Conocer la naturaleza de las greguerias seg
tipo de transformacion de la realidad produg
por la imagen.

n el
ida

Contenidos

Conceptuales:
* La metafora y la comparaciéon como figura
naturaleza semantica.
» La gregueria.
» La concordancia gramatical.
Procedimentales:
» Comprender el valor de la integracion linguist
y literaria.
e Combinar palabras segun criterios tanto
concordancia gramatical como semantic
mediante la llamadaintaxis de la imagena

través del uso de la metafora y la comparacion.

* Ayudarse (anexo 3) de los recursos que ofreg
profesor para crear las greguerias (listas
palabras, ejemplos y esquemas conceptuales)

* Aprender a reconocer y utilizar estéticamente
palabras segun sus cualidades sintac
semanticas.

Actitudinales:
» Aprender a valorar el trabajo creativo.

de

ica
de
0S,
e el

de

las
tico

 Aprender el valor de ciertos mecanismos

linguisticos potenciadores del valor estético ep el
proceso creativo.

* Valorar las posibilidades comunicativas |y
constructivas que ofrece el trabajo creativo.

Competencias » Competencia comunicativa.

» Competencia lingiistica.
e Competencia lectora.
» Competencia cultural y artistica.

Metodologia * Los alumnos seran guiados por el profesor y|por
los materiales facilitados.

Materiales * Fotocopias: cuadro combinatorio de palabras,
modelos y tipos de greguerias, esquema
conceptual.

Espacio * Aula ordinaria.

Temporalizacion

+ 2 sesiones de 50 minutos cada una.

Evaluacion de la actividad

» El profesor evaluara que cada alumno haya te

nido

en cuenta las directrices preestablecidas pafa la

creacion de la gregueria.

» Se valorara la creatividad.

» El profesor valorara el resultado del trabajo se
la rdbrica de evaluacion de contenidos (i3

gun
nto

propia como de los alumnos) y de la activigad

entregada por los estudiantes.
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Actividad 4

De conversion y produccion.

Descripcion

Se llevara a cabo durante una sesion:

Teniendo en cuenta la actividad anteabgra los
alumnos deberan convertir los esquemas dados (Ahe
en oraciones atributivas y predicativas segun dasds
sintacticas de la comparaciéon y la metéfora
respectivamente, haciendo uso de las reglas qu

presentan en el Anexo 4. Estas reglas contemplasj

funciones de los elementos dentro de la oraciget(sy

verbos  copulativos y  predicativos,  atributps,

complementos, etc.). Por dltimo, podran inventdose
una de las caracteristicas mencionadas en cadadgar

El punto conflictivo de la actividad ed vez la
relacibn que vamos a presuponer entre la naturale;
las oraciones de tipo atributivo y predicativo clan
comparacion y la metafora respectivamente. En sb
de la comparacion, tradicionalmente suele trabajéssa
como simil, que se establece con elementos deidel
como "cual” o "como": tus dientes son como peitasel
caso de la metafora, suele trabajarse en securwmama
estructuras atributivas: tus dientes son perlasausstro
caso, diferenciaremos ambas segun la naturi
atributiva (en la comparacién) y predicativa (en
metafora) de los verbos, asi como, por supuesgansa
asociacion semantica o conceptual de los térmieos
oracion.

Objetivos especificos

» Potenciar la capacidad analitica y asocia|
mediante los esquemas conceptuales da
siguiendo una serie de reglas relacionadas c(
construccion de estructuras atributivas
predicativas por medio de la comparacion y
metafora.

» Conocer el valor y los usos de la comparacién
metéfora, asi como sus diferencias en
realizacion gramatical.

e Conocer diversos formas de construir gregue
segun la naturaleza de los verbos.

7a
ca

ac

aleza
la

d

tiva
1dos,
DN la

Contenidos

Conceptuales:
* La metafora y la comparacion como figura
naturaleza semantica.
» Lagregueria.
» Las formas sintacticas de la comparacion Y
metéfora.
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Procedimentales:

Actitudinales:

Comprender el valor de la integracion linguist
y literaria.
Trabajar con las férmulas dadas por los esqué
conceptuales asociativos ofrecidos, segun
criterios funcionales que ofrece la sintaxis de
oracion.

Ayudarse (anexo 4) de los recursos que ofre¢

profesor para crear las greguerias.
Aprender a reconocer y utilizar estéticamente
palabras segun sus cualidades sintac
semanticas.

Aprender a valorar el trabajo creativo.

ica
mas

los
2 |a

e el

las
tico

Aprender el valor de ciertos mecanismos

linguisticos potenciadores del valor estético e
proceso creativo.

n el

Competencias

Competencia linguistica.
Competencia lectora.
Competencia cultural y artistica.

Metodologia e Los alumnos seran guiados por el profesor y|por
los materiales facilitados.

Materiales » Fotocopias: reglas de construccion segun| las
formas sintacticas de la comparacion y| la
metafora, modelos y ejemplos.

Espacio * Aula ordinaria.

Temporalizacion * 1 sesion de 50 minutos.

Evaluacion de la actividad » El profesor evaluara que cada alumno haya tenido
en cuenta las directrices preestablecidas para la
creacion de las greguerias.

» Se valorara la creatividad.

» El profesor valorara el resultado del trabajo segun
la rdbrica de evaluacion de contenidos (tanto
propia como de los alumnos) y de la actividad

entregada por los estudiantes.

48



6. Conclusiones

6.1. La implementacion de la secuencia en el aula. Aspectos generales

La secuencia didactica se implementd, como seidieo &n el apartado de la
contextualizacion del grupo clase, en el aula d#gelESO A del IES Matilde Salvador.
Dispusimos de seis sesiones para abordar un tariacé, predeterminado en consenso
con la tutora del IES, y que se desarrollé enteréenen el aula convencional. El grupo
consta de 28 alumnos, quienes participaron en #egridad en las actividades

desarrolladas durante las sesiones.

Inicialmente, la programacion se disefid siguieetariterio de la tutora de
practicas, peropor vicisitudes del curso, se tgue llevar a cabo una reducciéon del
namero de sesiones, por lo que tan solo se impk&narPrimera parte de la unidad
didactica, dirigida a trabajar aspectos formalesadéica incluidos en el curriculo del
primer ciclo de la ESO, tales como la métricajr@ary el tipo de estrofas. No obstante,
en el Trabajo final de Master se ha preferido imobli proceso completo de disefio
curricular y evaluacion, pues responde a los ademetodoldgicos y didacticos

expuestos en la introduccion.

Por lo general, el grupo se mostré muy particymatimplicandose en las tareas
de produccién, que le resultaron motivadoras. Eslirmnos estan acostumbrados a las
dinamicas de clase tradicionales, con una actuagarticipativa moderada y
controlada. Por su parte, las actividades estaismfiatdas precisamente para que los
alumnos participaran de manera constante en allpattir de dinamicas de grupo cuya
intervencion e interaccion se hacia necesaria. §etlos fomentaron la creacion de un
ambiente colaborativo y de sana competitividad pemrlaboracion de textos poéticos
conjuntos, la lectura de poemas y la evaluacionetjos mismos llevaron a cabo sobre
su propio trabajo y el de los demas, respetandodenmomento las pautas y reglas que
se les ofrecia, y a las que estaban sujetos pgemoias de los contenidos didacticos.
De esta manera, supieron conjugar muy bien el adagdreglas y el potencial creativo

que mostraron en cada momento.

El éxito de la metodologia de trabajo se debidncpalmente, a que los
alumnos se sintieron protagonistas y responsatesolo de su propio trabajo, sino del

de los demas, creando un compromiso de éxito e#itos, lo que potencié la
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efectividad del trabajo en grupo. Esto se consigaivel uso de actividades que exigian
no solo la colaboracién directa en proyectos com@imo la evaluacion de los mismos
por parte del grupo clase, y el control a su vazpaote del profesor, que recomendaba
frecuentemente la responsabilidad de la objetivadparte del alumno, recordandoles
que los resultados de la evaluacion que ellos nasmebian llevar a cabo se
contrastarian con los resultados de la evaluacbmedto de la clase y del profesor, es
decir, que los alumnos debian evaluarse a si migmeaosus compafieros siguiendo y
justificando los criterios de evaluacion que elfesor les ofrecia, para evitar una
tendencia autoevaluadora demasiado subjetiva, aquesugle inclinar hacia el
favorecimiento personal. De esta manera, la evidloague un alumno se hacia de si
mismo se contrastaba con la evaluacion de los destadiantes sobre ese alumno, y
con la propia evaluacion del profesor. Esta medrg#endia, pues, que el estudiante se

cifiera a la objetividad que se le exigia.

6.2. Descripcion de las sesiones y resultados del trabajo

La primera sesion se emple6 para introducir lageptos relativos a la lirica
contenidos en el curriculo: la métrica, la rimay tipos de estrofas. Durante la sesion,
se llevaron a cabo pequefios ejercicios tradicisndi analisis que sirvieron como
diagnéstico de los conocimientos previos de lomahs sobre la materia, de lo que se
dedujo que poseian, aunque de manera algo confuda general, conocimientos en
materia de rima y métrica, aunque debimos repagagcéos como la separacion por
silabas, los diptongos e hiatos, y los tipos dalpal segun la posicion de la silaba
ténica (palabras, llanas, agudas y esdrujulas)cdbapararon las reglas métricas en
lengua castellana con las de la lengua valenciaraqyitar equivocos, ya que parte de
las confusiones previas de los alumnos derivabameeclar las normas de ambas

lenguas.

La actividad llamada 0 en la primera parte deumédad didactica, de tipo
diagndstico segun el disefio original, en nuestsn & llevd a cabo durante la ultima
sesion, empleandose como una actividad final qustatara lo aprendido durante las
sesiones previas. Se trata de una actividad detrgalicional, ya que se basa en el
andlisis de un texto poético. Se trata de la Uadteidad de tipo analitico e individual

gue tiene la unidad didactica, y precisamente flor ¢ por acuerdo con la tutora,
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partidaria de una prueba final de tales caracieaist se decididé que fuera la ultima
prueba que los alumnos hicieran. No obstante ca&og due, pese a su aparente
configuracion a modo de examen final, la nota cetapile los estudiantes no se basa en
esta prueba, sino en la suma de esta con lasasetgrio que a efectos practicos le quita
el valor tradicional de prueba final. En todo cdaoprueba sirvié para demostrar que
los estudiantes son capaces de analizar un podmentla practicado previamente con
actividades de produccion sujetas a las reglaéfiests, métricas y de rima, que seria de
alguna manera hacer el recorrido inverso haciaigim resultado. Es decir, que las
actividades de produccion textual, de caracter aivd@mico y creativo, funcionan muy
bien para la consecucién de unos buenos resulead proceso de adquisicion de

conocimientos.

Las actividades 1 y 2, de lectura expresiva yrdeyccion respectivamente, se
llevaron a cabo durante las 4 sesiones intermétdibg como se describe en la ficha de
actividades), y tuvieron una acogida especialmiaverable. El caracter controlado de
las mismas hizo que el trabajo creativo no se adabm, y que los estudiantes pudieran
llegar a sorprenderse de sus capacidades tantacaecoomo creadoras. De estas
actividades surgieron trabajos muy interesantesgustaron a todos. Los grupos se
dedicaron con esmero en la produccién de estrafadivkrsa indole, siguiendo las
reglas preestablecidas y discutiendo y negociarao los comparferos durante el
proceso de elaboracién de las mismas. A partidldesairgieron textos ingeniosos y a
la vez de calidad técnica (mirar Anexo Textos).

6.3. Evaluacion inter pares, autoevaluacion y evaluacion del profesor.
Resultados

La evaluacion inter pares y la autoevaluaciénadieva cabo por los estudiantes
ha demostrado que el proceso de ensefanza-apienzaido el adecuado, y que los

conceptos trabajados en clase han sido asimilatbrsiadamente.

El profesor asigné mediante rabricas de evalualisrcriterios susceptibles de
ser evaluados. En la primera actividad, de lectxaresiva, se empled una escala de
valoracion descriptiva mediante una plantilla dofigaraban los rasgos que se iban a

observar en los alumnos, algo que ofrecid un megistividualizado de cada uno de
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ellos. En esta plantilla, tanto el profesor come &umnos apuntaron la informacion
necesaria segun los items preestablecidos, o eueitp) una evaluacion controlada y
completa, y evitd, sobre todo en el caso de lauae#n que lleva a cabo el alumnado,
que algunos de los rasgos evaluables pasaran debajmes. La rubrica de evaluacion
(rabrica 1 de la primera parte, en el apartadoricdb™) contiene asi los items a evaluar
mencionados en la rubrica. Se establecieron grtgdog como se describe en dicha
actividad, y se procedi6é a evaluar tanto el tralpagpio como el de los miembros del
grupo. Por su parte, en la actividad 2, de productextual, los estudiantes han tenido
que evaluar tanto la accion de su propio grupo cdehaesto de grupos, a partir de los
criterios establecidos (rabrica 2 de la primerdg)at.os alumnos han tenido en cuenta,
pues, estos elementos a la hora de asignar unaDeda su inexperiencia al respecto,
las rubricas tenian que tratar de controlar candgor objetividad posible la evaluacion

del alumnado.

Sobre dicha evaluacion llevada a cabo por losdesites, los resultados han
sido correctos en su interpretacion y buenos enresidtados numéricos, ademas de
corresponderse con la analoga evaluaciéon del pmofessque demuestra la objetividad
de los mismos. Pese a no haber realizado nuncadackes de produccion de estas
caracteristicas, los resultados, tal y como puederprobarse mediante la lectura de las
producciones resultantes (que hemos incluido espattado anterior), han sido muy

buenos, todos entre el 9 el 10.

Por dltimo, los resultados de la actividad firealuada enteramente por el
profesor, tal y como se ha dicho anteriormente, kao positivos y se han
correspondido con los resultados del progreso dieva cabo mediante las dos
actividades anteriores, habiendo aprobado la daidlide la clase, con notas de una
media de entre 7 y 8. La nota mas baja ha sidonde(un alumno) y la mas alta de un
10 (cuatro alumnos). Ocho alumnos han obtenidosnodaprendidas entre el 5 y el

6,9, catorce de ellos entre el 7 y el 8,9, y seisllbs entre el 9 y el 10.

6.4. Evaluacion de los alumnos sobre el profesor y las actividades

En el cuestionario final, los alumnos debian cdatea diversas cuestiones
relativas a la metodologia de las actividades fisa@a, la actuacion del profesor y los

materiales empleados (vid. Rubrica 3).
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En la primera pregunta, relativa a la metodololgianayor parte de los alumnos
han contestado que les ha gustado la dindAmica lgdepactividades de produccion y
comunicacion, pues se han dado cuenta de que papliander los conceptos mediante
la produccion de textos creativos en colaborac@mlos comparieros, algo que los ha
mantenido entretenidos. Han comentado, a raiz datkrior, que la primera sesion, de
caracter tedrico, ha sido mas aburrida, por lolguetroduccién de actividades de esta
indole les ha supuesto una mejora sustancial aeliméento y la actitud frente al

trabajo.

En la segunda y tercera pregunta, centrada eivel ade eficacia de las dos
actividades de lectura expresiva y produccion, &yaria ha contestado que les ha
hecho mejorar sus aptitudes al respecto. Algunossmbargo, se han quejado de que
no todos han podido, en la primera actividad, dér@osu progreso mediante la lectura
en publico, debido a la falta de tiempo. Otros, @mrtra, se han lamentado de tener que
representar a su grupo en la lectura en publicguéolos ha expuesto, segun su opinion,

a una evaluacion mas rigurosa.

En la cuarta pregunta, relativa a la actuaciorpdgfesor, la mayoria ha opinado
gue ha sido adecuada, ya que ha explicado losradagepreviamente y con claridad,
haciendo uso de ejemplos y trucos, y después hdidtea las dudas y los ha asistido
durante la elaboracion de las actividades. Algureosdestacado el uso de ejemplos de
letras de canciones de rap en la actividad derkeexpresiva, por lo que ellos mismos

han empleado este tipo de textos a la hora deigadat

Sobre la quinta y ultima pregunta, acerca delpgtinente de materiales, todos
han estado de acuerdo en que los materiales usamosido los adecuados para la
elaboracion de las actividades propuestas. No miestaalgunos han sefialado la
dificultad de tener que evaluar tanto a sus compaii®omo a ellos mismos, pero han

admitido que el uso de rubricas de evaluacion nd de control ha sido de ayuda.

6.5. Propuestas de mejora

En la presente unidad didactica se ha pretendittodiuncir una innovacion
educativa en el ambito del proceso de ensefianeadipaje basada, como ya se ha
sefalado, en el constructivismo y el enfoque cooativio, cuyo objetivo ha sido tratar

de responsabilizar al alumno de su propio proces@gmtendizaje, haciendo uso de
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actividades potenciadoras de un aprendizaje agticomunicativo que recurra a la
participacion y a la produccion textual, encaminagdd hacia la construccion de un
conocimiento significativo. Y aunque los resultadbsenidos en la evaluacion, una vez
implementada la unidad didactica, han sido postieceemos conveniente plantear una

serie de propuestas que podrian mejorarla pareafuttnplementaciones.

En primer lugar, debido al nUmero limitado de @ess, y para mantener un
ritmo relajado en la clase, con la prioridad de do® estudiantes aprendan los
contenidos y disfruten del proceso, se ha decigidscindir de la segunda parte de esta
unidad didactica, centrada en la integracion lisga y literaria. Esta parte, mas
experimental que la primera, podria haber arrojddtos significativos sobre las
dinamicas de integracion linguistico literariasacenados con el lugar de la gramatica
en la educacion literaria, y sobre todo a ver &gercusiones (tanto positivas como
negativas) de la ensefianza de como aprender Higertiertos artificios literarios y a
darles sentido mediante la reflexion sobre las &sriinguisticas que intervienen en

estas convenciones (Rodriguez Gonzalo y Zayas, B3)6

En segundo lugar, la falta de practica en matlrimnovacion nos lleva a dudar
de los beneficios de este tipo de actividadeslgque limitamos muchas veces el radio
de accion. De este miedo o prejuicio deriva lavatdad O, que hemos llamado
diagndstica, pero que en la practica se ha empleanm actividad final a modo de
examen, y que no es otra cosa que una actividadrdeter analitico y de constatacion
de conocimientos por las vias tradicionales. Paewénte por su falta de adecuacion al
resto de actividades, la llamada O (significativateg tiene el defecto de poder
constituirse tanto como diagnostica como final,glee nos lleva a pensar que la
reflexion con respecto a su funcionalidad no heo saficientemente madura o

fructifera. A lo largo de la implementacién hemaslado sobre su papel en el conjunto.

En tercer lugar, y aunque se ha disefiado en estgerscia didactica una
actividad a tales fines, hemos echado en faltaukssta en practica de la actividad
diagndstica, que nos hubiera evitado algunas eqitines innecesarias, o nos habria
hecho prestar atencion a otras explicaciones gbodamarequerido tal vez una mayor
profundidad. Como ya se ha explicado, la activicthadal que se ha planteado en la
secuencia didactica, durante la puesta en préstidea empleado como actividad final

tradicional, en consenso con nuestra tutora detipadc En este sentido, cabe sefialar
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como propuesta de mejora el empleo de la Actividlddiagndstica) segun su funciéon
original (y no como actividad final, tal y como wt®s la hemos empleado en la
implementacion), para que cumpla las caractergstitiaamizadoras y comunicativas

esperadas y afines a las actividades posteriores.

En cuarto y ultimo lugar, se ha hecho uso de @staanario facilitado para que
los alumnos evalien la metodologia empleada ppraéésor, el material facilitado y
utilizado, las actividades y la manera de abordarlgestionarlas del profesor, asi como
su modo de impartir las clases. Pero este cuestios@ ha realizado aparte, sin tener la
consideracion de actividad de evaluacion insertdrdele la dinamica de la unidad, y
por tanto se ha centrado en preguntas relativdsssxamente a la opinion justificada
de los alumnos sobre las actividades implementgdses ha prescindido por tanto de la
parte sistematizadora de los contenidos. Dichoticunesio podria haberse enriquecido
con preguntas de caracter sistematizador que hagalgestudiante reflexione no solo
sobre la metodologia, el material y la forma deartipla clase por parte del profesor,
sino también la validez de los contenidos, es deauwir ha habido una reflexion
metalingliistica de los contenidos estudiados. Eio toaso, la mera propuesta ha
abrumado a los estudiantes, por lo que hemos aasid que, en la limitacion de

sesiones, este ejercicio habria sido tal vez exzesi

55



BIBLIOGRAFIA

— CAMPS, Anna (1992): "Hacia una renovacion de lacBagza de la composicion
escrita en la escuelaAula de Innovacion Educativa. [Version electronic&evista
Aula de Innovacion Educativa. 2En: <http://www.grao.com/revistas/aula/002-la-
expresion-escrita--tipos-de-proyectos-y-trabajeegqoipo/hacia-una-renovacion-de-la-
ensenanza-de-la-composicion-escrita-en-la-escyfdaha de consulta: 30/05/16).

— CAMPS, Anna (1998): "La especificidad del aredal®idactica de la Lengua. Una
vision sobre la delimitacién de los contenidos deehsefianza de la lengua y la
literatura”, en Menzona, A. (coordQonceptos clave en Didactica de la Lengua y la
Literatura, Barcelona: SEDLL/ICE/Horsori, pp. 33-47.

— CORTES DE LOS RIOS, M. (2000Analisis cognitivo-axiolégico del discurso
publicitario en la prensa econdmico-empresarial lengua inglesa Universidad de
Almeria.

— DIAZ BARRIGA ARCEO, F.; HERNANDEZ ROJAS, G. (1999'Constructivismo y
aprendizaje significativo"Estrategias Docentes para un Aprendizaje Signifioat
México: McGraw Hill, pp. 13-19.

— GUERRERO RODRIGUEZ, Matilde (2009): “El aprendeae la lectura y escritura
en Secundaria 1I”Jnnovacion y experiencias educatiya® 24. En <http://www.csi-
csif.es/andalucia/modules/mod_ense/revista/pdf/Nan2t/MATILDE_GUERRERO _

1.pdf> (fecha de consulta: 06/06/16).

— LOPEZ VALERO, Amando; ENCABO FERNANDEZ, Eduard@999): "El caracter
social del lenguaje y su funcion vertebradora éalspmiento: la transposicion didactica
traducida en el taller de Lengua vy Literatufalgactica (Lengua y Literatura)n® 11,
pp. 95-109.

— LUZON, J. M. y SORIA, I. (1999): "El enfoque comioativo en la ensefianza de
lenguas. Un desafio para los sistemas de ensefiamandizaje abiertos y a distancia”,
RIED: revista iberoamericana de educacion a distan@ol. 2, n°® 2, pp. 63-92.

- MAQUEO, Anna Maria (2005)Lengua, aprendizaje y ensefianza. El enfoque
comunicativo: de la teoria a la practicseéxico D. F.: Limusa.

— MARGALLO, Ana Maria, (2011): "La educaciéon litei@ar como eje de la
programacion”. En: RUIZ BIKANDI, Uri (coord.) et .alDidactica de la Lengua
Castellana y la LiteraturaBarcelona: Editorial GRAO, pp. 167-186.

— MORENO, Victor, (2014): "El aprendizaje de la congmeia escrita". En: LOMAS,
Carlos (ed.),La educacion lingiistica, entre el deseo y la . Competencias
comunicativas y ensefianza del lenguBjgrcelona: Ediciones Octaedro, pp. 97-109.

56



— RODRIGUEZ GONZALO, Carmen; ZAYAS, Felipe, (20068intaxis y educacion
literaria". En: CAMPS, Anna; ZAYAS, Felipe (coorji®t al., Secuencias didacticas
para aprender gramaticaBarcelona: Editorial GRAO, pp. 63-72.

— RUANO MARTIN, Moisés, (2010): "Experiencias. Didiet de la literatura y de la
lectura en Primaria'CEE Participacion Educativen® 15, pp. 196-208.

- RUIZ PEREZ, T.; APRAIZ, V.; PEREZ GOMEZ, M. (20t "El tratamiento
integrado de lenguas: los proyectos de comunicgcién Lengua Castellana vy
Literatura. Investigacion, innovacion y buenas piéas, Barcelona: Grad, pp. 151-173.

— SANTIUSTE BERMEJO, Victor (2009): "Aproximacion eoncepto de aprendizaje
constructivista”, Cuadernos de educacipn n°1, pp. 17-19. En:
<http://medios.educativos.umce.cl/externals/docuostaprendizaje_constructivista.pd
f> (fecha de consulta: 08/06/16).

— SANTOS MENEZES, Edleide, (2010): "Desarrollo lirgtico en tareas literarias de
aprendizaje de espafiol lengua extranjaraVista Nebrija de Linglistica Aplicada®
15, 13 pags.

— TUNNERMANN BERNHEIM, Carlos (2011): "El constrinismo y el aprendizaje de
los estudiantes”, Universidades vol. LXI, n° 48, pp. 21-32. En:
<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=373191990(fecha de consulta: 12/06/16).

— VILLAR POSADA, F.; PASTOR MALLOT, E. (2003)Psicologia evolutiva: Models
de desenvolupament cognjtMalls: Universitat Rovira i Virgilio.

— ZAYAS, Felipe, (2011): "El lugar de la gramatiea la ensefianza de la lengua”,
Lengua Castellana y Literatura. Investigacién, uawddn y buenas practicas,
Barcelona: Editorial GRAO, pp. 91-106.

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, pguelse establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bdehdto. |. Disposiciones generales.
BOE, num. 3, de 3 de enero de 2015, pp. 169-546.

Decreto 87/2015 en el que se establece el currigwesarrolla la ordenacion general
de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bdehdto en la Comunidad
Valenciana2015/5410].

57



ANEXOS
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ANEXO TEXTOS.
PRODUCCION TEXTUAL FINAL DE LOS ALUMNOS.

- El grupo 1, al que se le habia encomendado kacicne de una copla, escribié la

estrofa siguiente:

Mar azul con muchas perlas,
que ilumina tu sonrisa,
quiero verte bien temprano

para darte mis caricias.

- El grupo 2 debia elaborar una redondilla, corasdds caracteristicas que ello exigia,

siendo el resultado:

Ciudad llamada Paris
iOh! La ciudad del amor.
Donde surgi6é un gran rumor:

Que el cielo se volvio gris.

- El grupo 3 escribié una cuarteta:

Yo miro hacia arriba
y veo el cielo azul
vi la noche cuando se iba:

Se encerraba en su badl.

- El grupo 4 escribié también una cuarteta:

En un bello acantilado
descansando junto a ella
mirando el cielo nublado

yacia la ultima estrella.
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- El grupo 5 se dedicé a la elaboracion de un séege:

Antiguamente habia carruajes
y las princesas montaban en ellos.
Ellas hacian demasiados viajes

acompafadas de muchos plebeyos.

- El grupo 6 escribio un cuarteto, con un final louistico:

Nuestras miradas se cruzan como el sol,
y nuestros labios se cruzan como barcos.
Escribiré tus palabras en marcos

porque tu corazén es mas grande que una col.

- El grupo 7, compuesto por dos alumnas, escribipareado:

Cuando entré en razén

te abri las puertas de mi corazon.
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ANEXOS PRIMERA PARTE

ANEXO 1 (ACTIVIDAD DIAGNOSTICA)
La primavera besaba

Suavemente la arboleda
Y el verde nuevo brotaba

Como una verde humareda.

Las nubes iban pasando
Sobre el campo juvenil
Yo vi en las hojas temblando

Las frescas lluvias de abril.

ANTONIO MACHADO

1) Mide los versos del poema. Para ello:

- Coépialo en un folio en blanco.

- Sefala las sinalefas.

- Observa si la ultima palabra de cada versogesa llana o esdrujula, y suma o resta

silabas segun corresponda.

2) ¢ Qué tipos de versos emplea el poeta en estposmion: son de arte mayor o de arte
menor? Cuenta el nimero de silabas de cada vexsianyalas.

3) Resalta en cada verso todas las letras a gartir Ultima vocal acentuada y especifica de
qué tipo es la rima, si consonante o asonantecdndsando las letras del alfabeto, qué
versos riman entre si.

4) ¢ Quée clase de estrofas son? ¢ Cual es la dii@esmee una redondilla y una cuarteta?
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ANEXO 2 (ACTIVIDAD DE LECTURA EXPRESIVA)

1.1. Ejemplos de audiopoemas, videopoemas, 0 poesmnéasdos:

Videopoemas:

Habra poesia - G.A. Bécquer:
https://www.youtube.com/watch?v=_InnTOOeMPw

Esto es amor - Lope de Vega:
https://www.youtube.com/watch?v=1ldYbsq50XY

Mondlogo de Segismundo (La vida es suefio) - Catddeda Barca:
https://www.youtube.com/watch?v=e8d_yDCEd9c
https://www.youtube.com/watch?v=SaDZqcRAG4I

Asi que quieres ser escritor, ¢eh? - C. Bukowski:

https://www.youtube.com/watch?v=1BV_1GrDWgA

Canciones:

Nanas de la cebolla - Miguel Hernandez / Joan Maeeat:
https://www.youtube.com/watch?v=03808tRSbrE

Caminante no hay camino - Antonio Machado/ Joanudb8errat:
https://www.youtube.com/watch?v=2DA3pRht2MA

La poesia es un arma cargada de futuro - Gabrlay&dPaco Ibanez:

Palabras para Julia - José Agustin Goytisolo/ Haditez:

62



1.2. Propuestas para una mejor lectura expresiva:
- Proyecta la voz hacia el auditorio, no haciauel o el papel.
- Mantén el contacto visual con los oyentes pariitia la comprension del texto.

- Muestra interés por tu poema, al fin y al cabds elegido ti. No pongas cara de

aburrimiento, porque los compaferos también seriadnir

- Lee a una velocidad adecuada, ni muy lento niadéado rapido. Controla la
respiracion. Cuidado con los cambios de ritmo: d&zgl crees que es conveniente para
la lectura de tu poema (para crear suspense @temqgr ejemplo).

- Lee con seguridad, sin dudar. Si te trabas, entda medida de los posible volver

atras y sigue hacia delante.
- Vocaliza. Pronuncia bien las palabras, marcailabas ténicas.

- Lee adecuadamente los versos y las estrofassicaorrespondiente entonacién, ya

sea enunciativa, interrogativa, imperativa, dulvgatironica, etc.

- Respeta las pausas entre los versos y las esti®&a ello, presta atencién a los

signos de puntuacion.
- Pon énfasis en los momentos o en las palabras, @gitando la monotonia.

- Intenta expresar con la voz los sentimientostituales del poeta.
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ANEXO 3 (ACTIVIDAD DE PRODUCCION: CADAVER EXQUISITQ

FICHA DE POETA

MNombre:

Grupo ng Tipo de estrofa:

Participante

La ultima palabra del verso de tu compariero es: ’
numero:

Escribe agui tu verso:

Recordad el tipo de estrofas de cuatro versos:

- Copla: es una estrofa de cuatro versos octosilabos gBasilmétricas), es decir, de

arte mengrcuyos versos riman en asonante

- Redondilla: es una estrofa de cuatro versos en arte m@mogeneral de 8 silabas

métricas). Su rima es consonante. Su esquema mesiabba

- Cuarteta: es una estrofa de cuatro versos_de arte m@nmoigeneral de 8 silabas

métricas). Su rima es consonante. Su esquema meégiabab

- Cuarteto: es una estrofa de cuatro versos de arte m@yosilabas métricas o0 mas).

Su rima es consonante. Su esquema méetrico es: ABBA

- Serventesio es una estrofa de cuatro versos de arte n{ayosilabas métricas o mas).

Su rima es consonante. Su esquema métrico es: ABAB
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ANEXOS SEGUNDA PARTE

ANEXO 1

Actividad 1. Rellena los huecos, primero con palabras quasdilpremente, y después

con las palabras que el profesor te ofrecera, segas conveniente. Ten en cuenta la

relacion de las palabras con los significados devéwsos de cada estrofa.

Te quiero.

Te lo he dicho con el ,
jugueteando como animalillo en la arena

o iracundo como 6rgano impetuoso;

Te lo he dicho con el ,
que dora desnudos cuerpos juveniles

y sonrie en todas las cosas inocentes;

Te lo he dicho con las ,
frentes melancélicas que sostienen el cielo,

tristezas fugitivas;

Te lo he dicho con las ,

leves criaturas transparentes

gue se cubren de rubor repentino;

Te lo he dicho con el ,
vida luminosa que vela un fondo de sombra;
te lo he dicho con el ,
te lo he dicho con la ,

con el hastio, con las terribles palabras.

Pero asi no me basta:

mas alla de la vida,

quiero decirtelo con la ;
mas alla del amor,

quiero decirtelo con el

LUIS CERNUDA, Los placeres
prohibidos
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, ¢.dondas?

Riendo voy por el

a las orillas del

, ¢, adéndasy

arriba voy buscando

fuente donde descars

, Yy ta ¢qué st

No quiero decirte nada.

Yo... jtembér!

¢,Qué deseo, qué no deseo,

por el y por la

(Cuatro pajaros sin rumbo

en el alto eshan

FEDERICO GARCIA LORCA Cancione}
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Léxico poema 1:

olvido alegria miedo muerte
alegria nubes viento

Léxico poema 2:

agua rio (x3) mar (x3)

sol

plantas

chopo (x2)
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ANEXO 2

Actividad 2. Rellena los huecos, primero con las palabras alijes libremente, y
después con las palabras ofrecidas por el profesgéin creas conveniente, teniendo en
cuenta su categoria y funcion en el poema. Tenuenta, ademas, la relacion de las
palabras con los significados de los versos de esitlafa.

La luna asoma

Cuando sale la luna
[Verbo] las campanas
y aparecen [Sujeto]

impenetrables.

Cuando sale la luna,
el mar [Verbo + CD]
y [Sujeto] se siente

isla en el infinito.

Nadie come naranjas
bajo la luna llena.
Es preciso comer

fruta verde y helada.

Cuando sale la luna
de cien rostros iguales,
[Sujeto]

[Verbo] en el bolsillo.

FEDERICO GARCIA LORCA
(Cancione}



Léxico:

la moneda de plata
el corazdn

la tierra

las sendas

cubre
solloza

se pierden
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ANEXO 3

Actividad 3. Construye greguerias combinando estas palabeagunas inventadas.
Recuerda que cuanta mas relacion oculta haya kEsrenagenes formadas por los
significados de las palabras elegidas, mejor yongmal sera la gregueria.

SUST. VERBOS | SUST. (ADJ.) PREP. SUST. (ADJ.)
Reloj Ser Maiz Blanco De Tiempo Blanco
Amor Picotear | Luto Pequefio Con Capa Pequefio
Golondrina | Decir Cielo Lento Entre Arbol Lento
Perfume Volar Estrella | Negro A Flor Negro
Ancla Salir Inicial Alto En Pafiuelo Alto
Papel Crecer Bufanda | Azul Contra Mar Azul
Murciélago | Romper Espejo Invisible Por Pé&jaro Invisible
Luna Comer Ojo Grande Desde Luto Grande
Flor Escribir Nota Redondo Hasta Lavabo Redondo
Arcoiris Tener Viento (De dientes Noche
Poesia Despertar | Eco Flauta
Morcilla Verdad Primavera
Mapa Vena Sangre
Lima Mujer Metales

Cepillo

Recuerda el ejemplo:

«Las piramides son las jorobas del desierto» (a) pirdmides (a') desierto

piramides = jorobas ; desierto = (camello) {b) jorobas (b') (camello)

Comparamos las piramides con las jorobas
porque estamos también comparando el desierto
con un camello. ¢Por qué? ¢ Cual es la relacion

entre los elementos? Existe una doble relacion:

2. Por otra parte, las piramides y las jorobas

tienen una forma parecida.
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Cabe tener en cuenta:

—La naturaleza de las greguerias segutipel de transformacion de la realidad

producida por la imagen:

- Antropomorfismo: un objeto o animal adquiere cualidades humanas.
- Animalizacion: un objeto o ser humano adquiere cualidades aegnal

- Vegetacion Un objeto no natural, animal o ser humano adquiealidades de

la naturaleza.
- Cosificacion Un animal o ser humano adquiere cualidades deljggos.

- Transmutacion de un objeto en otro un objeto adquiere las cualidades de

otro.

— El efecto de sorpresa, que se obtiene a travpsrdgiemplo:

1.

2.

3.

La relacion de dos cosas por su parecido visual

«La luna es el 0jo de buey del barco de la neche

> El ojo de buey es una ventana circular que nomneale llevan los barcos y
naves espaciales para iluminar el interior de éstague por su forma y su

funcién iluminadora se relaciona con la luna.

La relacién de dos cosas por algun aspecto en comun

«El polvo esta lleno de viejos y olvidados estormmdo

> Hay una relacién causal entre el polvo y los residos porque el polvo

provoca estornudos.

Relacionar libremente dos cosas contrarias

«Lo mas importante de la vida es no haber muerto

> la vida y la muerte son dos conceptos contrayi@sen la gregueria se juntan

por una relacién logica.
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ANEXO 4

1. Las formas sintacticas de la comparaciéonConvertir los esquemas en oraciones
atributivas (con verbo "ser") siguiendo estas 1gla

- Regla:

- Sujeto: (akl ancla
- Verbo copulativoes

- Atributo: (b) + (b") + (&')a inicial del pafiuelo del mar.

- Ejemplo:
(a)ancla (a') mar
(b)inicial (b') pafiuelo

«El ancla es la inicial del pafiuelo del mar»

- Hazlo tu:
1.
{a) luna {a') noche
(b} ? (b") lavabo
La luna es del lavabo de la noche.
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(a) flores {a') primavera

(b)? (b') flauta

Las flores son...

- Ahora inventa uno con la misma estructura:

2. Las formas sintacticas de la metaforaConvertir los siguientes esquemas en
oraciones predicativas siguiendo diversas reglaadicas. El verbo debe proponerse

segun el contexto:

- Regla:
- Sujeto: (akl reloj

- Verbo predicativo: (Ricoted

- Complemento directo: (b' + &) maiz del tiempo

- Ejemplo:

(a) reloj (a') tiempo

(b){gallo de corral) (b') maiz

«El reloj picoteael maiz del tiempo»
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- Hazlo tu:

(a) el reloj del

capitdn de barco (&) temporal

(b) ? (verbo) (b') olas

El reloj del capitan de barco

¢, Se te ocurre uno parecido?

las dédsemporal.
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RUBRICAS DE EVALUACION
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PRIMERA PARTE

RUBRICA 1: DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD DE LECTURA EXPRESIVA.

AUTOEVALUACION Y COEVALUACION

YO

Al:

A2:

A3:

A4:

A5:

éinterpreta bien las pausas?

éLa entonacidén es
adecuada?

¢Vocaliza bien?

¢Ha captado bien el tono del
texto y la intencion del
autor?

¢Ha acompafiado la lectura
con algunos gestos para
enfatizar?

¢Ha mirado al auditorio para
conectar con élI?

¢éLa velocidad ha sido
adecuada al contenido del
texto?

¢Ha enfatizado las palabras
0 momentos clave?

1 = Nunca; 2= A veces; 3= Normalmente; 4= Casi siempre; 5= Siempre
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RUBRICA 2: DE EVALUACION DE LA ACTIVIDAD DE PRODUCAON:
CADAVER EXQUISITO

COEVALUACION: EVALUACION DEL GRUPO SOBRE LA PRODUCCION
TEXTUAL DE UNO DE LOS OTROS GRUPOS

Criterios Puntuacion| Bien Regular

El contenido otema | 1 punto
de cada verso guarda
relacion con la altima
palabra del verso
anterior.

1S4

La medida de los| 2 puntos
versos es la corrects
segun el tipo dé
estrofa. Recordad las
reglas de division por
silabas (cuidado con
los  diptongos e
hiatos), asi como las
licencias meétricas: |
sinalefa y la Jdltima
palabra del verso

=4

A} %4

1S

Los versos riman
correctamente segy
el esquema métriate
cada tipo de estrofa.

n1 punto

El tipo de rima es el| 1 punto
correcto (comproba
si es _consonante |0
asonante

L

Nota final.
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RUBRICA 3: CUESTIONARIO FINAL. EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE

LAS ACTIVIDADES

Criterios

Cumple

respuesta)

(justifica

tuNo cumple

respuesta)

(justifica

tu

Las actividades de produccion
y comunicacion me han

resultado Utiles y estimulantg

prefiriendolas al  métodp

tradicional de andlisis.

S,

La actividad de lectura

expresiva me ha hecho mejo
mi manera de leer en voz a
en publico y de comprender

importancia de una buena

lectura expresiva para captar

tencidn del publico y potenciar

el efecto estético del texto.

[ar

la

la

La actividad de produccion m
ha hecho comprender y aplig
de forma creativa el uso de |
recursos metricos y ritmicos ¢
la produccion de texto
escritos.

e
ar
DS
2N
S

La actuacion del profesor H
sido la adecuada: ha explica
los contenidos con clarida
ha atendido a nuestras duda
nos ha asistido durante

elaboracion de las actividade

Los materiales que h
facilitado el profesor (hojas d
trabajo, textos y rdbricas ¢
evaluacion) han sid
adecuados y han facilitado
trabajo. Si no es asi, ¢qué |
echado en falta?

O p oo

el
nas
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SEGUNDA PARTE

RUBRICA 1

ACTIVIDAD 1

EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE LA ACTIVIDAD 1

Criterios Puntuacion

Cumple

No cumple

La actividad me 1 punto
resulta atil y
estimulante.

La actividad me ha2 puntos
hecho comprender ¢l
uso del paralelismo en
el poema.

La actividad me ha 2 puntos
hecho comprender la
relacion entre las
palabras que tengo
gque completar y €l
sentido de las estrofas
donde se incluyen las
palabras.

Nota final.
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EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE LOS CONTENIDOS

Explica de qué habla el poema segun tu opinién.

¢, Qué has aprendido sobre el paralelismo? ¢ Quéas® gué sirve en poesia?
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ACTIVIDAD 1

EVALUACION DEL PROFESOR SOBRE EL TRABAJO DEL ALUMNO

)]

Criterios Puntuacion| Cumple No cumple Necesita nagjq
Ha mostrado interésl punto
por comprender la
dinamica  de la
actividad.

Ha mantenido una2 puntos
actitud favorable

hacia la lectura y el

trabajo.

Es capaz de 2 puntos
desarrollar una
interpretacion propia

del poema.

Nota final.
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RUBRICA 2.

ACTIVIDAD 2

EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE LA ACTIVIDAD 2

Criterios Puntuacion| Cumple No cumple Necesita nagjo
La actividad me 1 puntos

resulta atil y

estimulante.

La actividad me ha2 puntos

hecho comprender ¢
uso del paralelismo y
!
5

el valor de la funcion
sintactica de las

palabras (sujeta
verbo y complement
directo) y su

colocacion  flexible
para la construccio
del ritmo y el sentidg
del poema.

O

=)

La actividad me hg
hecho comprender |
relacion entre la
palabras que teng
gue completar y €
sentido de las estrofa
donde se incluyen la
palabras.

12 puntos

—0o VD

AS

Nota final.
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EVALUACION DEL PROFESOR SOBRE EL TRABAJO DEL ALUMNO

Criterios

Puntuacion

Cumple

No cumple

Necesita nagjo

Ha mostrado interésl punto

por comprender la
dindmica de la
actividad.

Ha mantenido una2 puntos

actitud favorable
hacia la lectura y €
trabajo.

Es capaz de 2 puntos

desarrollar una
interpretacion propia
del poema.

Nota final.
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RUBRICA 3

ACTIVIDAD 3

EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE LA ACTIVIDAD 3

Criterios

Puntuacién

Cumple

No cumple

Necesita nagjo

La actividad me
resulta atil y
estimulante.

2 puntos

La explicacion de
profesor y la propia
actividad me har
hecho comprende
qué es y como g
escribe una greguerig

2 puntos

Actitud activa en e
desarrollo de F:

actividad.

1 punto

Nota final.
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EVALUACION DEL PROFESOR SOBRE EL TRABAJO DEL ALUMNO

Criterios

Puntuacion

Cumple

No cumple

Necesita nagjo

Ha mostrado interésl punto

por comprender la
dindmica de la

actividad.

Ha participadg
activamente.

2 puntos

Es capaz de produg
greguerias segun g
reglas de composicid
qgue se le hai
facilitado, teniendo el
cuenta los principio
de coherencia
cohesién y correccio
sintactica y Iéxica.

i2 puntos
1S

N
N
N
5

=

Nota final.
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RUBRICA 4

ACTIVIDAD 4

EVALUACION DEL ALUMNO SOBRE LA ACTIVIDAD 4

Criterios Puntuacion| Cumple No cumple Necesita nagjo
La actividad me 1 punto
resulta atil y
estimulante.

Actitud activa en e] 2 puntos
desarrollo de la
actividad.

La actividad me ha

hfecho cpmprender I32 pUNtOS
diferencia entre la
comparacion 'y la
metafora segun sus

formas sintactica
desarrolladas e
oraciones atributiva
y predicativas.

(72 I

Nota final.
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EVALUACION DEL PROFESOR SOBRE EL TRABAJO DEL ALUMNO

Criterios

Puntuacion

Cumple

No cumple

Necesita nagjo

Ha mostrado interésl punto

por comprender la

dindmica de la

actividad.

Ha comprendido la2 puntos

diferencia entre la
comparacion 'y la

metafora segun sy
formas sintactica

5
desarrolladas en
5

oraciones atributiva
y predicativas.

S

Ha llevado a cabo con

exito la actividad
trabajando segun Ig
esquemas ofrecidos.

S2 puntos

Nota final.
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