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1. Condiciones de trabajo




1.1 Espacios de trabajo docente: CENPA

CENPA (Centro de Nivel Primario de Adultos):

La participacion en actividades comunitarias;

Funcionaba en el
rincon del comedor

de una escuela de nifos; |

Grupo: en su mayoria,
mujeres que asisten en
forma irregular a4
frecuentemente con &
nifios de o a 4 afnos.




Grupo: en 2008 habia entre 15 y 20 alumnos de 20 a 30 afios,
este afio hay 55; la mayoria de los alumnos son mujeres
migrantes, principalmente bolivianas y quechua parlantes.
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Los alumnos estan distribuidos en dos ciclos y un grupo
de alfabetizacion a cargo de 2 docentes.
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1.1 Espacios de trabajo docente: CAP

CAP (Centro de Apoyo Pedagdgico):
 Propuestas formativas diferenciadas:

e Nivel primario avanzado: tutorias presenciales de
modulos resueltos a distancia;

e Alfabetizacion: clases a trabajadores de la UNC
(1 encuentro semanal);

e Nivel primario inicial: clases a jovenes de la comunidad
gitana(2 6 3 encuentros semanales);

e Examen libre para acreditar el Nivel primario: preparacion
de material de estudio y tutorias presenciales.

e En consecuencia: multifuncionalidad del trabajo de la
docente.



1.2 Espacios de investigacion:
taller en UNC

- e Condiciones de L
funcionamiento: |
taller quincenal
iniciado en 09/2008
que fue cambiando su
lugar de realizacion
(primero en el CENPA,
luego en la Universidad
-en CIFFyH o en
FaMAF-);




1.2 Espacios de investigacion:
talleren UNC

e Modalidad de
indagacion: “taller
docente” (Achilli,
2008); acompanar
decisiones de
ensefianza (antes,
durante y después de
la clase); construiry

analizar decisiones
EN el taller.

problemas y temas: demandas de las docentes, pr éj. dudas

por la flexibilidad del disefio curricular organizado por
modulos (MEPC, 2008).



1.2 Espacios de investigacion:
talleren UNC

DOCUMENTACION:

e registros de sus clases (a partir de acuerdos sobre modos
de sistematizacion de la experiencia )

e producciones de sus alumnos.

e registros de los talleres (sistematizando colectivamente
discusiones y acuerdos)

Dificultades:
registrar y gestionar una clase en un aula heterogénea;

gestionar y documentar un taller con un trabajo a demanda.



1.2 Espacios de investigacion:
documentacion del CRDM (U]JI)

e Recursos documentales cedidos a la UJI porel Centro para
la Observacion e Investigacion en Ensefianza de la
Matematica (COREM), laboratorio creado en 1971 que
funcioné por mas de 25 afios. Ese Centro (por convenio
entre Universidad de Bordeaux y Escuela Michelet de
Talence) permitia observar a docentes y alumnos en sus
interacciones en clase y desplegar experiencias de
ensefianza en el marco de la TSD. (Véase http://guy-
brousseau.com/le-corem/presentation/).

e Interaccion presencial y/o virtual con disefiadoresy
docentes que realizaron esas experiencias de ensefanza.


http://guy-brousseau.com/le-corem/presentation/
http://guy-brousseau.com/le-corem/presentation/

2. Problematicas especificas de
la EDJA



Problematicas

Trayectoria mas amplia;
Excluidos de la escuela fracaso
;dominio de supuestos que
regulan el trabajo escolar?
grupo cultural no dominante

escasa produccion de
saberes pedagogicos;

Docentes formados para trabajar
con nifios en escuela graduada
con cierta homogeneidad

Cambio curricular en Cérdoba
(MEPC, 2008): ;trabajo por
modulos y secuencias flexibles?

alumno @ nino

(Oliveira, 2001)

heterogeneidad

;Como reconocerla/gestionarla?
(Campero, 2009)
Saberes de la cultura (ya

conocidos, y distintos saberes)
(NEL, TAD);

Tiempo del aprendizaje y de
la ensefanza; y acreditacion



3. Aspectos en torno al estudio
de la multiplicacion



3.1 Marcos del estudio:
para analisis de decisiones de ensefianza

Usos de TAD y TSD:

Problema del sentido 6 “razon de ser”
de los saberes/contextualizacion /
transposicion de saberes entre
instituciones

(problemas de lenguaje y de modos de
justificacion en instituciones de
practica y de transmision)

RELEVANCIA HETEROGENEIDAD
-

Usos de NEL:

practicas de numeracidad
diversas en distintos ambitos;
disponibilidad y acceso (Bartony
Hamilton, 2004; Baker et. al.,

2003; Kalman, 2004)

Medio material |, '. x 1
Situacién objetiva ~ ~{eO | <O
hit. de referancia = G4 I
hit. de apren dizd] - ‘_':._."
hit. digtdctica SE':HC:' P2 2

hit. metadid&ctica —L

55 sujeto objetivo

A sujeto que actia

52 sujeto del aprendizaje

52 alumno genérico

51 sujeto universal

P2 profesor ensefiando

F1 profesor que prepara su clase

— observa o actila sobre q

Variable didactica, medio, situacion,
medio del profesor (Brousseau, 1986
y 2007; Fregonay Orus, 20m)




3.1 Marcos del estudio:

para analisis de proceso formativo

TALLER DOCENTE (condiciones de produccién
de las situaciones de enseflanza):

* Encuadre general:

Enfoque antropologico (tradicion
latinoamericana): los talleres de educadores como
articulacion entre investigacion y formacion;

* Saberes docentes:

TAD: composicion de una obra matematica
(tarea, técnica, tecnologia y teoria)

NEL: concepciones docentes sobre EL
conocimiento matematico escolar



3.2 Estudio de la multiplicacion y
recuperacion de saberes fragmentados

;Como se vuelve al algoritmo convencional?

Activ. 1: Juego de comunicacion de disposiciones
rectangulares

Algunas producciones de los alumnos dan cuenta de
diferentes técnicas:

e cuentan de a uno;
ecuentan los elementos de la fila;
*indican la disposicion rectangular:

?LQF"'LUNQ{’ ?5 Ke '@’LC-MEE'- )“:_,5 CE{*G‘ES’

(27/06/2012) Zulma, Martha y Silveria de primer ciclo



3.2 Estudio de la multiplicacion y
recuperacion de saberes fragmentados

Activ. 1: Juego de comunicacion de disposiciones
rectangulares
*indican la disposicion rectangular:

X
%

(29/08/2012) Daniel e Isabel, del segundo ciclo, y
Martha, del primer ciclo



3.2 Estudio de la multiplicacion y
recuperacion de saberes fragmentados

Activ. 2: ;Qué disposiciones rectangulares se pueden
¢
formar con un determinado numero de cruces?

En la puesta en comun, la mayoria de los alumnos
muestran sus disposiciones rectangulares y dice qué
numero sumaron para llegar a la cantidad de cruces



3.2 Estudio de la multiplicaciony
recuperacion de saberes fragmentados

Activ. 2: ;Qué disposiciones rectangulares se pueden
formar con un determinado numero de cruces?

A X 20229
Aox 2= 20
yyxs= 20

(3/12/12) Virginia del segundo ciclo



3.2 Estudio de la multiplicacion y
recuperacion de saberes fragmentados

;Cudl es la relacion entre esas actividades y las tablas de
multiplicar que algunos saben?

(octubre 2012) Nilda, primer ciclo
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Con respecto a saberes de las alumnas:

e Constatamos un funcionamiento dispar de las
practicas de numeracidad,

o;CoOmo comunicar una cantidad? Con un
nuamero, o a través de una operacion,

e [dentificamos cambios positivos en las técnicas,
en las formulacionesy simbolizaciones.

Pueden identificar saberes anteriores e integrar
sus experiencias con las de sus hijos en edad
escolar.



Con respecto a los saberes en el taller:

e Nociones de la TAD nos posibilitan analizar modos
de tender a la integracion de saberes fragmentados
disponibles de los sujetos (un vocabulario y una
técnica disociada de las tareas que le otorgan
sentido a esa obra matematica).

e Necesidad de fortalecer el acceso de las docentes a la
tecnologia de los saberes ensefiados como una via para
interpretar modos de resolucién o técnicas diversas
(las escolares y las desarrolladas cotidianamente por
los alumnos adultos).



Con respecto a los saberes en el taller:

e La potencialidad del medio organizado en torno a
las disposiciones rectangulares para estudiar la
multiplicacion

e La flexibilidad en el acompanamiento a las docentes,
segun las demandas y las condiciones en que se daba.

e La elaboracién de un formato de registro de lo
sucedido en el aula, realizado por las docentes, en base
al analisis del documento producido en el COREM
sobre la ensefianza de la division.
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