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TEXTOS E IMAGENES

Consol Aguilar Rodenas

os curriculos implicitos son mensajes

: ”'Ei:,fé:é‘scolcr. En sentido mcluhiano, el
medio constituye una gran parte del mensaje de la escuela, siendo quizd el mensaje pre-
dominante. Y los mensajes de los curriculos implicitos pueden complementar, contradecir o
ser paralelos al curriculum formal y manifiesto de la lectura, la escritura, las matematicas,
la ciencia, los estudios sociales y otras asignaturas. Entre los resultados atribuidos a los
mensajes de los curriculos implicitos hay efectos individuales y sociales que fomentan la
conformidad con los ideales nacionales y las convenciones sociales, al tiempo que man-
tienen las desigualdades socioeconémicas y culturales. Se asume que los estudiantes (*)
deben adquirir las visiones del mundo, las normas y los valores prevalecientes, asi como
los papeles predefinidos y habitualmente subordinados en las relaciones de autoridad.
Colectivamente, se considera que estos efectos sirven para una funcién de control social,
mediante la perpetuacién de las estructuras sociales existentes y de los estdndares que las

apoyan"
(Catherine Cornbleth:1998,112)
Leo Van Lier nos recuerda en el aiio 1995 que hay que ayudar al estudianta-

do a mejorarse y mejorar el mundo donde vive mediante un uso critico y expresivo del

lenguaje en pensamiento y accién. Asi mismo Pablo del Rio destaca en el aio 1997 que
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el problema bésico de qué mundo y qué modelo de vida construye nuestra cultura (que
abarca el curriculum escolar, los medios de comunicacién y la cultura cotidiana), siempre
ha quedado fuera de los grandes tépicos oficiales de trabajo en la educacién y en la
ensefanza de la lectoescritura. También subraya que reflexionar sobre la vida y la huma-
nidad no tiene que hacerse desde la abstraccién sin cultura, sino desde los textos e imd-
genes que los medios de comunicacién, la cultura cotidiana y la propia educacién formal
ofrecen a los estudiantes y a las estudiantes. En este sentido, alfabetizar es sobre todo
aprender a leer el mundo mediante sus claves instrumentales.

Aqui tenemos un ejemplo: el miércoles 2 de febrero de 1994, un anuncio
publicitario incluido en las paginas del diario El Pais, que escondia el lanzamiento de la
nueva etapa de la revista El Gran Musical, originé toda una campana en contra, puesto
que reproducia los estereotipos mds agresivos, llegando a una apologia de la violacién.
Junto a un vientre en avanzado estado de gestacién se leia:

" Cuando veas a quién le hemos hecho esto sabrds de qué somos capaces.
Al principio traté de resistirse, pero cuando vio lo que teniamos entre manos accedié sin
rechistar. Y es que para nosotros no hay imposibles. Estamos dispuestos a todo y tenemos
el aparato necesario para conseguirlo. Sin ir mds lejos, esto lo hicimos en una sola sesién.
Y la verdad es que ha quedado precioso. Cuando veas de quién se trata seguro que te
sorprende. El préximo viernes salimos de cuentas'.

Reflexionar en torno al curriculum oculto y sobre los conceptos que legitima,
dado que todo proceso de ensefanza/aprendizaje nunca es tan sélo una transmision de
conocimientos objetivos o de destrezas prdcticas, sino que se acompana de un proyecto
de sociedad, implica:

- dar la oportunidad a los estudiantes y las estudiantes de cuestionar los dife-
rentes lenguajes o discursos ideoldgicos tal y como se desarrollan en los textos y materia-
les docentes, asi como en otros materiales y textos de la vida cofidiana.

- el andlisis de la funcién del lenguaje en relacién a las practicas pedagdgi-
cas que desarrolla.

- concebir el lenguaje como un instrumento de formalizacién y de estructura-
cién del pensamiento, de comunicacién personal e interpersonal, de representacién de la
realidad y de integracién activa de una determinada cultura.

- contemplar la lengua como vehiculo de transmisién y creacién cultural.



ANO 2468 Mediar para comunicarnos y encontrarnos
desde / en otros lugares.

La ensefanza es una forma de investigacién que intenta comprender cémo
traducir unos valores educativos a formas concretas de prdctica. Y el aprendizaje supone
mds una construccién activa del significado, que su reproduccién pasiva. Consecuente-
mente es necesario estimular un aprendizaje relevante, la formacién de esquemas de
pensamiento y de accién vinculados con la prdctica, desarrollados a partir de la reflexién
sobre ésta, y expuestos al contraste del escrutinio piblico y de la experimentacién, para
poder cuestionar y reconstruir los esquemas y argumentos del pensamiento pedagdgico
vulgar.

Cabria pensar qué tipo de curriculum oculto implican las imdgenes y los tex-
tos considerando:

- curriculum explicito: todo aquel contenido que es evidente.

- curriculum nulo: aquel contenido que no se incluye porque no se considera
relevante porque, siempre, hay que hacer una seleccién.

- curriculum oculto: todo aquel contenido que queda implicito, que no es
evidente.

Con el andlisis y la reflexiéon en torno al curriculum oculto pretendemos:

- desarrollar estrategias globalizadas de los conocimientos escolares, en el
tratamiento de la informacién y en la conexién entre los hechos, los conceptos y los proce-
dimientos que facilitan la adquisicién de los conocimientos.

- el disefo de estrategias para abordar e investigar problemas que van mds
allé de la compartimentacién disciplinar.

- defender un curriculum interdisciplinar que fomente el conocimiento y la
reflexién sobre la diversidad cultural, que contemple la deliberacién colectiva de los pro-
blemas publicos y la presencia de las memorias reprimidas y silenciadas, es decir, trabajar
un curriculum capaz de responder a experiencias diferentes sin negarlas y sin subordinar
unas a oftras.

- contemplar las voces ausentes en la seleccién hegeménica escolar.

- favorecer un tipo de educacién y cultura en donde los hechos culturales
seleccionados no estén desconectados del mundo socio-cultural que los ha generado.

- la atencién a la naturaleza contradictoria de la experiencia y la voz del estu-
diantado, estableciendo las bases para poder cuestionar y analizar esta experiencia.

- fomentar el andlisis, reflexién y critica en torno de actividades de accién
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positiva, ligadas con los contenidos teérico-précticos a desarrollar en funcién de una edu-
cacién democrdtica.

- considerar la produccién y transmisién de cultura de manera critica defen-
diendo el pensamiento divergente frente al pensamiento pasivo y dependiente.

- favorecer un proceso sistemdtico de aprendizaje, comprometido criticamen-
te con la accién.

- considerar el aprendizaje como una actividad reflexiva adaptada al contexto
real de las personas participantes.

- estimular al estudiantado a examinar ideas o la aplicacién de procesos inte-
lectuales en nuevas situaciones, contextos y materias.

- fomentar la constatacién de lo que se estudia con la realidad.

- plantear problemas y no proponer tan sélo soluciones.

- propiciar un cambio de actitud en cuanto al planteamiento de cuestiones
relativas a la calidad de la ensefanza.

Desde la pedagogia critica se defiende que el conocimiento no es neutral ni
objetivo, es una construccién social que enmarca determinados intereses y propésitos. El
conocimiento, pues, exige una biusqueda constante y se tiene que relacionar con el poder
y cdmo éste influye en la produccién, asimilacion y transformacién del conocimiento en
contextos sociales e histéricos especificos (Cfr.: Aguilar 1997).

Desde la opcién critica se denuncia, asi mismo, la fragmentacién de la cul-
tura escolar, cémo los contenidos culturales estédn descontextualizados, alejados del
mundo y de las experiencias de los nifios y de las nifias, de los estudiantes y de las estu-
diantes.

No podemos olvidar que los contenidos que trabajamos en clase nunca son
ideoldgicamente neutros. Muchas y diversas investigaciones han evidenciado que el libro
de texto es todavia uno de los recursos diddacticos mds utilizados por el profesorado. Asi
mismo han demostrado que sus contenidos son productos politicos que intentan reprodu-
cir la "cultura" que los grupos sociales que controlan el poder quieren legitimar; también
que las editoriales se interesan sobre todo por los beneficios econémicos. Senala Appel,
en su investigacién del afo 89 Maestros y textos, que a diferencia de otros tipos de edi-
cién, los editores y editoras de libros de texto no definen sus mercados en funcién de los

verdaderos lectores y lectoras del libro, sino del profesorado.
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Gimeno Sacristdn (1992:30), defiende un curriculum real frente a las decla-
raciones de intenciones, entendido como "la consecuencia de vivir una experiencia y un
ambiente prolongado que propone-impone todo un sistema de comportamientos y de
valores y no sélo de contenidos de conocimiento a asimilar'. Es decir, la suma de todo
tipo de aprendizajes y ausencias que el estudiantado obtiene como consecuencia de la
escolarizacién. Los materiales, sefala, son mediadores muy decisivos de la cultura en las
escuelas porque son los artifices del qué y del cémo se presenta esa cultura tanto al pro-
fesorado como al estudiantado, y reflejan de forma bastante elaborada la cultura real
que se aprende. Por tanto son elementos estratégicos para introducir cualquier visién
alternativa de la cultura.

Y asi evidencia (1992:31):

" los curricula de lengua dicen que ese drea se compone de objetivos y con-
tenidos para lograr la capacidad de expresién y comunicacién, pero es dudoso que en la
préctica real siempre se logren e incluso que se busquen esos contenidos y efectos de
aprendizaje. En las prdcticas cotidianas el curriculum de lengua es otro, en cualquier caso
no del todo coincidente con el primero: no siempre los alumnos (*) pueden comunicar y
expresar lo que sienten y piensan, no pueden hacerlo todos por igual, lo hacen en torno a
lo que se les pide y no sobre lo que a ellos (*) les resultaria mds significativo, en tareas
académicas no siempre atractivas, donde el lenguaje oral se queda para responder al
profesor (*), y donde existen normas implicitas sobre qué se puede decir y qué hay que
callar, asi como el cédigo lingUistico que estd permitido utilizar. Obviamente el curriculum
real de la lengua no es del todo coincidente con lo que llamamos drea o asignatura de
lengua.

No basta, proyectando el ejemplo, con introducir en los contenidos de los
documentos curriculares una perspectiva multicultural, ni siquiera el hacerlo en los libros
de texto. La idea de curriculum real nos llevaria a analizar el lenguaje de los profesores
(*), los ejemplos que utiliza para explicar cualquier materia, sus actitudes hacia las minori-
as o culturas, las relaciones sociales entre alumnos (*), las formas de agrupar a éstos (*),
las précticas de juego fuera de clase, los estereotipos que se divulgan a fravés de los
libros, lo que se exige en la evaluacién'.

Por otra parte Henry Giroux sefala (1996) que hay que leer criticamente tex-

tos de todo tipo no tan sélo desde el punto de vista de lo que dicen, sino también desde
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el punto de vista de lo que omiten, excluyen o niegan. Por eso hay que tener en cuenta
que el sistema educacional estd basado en una nocién de cultura uniforme vy elitista y, a
menudo, se considera la diferencia como una amenaza o un objeto de asimilacion.

Otro investigador, Angel Pérez (1991), defiende que para entender la rela-
cién entre la cultura, el curriculum y el desarrollo del conocimiento por parte del estu-
diantado es necesario interpretar la escuela como un espacio ecolégico de cruce de cul-
turas. Y dentro de este espacio entiende el curriculum como la cultura (contenidos y
experiencias explicitos o tdcitos) que vive, reproduce y transforma el estudiantado en el
aula. Y asi senala (1991:70):

'Lla preocupacién obsesiva y habitual del profesor/a de seguir el programa
del libro de texto para que se cubra el temario de contenidos y el miedo a la pérdida de
tiempo cuando el trabajo escolar se abre a los intereses y preocupaciones de los alum-
nos(*), suponen una perspectiva que desenfoca el problema y pierde de vista el objetivo
fundamental de provocar la reconstruccién del conocimiento vulgar con que el profesor/a
accede a la escuela. (...) Crear un espacio compartido de conocimiento y accién requiere
implicar a los alumnos en actividades relevantes, actividades dentro de un dmbito de la
realidad que sean significativas y decididas en el foro abierto de debate y comunicacién.
De este modo, el aprendizaje se configura como un proceso de enculturacién, de inmer-
sién en la cultura del conocimiento piblico, puesto que se van adquiriendo las herramien-
tas de la cultura al mismo tiempo que el sentido préctico de la misma cultura. Se adquie-
ren los conceptos al ser utilizados en la préctica dentro de un contexto significativo, como
herramientas relevantes para la interpretacién y la intervencién en contextos complejos,
cargados de posibilidades e incertidumbre, donde la busqueda, la propuesta y debate de
alternativas, la experimentacién conjunta y la correccién de errores es la via normal de
actuacién racional”.

En el mismo sentido Jurjo Torres, en su obra de 1991 El curriculum oculto,
nos recuerda que los libros de texto vienen a ser los encargados de conseguir la uniformi-
dad en el interior del sistema educativo, a la vez que contribuyen a definir la realidad
desde una o6ptica acorde con los intereses de los grupos dominantes de cada sociedad.
Destaca este investigador que dicho conocimiento "legitimado” se corresponde con el dis-

curso oficial de los grupos que controlan el poder y tratan de vender sus propuestas curri-
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culares como las Unicas valiosas, interesantes y rigurosas. Olvidarse de reflexionar desde
lo historia, sefala, es un peligro que transporta de una manera oculta el mensaje de la
inevitabilidad y la imposibilidad de transformar la realidad.

Y asi puntualiza en la ampliacién del tema que realiza en el afio 1994:

"los libros de texto no sélo se limitan a hacer referencia a los epigrafes de los
contenidos obligatorios legislados desde el gobierno, sino que, a su vez, los interpretan y
adecuan hasta hacerlos compatibles con los intereses ideoldgicos, politicos y econémicos
de los grupos empresariales propietarios de la editorial, ademds de intentar acomodarse a
las modas pedagdgicas del momento (...) Los libros de texto pueden incluso apoyar tradi-
ciones que no concuerdan fécilmente con objetivos o metas educativas que propone esa
misma legislacién y, quizd menos todavia, con los objetivos de los propios centros y equi-
pos docentes (...) Las perspectivas de los autores (*) y de la propia editorial se concentran
en el apoyo a una determinada escuela de pensamiento y de investigacion, en una opcidn
ideolégica, cultural, econémica y politica, presenténdola como ya consensuada, aceptada
universalmente y sin ningdn grado de cuestionamiento que nos pueda preocupar.

El conflicto que es caracteristico de la creacién cientifica y cultural y de las
relaciones politicas es en todo momento silenciado. La mayoria de las cuestiones, incluso
las més problemdticas de la actualidad, se presentan como si no pudieran ser de otra
manera (...) Si en un momento es prioritario atender a una demanda de recursos para
estrategias de globalizacién e interdisciplinariedad, se hace. Si la solicitud del mercado es
de cardcter disciplinar da igual. Las portadas y primeras pdginas nos hardn creer que esta-
mos ante un manual globalizado o interdisciplinar, pero en el fondo no entran en la autén-
tica filosofia de esa metodologia. Tales vocablos funcionan, la mayoria de las veces, como
los esléganes de la publicidad falsa, desvirtuando las estrategias de ensefanza y aprendi-
zaje hasta adecuarlas a los intereses comerciales de la empresa (...).Un rasgo bastante
general de la politica de edicién de libros de texto es que contribuyen a reforzar politicas
conservadoras e inmovilistas, ya que para grupos empresariales muy preocupados por la
rentabilidad econémica es arriesgado apoyar innovaciones con publicaciones que no se
sabe si van a ser o no aceptadas por un nimero de profesores y profesoras, suficientes
como para obtener beneficios econémicos con su comercializacién" (1994:166-168).

Este investigador subraya algunos de los problemas y peligros del curriculum

basado en el consumo de libros de texto, y concluye que no estimulan ni favorecen un
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proceso de ensefanza/aprendizaje interdisciplinar, globalizador, integrado y critico
(1994). Este profesor subraya, ademds, la presencia abusiva de las culturas hegeménicas
y senala las siguientes voces ausentes en la seleccién de la cultura escolar (1994:133-
148): a) las culturas de las naciones del Estado Espanol; b) las culturas infantiles y juveni-
les; ) las etnias minoritarias o sin poder; d) el mundo femenino; e) las sexualidades les-
biana y homosexual; f) la clase trabajadora y el mundo de las personas pobres; g) el
mundo rural y marinero; h) las personas con minusvalias fisicas, psiquicas (y, pensamos,
hay que incluir sensoriales); i) los hombres y mujeres de la tercera edad; j) las voces del
tercer mundo.

Vamos a observar dos ejemplos, extraidos del libro de J.M. Peman, titulado
La Historia de Espafia contada con sencillez para los nifios... y para muchos que no lo
son, publicado el afio 1939 en la inmediata postguerra espanola con la finalidad de ser-
vir de texto oficial para las escuelas publicas. El primer ejemplo justifica el mensaje de la
inevitabilidad de-la historia de esta manera: "Las grandes catéstrofes de la Historia son
siempre castigos que Dios envia a los pueblos por sus grandes pecados" (1939:79). Y asi
justificaba la censura y los "pinchazos" telefénicos:" Dentro de las ideas de hoy dia, extra-
fa aquel Tribunal [Inquisicién] dedicado a castigar tan severamente la "herejia", o sea, el
error religioso. Pero hay que tener en cuenta que se estaba entonces en plena guerra;
que la guerra era eminentemente religiosa, Cruzada de Fe, y que por lo tanto el "hereje,
el rebelde religioso, era considerado sencillamente como un peligroso y posible auxiliar
del enemigo. La Inquisicién nacid, pues, como una "medida de guerra", como hoy el
Gabinete de Censura y la intervencién de Teléfonos para evitar el espionaije o la infiltra-
cién del enemigo" (1939: 212-213).

Asi describe Andrés Sopena el efecto que este tipo de textos produjo en
varias generaciones de estudiantes (1994: 20-21):

" (...) nos cortaron de raiz el acceso no ya al estudio, sino a la mera informa-
cién sobre la existencia de otras formas de ideologias, otras religiones, otras formas de
vida, ofras interpretaciones de nuestra historia...(...) construyeron en cada uno de nosotros
(*) un pdramo intelectual; porque nos ocultaron las relaciones sociales reales y alienaron
nuestras conciencias con el paniaguado alimento que para nuestra imaginacién y nuestra
naciente vida era ese credo amalgamado que ahora llamamos nacionalcatolicismo. Pero

estaba, ademds, todo el conjunto de sutiles mecanismos latentes que, con informacién
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aparentemente neutra, tejieron mensajes que por los canales de la repeticién, de la cos-
tumbre o de la emocién, si que producian en nosotros los efectos deseados de conseguir
la aceptacién como naturales del autoritarismo, de la jerarquia, del militarismo; el refuerzo
de la autoridad, del conformismo, de la sumisién; la valoracién del lider indiscutido, del
salvapatrias, del jefe; la aceptacién de la familia patriarcal, de la sociedad desigualitaria,
de la pobreza y de la miseria que generan; el refuerzo del machismo y de la cultura del
porque lo digo yo; el desprecio de las actitudes pacifistas y universalistas; el alimento de
actitudes racistas y xenéfobas... éAcaso nos hemos desprendido de ese lastre? (...) En
estos libros de texto o de lecturas aprendiamos con textos vehementes y sentimentaloides
lo que un buen espanol o espanola, catélicos fervientes, teniamos que amar u odiar, imi-
tar o rechazar, condenar sin concesiones o exaltar con orgullo patriético".

Por su parte J. Marchamalo (1996: 52-54) analiza cémo el "fervor linguistico"
de la postguerra llega incluso a alterar términos comunes aceptados: la ensaladilla "rusa"
pasé a ser ensaladilla "nacional'; el color "rojo", paso a ser "encarnado” o "colorado"; se
eliminan del callejero los nombres que recuerdan al anterior régimen: la calle del 14 de
abril se convierte en la del 18 de julio, la calle de la Libertad se transforma en la calle de
la Disciplina... y asi expone (1996:89):

"Cémplices con la actitud oficial de "no beligerancia", tras la que se esconde
un alineamiento indisimulado con las potencias del Eje, los anunciantes (*) publican una
serie de esléganes y argumentaciones en los que aparecen con frecuencia metaforas que
tienen que ver con el lenguaje de las armas: "Defienda su cutis'; "La mejor arma..."; "Sefio-
ra, en su lucha diaria...";"En la guerra contra los insectos...". Incluso la dialéctica de los
sexos se tifne de lo que Eslava Galén califica de violencia guerrera: "Conquistar, vencer la
resistencia, entregarse, rendir los encantos, acosar, resistir' son expresiones que presidirdn
durante décadas el lenguaje amatorio convencional'.

Un ejemplo de un proceso no neutral de construccién vy utilizacién del cono-
cimiento, lo encontramos en el Atlas de Peters, analizado en el afio 94 por Torres. Un
material tan significativo como son las representaciones de la extensién de los continentes
y de los paises de nuestro planeta, los mapas que se utilizan en las aulas, siguen sin estar
actualizados y contindan reproduciendo imdgenes distorsionadas de la realidad.

Asi llama la atencién que la proyeccién cartogréfica con las dimensiones del

mundo de Gerhard Mercator, elaborada en el afo 1569, siga siendo la imagen que casi
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todo el mundo tiene en su memoria. Sin embargo la de Amo Peters, publicada el afo
1977 y en la que se utilizaron las mas modernas técnicas cartogréficas es desconocida por
la mayor parte de las personas. Esta es la interpretacion de Jurjo Torres (1994:92-94):

" Es necesario aclarar que cualquier proyeccién siempre produce alguna
clase de distorsién en tamanos, formas, posiciones y distancias. Pero tales distorsiones
serdn menores si en un mismo atlas se emplea siempre un determinado tipo de escalas.
Algo que no sucede con los atlas tradicionales, basados en Mercator, que llegan a utilizar
enfre veinte y cincuenta escalas diferentes para construir un mismo atlas; algo que ade-
mas va a impedir comparar todos los mapas entre si.

La proyeccién de Gerhard Mercator, construida con la mirada puesta al servi-
cio de la navegacién, desde los conocimientos y tecnologia disponibles en la actualidad
puede ser considerado como construccién eurocéntrica ya que Europa y América del
Norte aparecen representadas con imdgenes que dejan traducir medidas mayores y, por
tanto, desproporcionadas en relacién a otros continentes y paises politica y econémica-
mente menos poderosos. Algo que es asimismo constatable en la medida en que para
calcular las latitudes se coloca el meridiano de Greenwich, o lo que es lo mismo a Lon-
dres, como punto de referencia; algo comprensible dado el poder britdnico en aquellos
momentos y, en especial, su politica colonialista".

Por otra parte Mauro Soliva (s.f.,3) afade:

"La proyeccién "tipo Mercator' ha dominado en los libros de texto, no sélo de
occidente, sino de la mayoria de zonas que de una manera u otra tuvieron que cargar con
una tradicién cultural occidental que no era la propia. (...) lo que no podemos obviar es
que cuando una de ellas [proyecciones] es llevada al aula para su aprendizaje estamos
decanténdonos por unos valores particulares. Por tanto, siempre que se explicite este pro-
blema interno de las representaciones de la tierra sobre el plano, evitaremos dogmatizar y
conferir a "nuestra imagen terrestre" el cardcter de "la imagen de la Tierra".

Por otro lado la distribucién del espacio interno de los mapas no es banal.
Existen unos puntos cardinales que culturalmente se han identificado con unos valores
que, por su simplicidad, son si cabe mas penetrantes: El Norte es sinénimo de "arriba’,
'parte superior'; mientras el Sur equivale a lo que estd "abajo’, la "parte inferior".(...) al
menos tenemos que ser conscientes que esta visién de la tierra responde a una determina-
da imagen del mundo, ligada a una tradicién cultural particular, que por muy extendida

que esté no es en absoluto la més vélida".
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En el Estado espafol contamos con diversas investigaciones relacionadas
con el tema. Asf, por ejemplo, ademds de las ya mencionadas de Jurjo Torres (1991 y
1994), otro investigador, José Manuel Toledo (1983), analiza diversos ejemplos de libros
de texto en torno al esquema general de la ideologia de la convivencia disefado por el
MEC a través de la orden ministerial de 29/11/1976. Y concluye que tras su pretendida
neutralidad y "sus andlisis presuntamente estimulados exclusivamente por la bisqueda de
la esencia humana universal, se agazapa una versiéon unilateral, clasista e ideologizada
de la realidad" (1983:106). En su reflexién incluye los siguientes aspectos:

- se da una legitimacién del sistema capitalista como la garantia y el susten-
to de las libertades democrdticas basicas.

- se basan en una concepcién clasista y burguesa de la convivencia. Y asf
puntualiza:

"la sociedad se representa como una amalgama de individuos conectados (*)
por relaciones de comunicacién interpersonales, por relaciones exclusivamente éticas, por
unos deseos generalizados de paz, amor y solidaridad, plasmados en una serie de institu-
ciones que serian el reflejo de los intereses colectivos, mientras que se oculta la existencia
de relaciones sociales jerarquizadas de produccién y distribucién de los bienes y se silen-
cian los antagonismos sociales que se establecen entre los miembros (*) conviventes, pro-
ducto de las estructuras socioeconémicas de explotacién y dominio de unos hombres (¥)
sobre otros" (1983:93).

Desde esta éptica, afirma, no existen intereses contrapuestos de clase, sino
objetivos comunes de género humano. Este concepto arménico de convivencia se extien-
de a los distintos niveles de agrupamiento de los seres humanos (que no obedecen a
relaciones de comunicacién psicolégicas y afectivas, sino a una jerarquizacién social
arbitraria, que utiliza una idea de sociedad organizada en sucesivos niveles concéntricos
de agrupamiento, donde todas las personas de un mismo nivel establecerian relaciones
equidistantes y paritarias), desde la relacién persona a persona hasta la comunidad inter-
nacional.

- se interpretan los hechos sociales a partir de esquemas y elementos de
andlisis reductivamente moralizantes "dentro de los cuales se estd continuamente desli-
zédndose entre el mundo del "deberia ser' y el mundo del "es', del mundo del deseo al
mundo de la realidad, sirviendo la idealidad superestructural predicada como aval legiti-

mador de una realidad caracterizada por su imposible cumplimiento dentro de esas coor-

denadas'(1983:96).
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Por su parte el Grupo Eleuterio Quintanilla (1997) realiza una investigacién
sobre manuales escolares de utilizacién habitual en la ensefanza obligatoria (primaria y
secundaria), estudiando el tratamiento de la diversidad en tres dmbitos:

a) como estd representada la diversidad pluricultural y plurinacional del esta-
do espanol.

b) cémo se representa a la minoria gitana (cercana al medio millén de per-
sonas).

c) qué tratamiento se hace del fenémeno migratorio y de sus protagonistas.

Para ello analizan el curso 95-96 los textos y las derivaciones simbélicas que
los afectan, ya sea mediante el lenguaje escrito, ya sea mediante la imagen. Esta refle-
xién pretende analizar el reflejo de los enfoques interculturales en la institucion académi-
ca teniendo en cuenta, entre otros aspectos, los siguientes:

a) el papel central que el libro de texto juega en el proceso de
ensefnanza/aprendizaije.

b) la tendencia a que el libro de texto sea el organizador del curriculum vy
quien preside el tiempo escolar.

Este colectivo se plantea qué repercusién ha tenido la filosofia reformadora
de la LOGSE (nuevo marco curricular y nueva normativa sobre publicacién de libros de
texto) en los manuales escolares. Y, siguiendo a diversos autores-as de la pedagogia criti-
ca, concluyen que el contenido de los textos escolares debe ser visto como (1997:96):

a) el resultado de un modo particular de seleccién y organizacién del vasto
universo de conocimientos posibles.

b) la legitimacién de un tipo de conocimiento en detrimento de otro u ofros.

c) conviene analizar cémo se produce la legitimacién de un tipo de conoci-
miento de otro u ofros y la conexién de ese conocimiento con el capital cultural, expe-
riencia y lenguaije de los grupos sociales dominantes en detrimento de los dominados.

d) la repercusion que todo ello tiene en la conversién de los que poseen otro
"capital cultural' en deficitarios culturales. Si rechazamos el conocimiento escolar como
simple resultado de la mediacion de los saberes disciplinares y su adaptacién a los proce-
sos de maduracién psicolégica individual, debe establecerse a qué intereses responden.

Su conclusién es la siguiente (1997:103):
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"El contenido de los textos escolares, en las editoriales analizadas [una mues-
tra muy representativa], es inadecuado para abordar proyectos de ensefianza y aprendiza-
je interculturales. Tal inadecuacién comprende los tres temas analizados (...) Siguiendo
tales textos el alumnado que cursa la ensefanza obligatoria carece de competencias ade-
cuadas para entender algunos de los conflictos relevantes de nuestra época. Carecen
también de un referente moral y ético que ilumine los dilemas en presencia.

Como ensenantes en activo comprometidos (*) con la articulacién de proce-
sos de ensenanza criticos, no podemos esperar que las empresas editoriales elaboren los
materiales que nuestro compromiso transformador demanda. De ahi la importancia de
asumir la construccién de materiales para el aula. No podemos inhibirnos de una de las
tareas que mejor identifican la profesién docente: definir el curriculum que ha de sustentar
nuestro proyecto educativo'.

Una de las ¢ltimas aportaciones es la de Jaume Martinez Bonafé (1998),
que defiende que el material curricular estd determinando -explicita o implicitamente-
gran parte de la actividad de escolarizacién. También acentia que, por encima de los
documentos legislativos, suelen ser los textos escolares los que definen las fronteras del
cambio en los procesos de innovacién. En este debate nos recuerda que un material
curricular es una teoria sobre la escuela, puesto que codifica la cultura seleccionada en
el curriculum y le da forma pedagdgica. No constituye sélo el soporte o medio para la
instruccién, sino que bdsicamente es un modo de concebir el desarrollo del curriculum y
el trabajo del profesorado y del estudiantado. Y asi expresa:

"El texto refleja, en las tareas que determina, una teoria curricular, por lo
tanto, no sdlo es el soporte técnico de la informacién, sino que es también un modo de
hacer el curriculum (...) los nuevos materiales fueron reemplazados o modificados los con-
tenidos, anadiéndose nuevos formatos que dieran soporte a la informacién (videos o
modelos tridimensionales, por ejemplo). Pero la investigacién, el descubrimiento, el aliento
a la iniciativa de los estudiantes (*), la interrelacién de diversos émbitos de conocimiento,
el uso de los recursos y los estimulos del entorno, la democracia en las aulas, o el prota-
gonismo y la cooperacién entre los profesores (*) no estaban presentes en el cambio que
el texto sugeria" (1998:123-124).

También nos recuerda que lo que el estudiantado aprende no es sélo la
informacién que contiene el material curricular: el material, en si mismo, es también un
mensaje. Lo que vale la pena saber tiene un formato y unos cédigos de presentacion. E

insiste:
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" Los estudiantes (*) aprenden que existen dos culturas disociadas: la que es
importante, puesto que se da en la escuela y estd contenida en el libro de texto; y la que
no vale la pena aprender - puesto que "no va para examen'- y se encuentra en la calle, en
las experiencias de la vida cotidiana.(...) La innovacién curricular a través del material
sugiere recuperar ofras experiencias donde los estudiantes (*) estén presentes como crea-
dores (*) o reconstructores (*) del material" (1998:130).

Peter MclLaren y Henry Giroux (1997) nos recuerdan que el conocimiento es
siempre parcial e incompleto. La realidad del aula, afirman, estd socialmente construida,
determinada histéricamente y mediatizada a través de relaciones institucionalizadas de
clase, sexo, raza y poder.

El aula, desde la pedagogia critica, se entiende como un espacio de produc-
cién y recepcién discursiva. Y el discurso del curriculum y la préctica pedagégica "como
transformaciones del tiempo, el texto y el espacio, ordenaciones que posicionan tanto a
profesores (*) como a estudiantes dentro de representaciones concretas de la autoridad y
la experiencia, pero no reproducen automdticamente los mensajes que conllevan y legiti-
man" (1997:59). Y senalan:

" El conocimiento, antes de que se haga critico, ha de tener un significado
para los estudiantes (*). El conocimiento escolar nunca habla por si mismo, sino que es
constantemente filtrado por las experiencias, el lenguaje coloquial critico y los conocimien-
tfos mutuos que los estudiantes traen a las aulas. Desgraciadamente, muchos planteamien-
tos de ensefanza y aprendizaje no tienen en cuenta la justificacién critica de los conoci-
mientos locales ni de las afirmaciones de creencias que los estudiantes (*) usan para dar
relevancia y significado a sus experiencias. Tampoco los profesores (*) invitan a los estu-
diantes (*) a considerar las ramificaciones ideolégicas de sus creencias colectivas y de sus
prdcticas sociales habituales (...) Los profesores (*) deben estar atentos a no silenciar
inconscientemente a los estudiantes (*) mediante la introduccién de discursos irreconoci-
bles en sus propias practicas pedagdgicas.

Tener voz significa saber cudndo expresarse, cudndo afirmar dicha voz. En
este sentido, los estudiantes (*) deben ser animados tanto a escuchar como a hablar,
especialmente si sus voces tienden a dominar y a controlar a otros (*)" (1997: 62-64).

Ser conscientes de coémo los textos e imagenes del curriculum oculto influye-

ron en nuestra experiencia escolar y cémo continuan influyendo en nuestra vida cotidiana
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era el proposito de nuestras dos sesiones en torno a este tema. Los materiales analizados
en dichas sesiones ( imdgenes y textos de obras de literatura infantil y libros de texto, vide-
os, prensa, publicidad, chistes, refranes, fragmentos de obras literarias, diversos tipos de
revistas...) los ejercicios practicos (dramatizaciones, andlisis de fitulares e imdgenes...) y el
dossier de materiales para una reflexién critica que se proporcionaron al estudiantado,
pensamos que pueden ayudar, aunque sea a largo plazo, a favorecer la creacién de
estrategias de actuacién para las personas protagonistas de los nuevos perfiles profesio-
nales de intervencién social para el siglo XXI.

Asi, coincidimos en la concepcién de los intelectuales y las intelectuales
siguienfe :

" Considero intelectual a todo aquel (*) que trata a los demds como si fueran
intelectuales o para que lleguen a serlo. Es decir, quien se dirige a la capacidad de razo-
namiento abstracto que hay en los otros (*) y la reclama frente a las urgencias sociales o
politicas del momento. Serd asi intelectual el (*) que no pretende hipnotizar a su piblico,
ni intimidarlo, ni reconvenirle o exaltarle, ni meramente entretenerle, ni chocarle o descon-
certarle, sino que aspira a hacerle pensar. Los (*) que se comportan de este modo son
intelectuales, aunque su profesién habitual sea la de payaso.de circo, albafil o bombero.
Y quienes sélo magnetizan o deslumbran no merecen ese nombre, por muchos titulos aca-
démicos que posean .(...) El intelectual (*) do que pensar sin pretender pensar por los
demds ni pensar sin los demds. Su labor estd marcada por la paradoja suicida que cono-
ce muy bien cualquier educador (*): su éxito no estriba en hacerse insustituible, sino por el
contrario en lograr que aquéllos a quienes se dirige puedan antes o después prescindir de
él (*) y continuar razonando sin tutela. Es la levadura de un pan que nadie puede amasar

solo ni comer sin compania".

(Fernando Savater:1998)

* La anotacién es nuestra. Aparece a lo largo del articulo cada vez que se invisibiliza el género
femenino. Todas las personas citadas trabajan por una sociedad integrada por seres humanos
donde no exista ninguna discriminacién. Personalmente, de todas estas personas he aprendido y
con toda certeza seguiré aprendiendo en el futuro. Posiblemente en el uso del lenguaije, en los
textos que habitualmente redactamos todas las personas que hemos colaborado en este NOW,
ocurra en alguna ocasién algo parecido. A todos y a todas nos deberia hacer reflexionar.

** Una versién reducida y diferente de los contenidos bésicos del presente texto se presenté en el
V Congresso Internacional de Diddctica da Lingua e a Literatura celebrado en Coimbra del 6 al 9
de octubre de 1998.
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