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Resumen

Este trabajo describe una unidad didactica de Lengua Castellana y Literatura cuyo
principal objetivo es mejorar la competencia comunicativa de alumnos de 3.° de la ESO.
La unidad se articula en torno a un proyecto de audiodescripcion que permite a los

alumnos trabajar simultaneamente el texto descriptivo escrito y el texto descriptivo oral.

Se trata de un proyecto de mejora educativa que se ha implementado en el instituto IES
Jaume | de Burriana durante el curso académico 2021-2022 y que toma como base la
teoria constructivistadel aprendizajey metodologias activas como el Aprendizaje Basado
en Proyectos y el enfoque comunicativo con el objetivo de que los conocimientos
adquiridos por los alumnos durante la implementacion sean mas significativos y

facilmente transferibles.

Palabras clave: didactica de la Lengua, texto descriptivo, constructivismo,
Aprendizaje Basado en Proyectos, enfoque comunicativo, audiodescripcion para

personas ciegas.

Abstract

This work describes a Spanish Language and Literature teaching unit whose main aim is
improving third-year Compulsory Secondary Education students’ communicative
competence. The unit is structured around an audio description project, which allows

students to simultaneously dig into written and spoken descriptive text.

It is an improved education project implemented at IES Jaume | secondary school in
Burriana in the academic year 2021-2022. The project is based on the constructivist
learning theory and active methodologies such as Project-Based Learning and the
communicative approach so as to make knowledge acquired by students during the

implementation more significant and easily transferable.

Keywords: language pedagogy, descriptive text, constructivism, Project-Based

Learning, communicative approach, audio description for the blind.
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1. Introduccion

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM) desarrolla una unidad didéactica de
Lengua Castellana y Literatura que permitio a los alumnos de 3.° de la Eso A del IES
Jaume I de Burriana trabajar el texto descriptivo, tanto en su vertiente escrita como en su
vertiente oral, atravésde un proyecto de audiodescripcion parapersonas condiscapacidad
visual. El proyecto consistid, concretamente, en audiodescribir 6 cortometrajes animados

de Disney.

Tras el periodo de observacién del grupo de 3.° de la ESO A durante el desarrollo
de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en enero de 2022, se lleg6 a la
conclusién de que los alumnos no habian desarrollado debidamente la competencia
comunicativa, dado que tanto la comprensién como la produccion de textos suponia un
enorme reto para ellos. Se detectaron, especificamente, dificultades para producir textos
descriptivos, ligadas principalmente a una evidente pobreza léxica y a la falta de
sistematizacion de los recursos gramaticales propios de dicha tipologia textual. Es por
este motivo por el que la unidad adoptd un enfoque comunicativo y tomé como unidad
de comunicacion la audiodescripcion para personas ciegas, un texto esencialmente

descriptivo.

Durante este mismo periodo, se detectd cierto desfase en las metodologias
empleadas para impartir los contenidos de Lengua, yaque predominaba la clase magistral
y no se permitia a los alumnos trabajar en grupo. Ademas, los conocimientos solian
evaluarse casi exclusivamente a través de exdmenes. Todas estas cuestiones impactaban
negativamente en la motivacion de los alumnos. Por ello, la unidad se plante6 en forma
de proyecto. ElI Aprendizaje Basado en Proyectos permitia, principalmente, situar a los
alumnos en el centro del aprendizaje, de conformidad con la teoria constructivista del

aprendizaje, e impulsar su motivacion.

Por otra parte, la unidad también encuentra su origen en la formacion académica
y trayectoria profesional de la autora, graduadaen Traduccion e Interpretaciony con dos
afios de experienciacomo traductora audiovisual autdnoma. El interés por laaccesibilidad
audiovisual en particular nace de los afios que pas6 como becaria en el grupo TRAMA
(Traduccion para los Medios Audiovisuales y Accesibilidad), durante los cuales pudo
participar en proyectos como ITACA (Inclusion social, Traduccién Audiovisual y

Comunicacion Audiovisual), que perseguia mejorar la accesibilidad de las obras



audiovisuales para personas con cegueray sordera. Es por esta razon por la que el texto
descriptivo que articula la unidad es la audiodescripcion, una modalidad de traduccién
audiovisual que sirve para hacer accesibles los productos audiovisuales a personas con
discapacidad visual. Esta tematica, ademas, permitia desarrollar la competencia social y

civica de los alumnos, tan esencial para vivir en sociedad como el resto de competencias.
Por lo que respectaa laestructura del trabajo, este TFM se divide en siete apartados.

El primero es este, el de la introduccion, en el que se introduce la propuesta, se

indican las metodologias empleadas y se describe la estructura del trabajo.

El segundo se corresponde con el marco teérico, que se compone, a su vez, de
cuatro capitulos: el constructivismo, la interdisciplinariedad y el Aprendizaje Basado en

Proyectos, el enfoque comunicativo y la audiodescripcion en la ensefianza de Lengua.

El tercer apartado establece el contexto en el que se ha desarrollado la unidad,
prestando especial atencidn al centro en el que se ha implementado la propuesta, a las
caracteristicas del grupo con el que se ha trabajado y a la asignatura en la que se ha

enmarcado la unidad.

Los dos apartados siguientes, el cuarto y el quinto, se han dedicado al desarrollo
de la propuesta. En el cuarto apartado, se ha descrito la propuestade formamas general:
se ha presentado la unidad, se ha enmarcado en el curriculo y se han establecido sus
objetivos, sus contenidos, las competencias implicadas, la metodologia empleada, su
temporalizacion y su evaluacién. El quinto apartado, por su parte, se ha reservado para la
programacion de las actividades. En él, se han descrito en detalle las siete actividades que

han conformado la unidad.

En el sexto apartado, se han plasmado las conclusiones del trabajo: se han descrito

los resultados obtenidos y se han expuesto propuestas de mejora.

Por ultimo, el séptimo apartado recoge las referencias tanto bibliograficas como
filmicas de este TF™m.

2. Marco teorico
2.1. El constructivismo

El constructivismo es una teoria psicoldgica del siglo xx sobre como aprenden las

personas, impulsada por el psicdlogo suizo Jean Piaget, el psicélogo ruso Lev Vygotsky
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y el psicologo britanico Frederic Bartlett, que defiende que para adquirir conocimientos
NUEevVOos NOS apoyamos sobre nuestros conocimientos previos, y que dichos conocimientos
previos determinan la manera en la que integramos los conocimientos nuevos (Ruiz,
2020:49-56).

Partiendo de esta teoria, dado que para aprender necesitamos crear una conexion
entre el conocimientonuevoy alguno o algunos de nuestros conocimientos previos, puede
afirmarse que, cada vez que incorporamos un conocimiento nuevo sobre un tema
especifico, se crea una nueva oportunidad para engarzar mas conocimiento relacionado
con elmismo tema. Del mismo modo, cuantas mas conexiones con conocimientosprevios
creamos al adquirir un conocimiento nuevo, mas solido se vuelve el aprendizaje y més
facil resulta evocarlo posteriormente, puesto que pueden activarlo mas contextos

diferentes.

Lo arriba expuesto tiene dos implicaciones claras en el ambito educativo. Por un
lado, resulta primordial evaluar los conocimientos con los que los alumnos llegan a clase
para poder asi crear engarces e impulsar su aprendizaje. Por otro lado, se vuelve crucial
emplear metodologias activas que permitan que los aprendizajes de los alumnos sean
significativos, de forma que puedan convertirse en puentes hacia nuevos conocimientos

en un futuro.

Ambas implicaciones se han tenido en cuenta al desarrollar la unidad presentada
en este TFM. Por un lado, se han evaluado los conocimientos previos de los alumnos a

través de una prueba diagnostica. Por otro lado, se han empleado metodologias activas.

Respecto al segundo punto, la teoria constructivista del aprendizaje esta latente en
el contenido de la LOMCE (2015), precisamente, a través de las metodologias educativas
por las que apuesta. Se trata de metodologias activas que se basan en la naturaleza
constructivista del aprendizaje. Dos de esas metodologias, el Aprendizaje Basado en
Proyectos y el enfoque comunicativo, son la sefia de identidad de la unidad didactica

descrita en este TFM y, por ello, se desarrollan a continuacion.
2.2. Lainterdisciplinariedad: el Aprendizaje Basado en Proyectos

La palabra interdisciplinariedad, entendida como «una estrategia pedagogica que
implica la interaccion de varias disciplinas» (Van der Linde, 2007: 10) es una constante

en la LoMCE (2015:5), que ya en su predmbulo establece lo siguiente:



Las metodologias didacticas innovadoras que incluyan el aprendizaje cooperativo, los
proyectos interdisciplinares, el uso de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion, y, en términos generales, cualquier otra metodologia propia de una
educacion inclusiva y orientada al aprendizaje por competencias, contribuiran a una
mayor motivacion del alumnado, a un mayor grado de adquisicion de las competencias y
del logro de los objetivos de la correspondiente etapa por parte de este, y

consecuentemente, a una mejora de sus resultados.

A continuacion, se procedera a describir con mas detalle una de las metodologias
educativas que cumple con las caracteristicas expuestas por el curriculo, el Aprendizaje
Basado en Proyectos (de ahoraen adelante ABP), ya que ha sido la metodologia empleada
durante la implementacion de la unidad desarrollada en el presente trabajo y la que la ha

dotado de un caracter interdisciplinar.

Este enfoque educativo encuentrasu base tedrica en el constructivismo, pero la
primerapublicaciénsobre aprendizaje por proyectos se atribuyeal docente de universidad
y pedagogo americano William Kilpatrick. Asi pues, aunque el trabajo por proyectos no
era entonces nada nuevo, Kilpatrick fue el primero en plasmar la idea por escrito en The
Project Method en 1918.

Centrandonos, por lo tanto, en el concepto de AP, Kilpatrick (1918) defendia que
era crucial ensefiar a los alumnos desde la accion y la ética para que pudieran después
vivir en sociedad como agentes activos y criticos, es decir, que era esencial que la
educacidn fuerauna representacion de la vida misma, de la vida democratica. Por ello,
proponia organizar la educacién en torno a proyectos que pudieran llevar a cabo los
alumnos con la guia del profesor y que crearan en ellos un propoésito. A poder ser, dichos
proyectos también debian estar comprometidos socialmente. Un buen proposito, en
contraposicion conlacoercion propiade laeducacidntradicional, y elcompromiso social

derivarian en aprendizajes mas significativos.

Jones et al (1997: 6) nos ofrecen una definicién mas clara y actualizada del
término, ampliamente utilizada por los tedricos del ABP. Segun estas autoras, el ABP

podria definirse como:

Un conjunto de tareas de aprendizaje basadas en la resolucion de preguntas y/o
problemas, que implica al alumno en el disefio y planificacion del aprendizaje, en la toma
de decisiones y en procesos de investigacion, dandoles la oportunidad para trabajar de



manera relativamente auténoma durante la mayor parte del tiempo, que culmina en la
realizacion de un producto final presentado ante los demas.

Los alumnos deben completar el proyecto por grupos en un tiempo fijadoy, para
ello, deben recuperar conocimientos adquiridos en una o masasignaturas. Se trata, por lo

tanto, de proyectos interdisciplinares.

Actualmente, el ABP cobramas sentido que nunca en el ambito educativo, ya que,
como indica Vergara (2015: 18), vivimos en una sociedad conectada en la que los
estudiantes tienen la oportunidad de aprender constantemente y en la que, por lo tanto, el
docente deja de ser el Gnico transmisor de informacion y es el alumno quien debe regular

su propio aprendizaje.

Ahorabien, paraimplementar lo arribaexpuesto en un aula, el docente debe contar

con una serie de recursos y estructurar el proyecto en fases bien definidas.

Por lo que respectaal primer punto, siguiendo con lasaportaciones de autores mas
actuales, segun Trujillo (2015: 49), se necesitan tres tipos de recursos para implementar

el ABP en un aula:

1. Recursos de aprendizaje. Entre ellos, se incluyen tanto la informacién que
pueda llevar a los alumnos a adquirir conocimientos como el propio docente,
que hace de guia durante el proceso.

2. Recursos metodoldgicos. Se trata de todos los conocimientos ligados a la
metodologia del ABP, que son imprescindibles para su correcta
implementacion.

3. Recursos TIC. Las herramientas tecnoldgicas resultan necesarias para que los
alumnos puedan gestionar su aprendizaje y buscar informacion por si mismos.
Asimismo, siendo el objetivo principal de los proyectos imitar la vida real,

actualmente, no podria concebirse un proyecto sin el uso de las TiC.

En el apartado 5, se profundizard, especificamente, en los recursos de aprendizaje
y recursos TIC empleados durante el desarrollo de las actividades que han conformado la

unidad.

En cuanto al segundo punto, segun Aula Planeta (2015a) y Trujillo (2015: 51-71),
todo proyecto debe pasar por diez fases. Para este trabajo, dichas fases se han reducido a
ocho, atendiendo a las necesidades del proyecto aqui desarrollado:



Seleccién del Formacion de los Definicion del

tema - equipos _ producto final Planificacion
Evaluacion, L .,
iy (| e | S| s
autoevaluacion p - p

Tabla 1. Fases de un proyecto (basado en Aula Planeta, 2015a; Trujillo, 2015: 51-71)
Por lo que respecta a la primera fase, el tema debe ajustarse a la realidad de los
alumnos para motivarlos a aprender y debe permitir trabajar elementos del curriculo
(objetivos, contenidos y competencias) que se correspondan con el curso en el que se

lleve a cabo el proyecto.

Durante la segunda fase, deben formarse grupos heterogéneos y deben asignarse
roles. El aprendizaje cooperativo, por lo tanto, también es clave en un proyecto y
promueve tanto el aprendizaje comoel desarrollo de competenciasbasicas,como lasocial

y ciudadana, la de aprender a aprender y la de comunicacién linglistica.

En la tercera fase, debe establecerse el producto final en concordancia con las
competencias que se quieran trabajar. Se recomienda mostrar a los alumnos las rabricas

con las que se les evaluara para que sepan entodo momento qué se espera de ellos.

En la cuarta fase, tanto los alumnos como el docente establecen un plan de trabajo

para completar el proyecto.

La quinta fase se dedica a la investigacion y a la busqueda de informacidn sobre

el tema propuesto. Es recomendable que en esta fase los alumnos también tomen la voz.

Durante la sexta fase, los alumnos aplican lo aprendido en la fase anterior

elaborando el producto final.
En la séptima fase, los estudiantes muestran su trabajo a sus compafieros.

La Gltima fase se corresponde con la evaluacion. Dado que el ABP presta atencion

al proceso de aprendizaje, la evaluacidn debe ser continua: no solo debe evaluarse el
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producto final, sino también el proceso (los roles de los alumnos, el trabajo en grupo,
etc.). Ademas, es recomendable que no solo el docente evalue el trabajo, sino que los
alumnos también se coevallen y autoevallen, ya que impulsara su aprendizaje. Pueden
emplearse distintos instrumentos de evaluacion, como la rabrica o la observacion directa,

entre otros.

Asi pues, siguiendo con lo expuesto en Aula Planeta (2015b), dadas sus
caracteristicas, el ABP presenta una serie de ventajas frente a otras metodologias méas

tradicionales.

1. Motiva a los estudiantes a aprender. Esto se debe en gran medida a que
el proyecto tiene una base real y a que, por lo tanto, el aprendizaje esta
contextualizado.

2. Desarrollasuautonomia. Losalumnos se vuelven autonomos porqueson
ellos quienes aprenden haciendo guiados por el docente.

3. Fomenta su espiritu critico. Los estudiantes evallan su trabajo y el de
sus compafieros, y aprenden asi a ser criticos con el trabajo realizado.

4. Refuerza sus capacidades sociales. Los alumnos colaboran con sus
compaferos durante todo el proceso, lo que les permite mejorar sus
habilidades sociales.

5. Impulsa su alfabetizacién mediatica e informacional. Los alumnos
buscan y contrastan informacion, es decir, aprenden a aprender.

6. Promueve su creatividad. Su creatividad se ve impulsada especialmente
a través de la elaboracion del producto final.

7. Atiende a la diversidad. En un proyecto, los alumnos pueden mostrar

distintas facetas y, ademas, se ayudan entre ellos durante el trabajo en
grupo.

Tampoco cabe olvidar, como sefialan Travieso y Ortiz (2018: 132), que la
naturaleza interdisciplinar del ABP propicia que los alumnos construyan sus
conocimientos de forma integrada, haciéndolos asi mas transferibles, en consonancia con

lo indicado en el apartado 2.1.

En la unidad desarrollada en este TFM, se trabaja una tipologia textual, la
descriptiva, a través de un proyecto de audiodescripcion, por lo que, durante el desarrollo

de la propuesta, se veran reflejados todos los puntos aqui descritos.
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2.3. Elenfoque comunicativo

En lo querespectaalaensefianzade lalengua, como apuntael curriculode Lengua
Castellana y Literatura (LomMcE, 2015: 728), la importancia de la competencia
comunicativa en la vida en sociedad es la que hace necesaria la existencia de asignaturas
dedicadas integramente al estudio de la lengua, como es el caso de la de Lengua

Castellanay Literatura:

La inclusion de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura en el curriculo de la
Educacion Secundaria Obligatoria responde a la necesidad de desarrollar la competencia
comunicativa del alumnado entendida en todas sus vertientes: pragmatica, linglistica,
sociolinguistica y literaria. Asi, por una parte, debe aportarle herramientas y
conocimientos necesarios para desenvolverse satisfactoriamente en cualquier situacion
comunicativa de la vida académica, familiar, social y profesional y, por otra, debe servir
para el afianzamiento de la competencia comunicativa necesaria en todos los ambitos de

la vida adulta.

Con el objetivo de desarrollar las distintas vertientes de la competencia
comunicativaen elalumnado, el contenido de laasignatura se organizaen cuatro bloques:
«Comunicacion oral: escuchar y hablar», «Comunicacion escrita: leer y escribir,
«Conocimiento de la lengua» y «Educacion literaria». Ahora bien, tomando como base la
teoria constructivista del aprendizaje presentada en el apartado 2.1, el curriculo indica
que todos los blogues deberian ensefiarse «como un todo integrado» para garantizar que

los conocimientos puedan ser facilmente transferibles posteriormente.

Unavez desarrollado el concepto de competencia comunicativa, cabe centrarse en
lo que, a efectos practicos, recomienda el curriculo para impulsar al maximo el desarrollo
de la misma, habiéndose ya superado metodologias més tradicionales, como las
estructuralistas, que no contemplabanladimensidnsocial de lalengua (Maati, 2013: 116).
En este sentido, como puede apreciarse en las siguientes lineas, lo que aconseja el

curriculo (LoMcE, 2015: 730) es dar un enfoque comunicativo a la asignatura:

Desde el punto de vista metodologico se propone el enfoque comunicativo como
planteamiento didactico basico para el aprendizaje y la evaluacion. Desarrollar la
competencia comunicativa supone adquirir conocimientos a través de la préactica y
participacion activa en ambitos sociales que, como tales, se pueden desarrollar tanto en
el contexto educativo formal, a través del curriculo, como en los contextos educativos no

formales e informales. En este sentido, se deben disefiar tareas o situaciones de
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aprendizaje que posibiliten, imiten o reproduzcan de la manera maés fiel posible
situaciones reales de interaccion, comprension y expresion oral y escrita, de manera que

los estudiantes puedan aplicar los conocimientos aprendidos.

A partir de lo expuesto en el curriculo, seguidamente, se desarrollan algunos de

los puntos esenciales de dicho enfoque.

Por un lado, como apunta Taleb (2018: 523), la lengua empieza a considerarse un
medio de comunicacion y, por lo tanto, el texto se convierte en la unidad comunicativa
por excelencia, ya que, en palabras de Bajtin (1982; apud Taleb, 2018: 523), «el uso de

la lengua se lleva a cabo en forma de textos (orales y escritos)».

Por otro lado, seguin Caballero de Rodas etal (2001; apud Taleb, 2018: 524), pasa
a ser crucial el uso en el aula de textos auténticos orales o escritos que respondan a las
necesidades comunicativas de los alumnos. En este sentido, tal y como sefiala Bernardez
(2008; apud Taleb, 2018: 524), ese nuevo concepto de lenguaje en uso, que implica una
programacion dirigida a la produccion de textos que puedan ser eficaces en el proceso
comunicativo, obliga a poner el foco en nuevos conceptos vinculados al texto, como es el
caso de las propiedades textuales (adecuacion, coherencia y cohesion). Impulsa, por lo

tanto, el desarrollo de la competencia discursivo-textual.

Por ultimo, retomando de nuevo el apartado 2.1, el enfoque comunicativo se
considera una metodologia activa, ya que los estudiantes se convierten en los
protagonistas de su aprendizaje: se parte de sus necesidades comunicativas y se crean
situaciones comunicativas en el aula en las que son ellos mismos los que deben producir
textos orales o escritos (Maati, 2013: 114-115).

Asi pues, a partir de lo expuesto, la unidad desarrollada en este TFM toma como
unidad comunicativa la audiodescripcion para personas ciegas, un texto esencialmente
descriptivo. La eleccion de la descripcion como nucleo central de la unidad responde a
las dificultades observadas en los alumnos a la hora de describir cualquier situacion,
dificultades ligadas principalmente a una notable pobreza léxica y de los recursos
gramaticales propios de la mencionada tipologia. Se trabaja el texto descriptivo a través
del analisis de muestras reales de audiodescripciones y de la posterior produccion escrita
y oral de una audiodescripcion, siendo el objetivo final que los conocimientos sobre el
texto descriptivo, incluidos los relacionados conlas propiedades textuales, adquiridos por

los alumnos durante la implementacion de la unidad sean transferibles a cualquier
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situacion escrita u oral en la que los estudiantes, fuera del &mbito educativo, tengan la
necesidad de describir. Los alumnos, ademaés, durante la unidad, desempefian un papel
activo, ya que producen sus propias audiodescripciones. Asimismo, retomando la
definicion de competencia comunicativa, los contenidos sobre el texto descriptivo se
presentan de forma integrada, ya que los alumnos trabajan paralelamente el texto
descriptivo oral, el texto descriptivo escrito, los mecanismos lingUisticos vinculados a la

descripcidn e incluso algunos referentes literarios en materia de descripcion.
2.4. Laaudiodescripcion en la ensefianza de Lengua

En la unidad descrita en este TFM, tal y como ya se ha mencionado, el texto
descriptivo se trabaja a través de un proyecto de audiodescripcion para personas ciegas
(de ahora en adelante AD), de modo que, en este apartado, se profundizaraen la utilidad

de la AD como recurso didactico en una clase de Lengua.

Para ello, en primer lugar, resulta necesario definir el término y la metodologia

que comporta.

La AD es un tipo de traduccion. Concretamente, se trata de una modalidad de
traduccién audiovisual (TAV). Por lo tanto, primero se procedera adefinir dicho concepto.
La TAV, en palabras de Chaume (2004: 143-144), es:

Una modalidad de traduccion que se caracteriza por la particularidad de los textos objeto
de la transferencia inter- o intralingistica. Estos textos, como su nombre augura, aportan
informacion (traducible) a través de dos canales de comunicacion que vehiculan
significados codificados en diferentes sistemas signicos de manera simultanea: el canal
acustico, por el que se transmiten las vibracionesacusticas a través de las cuales recibimos
palabras, la informacion paralinguistica, la banda sonora y los efectos especiales; y el
canal visual, por el que se transmiten las ondas luminosas a través de las que recibimos
imagenes, colores, movimiento, pero también carteles o rétulos con signos lingtisticos,
etc.

La TAv, por lo tanto, abarca la traduccién de todo producto audiovisual, es decir,
de todo producto que ofrezcainformacion por dos canales: el acustico y el visual. Son

ejemplos de productos audiovisuales las series, las peliculas e incluso las obras de teatro.

Existen distintas modalidades de TAv, entre las cuales destacan el doblaje, la
subtitulacién y la accesibilidad. A continuacién, se ahondaré en la tercera, que es la que

Nos ocupa.
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La accesibilidad audiovisual tiene comoobjetivo ofrecer contenidos audiovisuales
accesibles que mejoren la calidad de vida de las personas con discapacidad visual o
auditiva (AENOR, 2012:4). Esdecir, trata de hacer los contenidos audiovisuales accesibles
«para todos», en concordanciacon lo expuesto en la Ley de Igualdad, No Discriminacion

y Accesibilidad Universal (LIONDAU, 2003: articulo 2).

Asimismo, se distinguen dos modalidades dentro de la accesibilidad audiovisual:
la sps (subtitulacién para personas sordas) y la AD. Dado que la AD es la modalidad
trabajada en la unidad, a continuacion, se ofrece unadefinicién de la misma. Tal y como

se indica en AENOR (2005: 4), la AD es:

Un servicio de apoyo a la comunicacion que consiste en el conjunto de técnicas y
habilidades aplicadas, con el objeto de compensar la carencia de captacion de la parte
visual contenida en cualquier tipo de mensaje, suministrando una adecuada informacién
sonora que la traduce o explica, de manera que el posible receptor discapacitado visual
perciba dicho mensaje como un todo arménico y de la forma més parecida a como lo

percibe una persona que Ve.

Resulta necesario destacar que la AD no es una modalidad de TAV convencional,
en la que el contenido linguistico se traduce de un idioma a otro. En este caso, lo que se
traduce es la imagen, y se convierte en palabras locutadas, ya que sus principales
destinatarios son las personas con discapacidad visual. El idioma de la AD, por lo tanto,

es el mismo que el de los dialogos.

Ademas, de acuerdo con AENOR (2005: 6-10), durante la elaboracion de una AD,
se siguen seis fases. Para este trabajo, dichas fases se han reducido a cuatro, atendiendo a

las necesidades del proyecto aqui descrito:

Anélisis previo de Confeccion del > Montajeen el
la obra — guion — Locucion - soporte elegido

Tabla 2. Fases en la elaboracion de una AD (basado en AENOR, 2005: 6-10)

En la primera fase, se comprueba si la obra puede ser audiodescrita, ya que debe

contener suficientes huecos de mensaje que permitan incrustar la AD.

Por otro lado, para la confeccion del guion, deben tenerse en cuenta diversas

pautas:
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e Qué se describe: Deben describirse las imagenes (especialmente, el
cuando, el donde, el quién y el qué), los sonidos dificiles de identificary el
texto en pantalla (logotipos, titulos, subtitulos, carteles y créditos). Es decir,
todo aquello que unapersona ciega no puede percibir por la falta de vision.

e Como se describe: La descripcion debe ser fluida, sencilla, precisa, rica'y
objetiva. Por otro lado, el Iéxico debe adecuarse a la obra y el tiempo de la
descripcion debe ser el presente.

e Cuéando se describe: Debe audiodescribirse durante los huecos de mensaje
(silencios, sonidos de fondo, musica o conversaciones en segundo plano) y
en sincronia con la accion.

e El formato de la AD: Una AD debe componerse de un titulo en el que se
identifique la obra audiodescrita (titulo, direccion y afio) y de una serie de
codigos de tiempo (iniciales y finales) seguidos de los distintos bocadillos

de informacion.

Durante la tercera fase, debe locutarse la AD. Normalmente, hay un solo narrador
y la locucidn debe ser neutra y de diccidn correcta. Es decir, la entonacion, el ritmo y la

vocalizacion deben ser adecuados.
Por altimo, en la cuarta fase, se incrusta la grabacion en la obra audiovisual.

A través de este enlace, puede consultarse un ejemplo de AD del inicio de la
pelicula A ciegas (Bier, 2018)1, en el que pueden observarse las caracteristicas expuestas.

A continuacion, también se ofrece una muestra del guion.

Audiodescripcion de un fragmento de A ciegas (Bier, 2018)

00:00:01-00:00:08
Letras blancas emergen de un fondo blanco y se vuelven rojas: «Netflix». En letras blancas,
sobre fondonegro: «Netflix presentay.

00:00:10-00:00:13
Un rio cubierto de niebla cruza un bosque de pinos.

lHustracién 1. Muestra del guion de la AD de “4 ciegas”

! Esta AD, que también forma parte de la unidad didactica, la elaboraron Guiomar Badenas Marias, Femando
Pérez Lopez y la autora de este TFM como parte del trabajo final de la asignatura de Accesibilidad
audiovisualde 4.°de Traducciéne Interpretacién. Por lo tanto, es de elaboracién propia.
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Una vez contextualizado el término, cabe profundizar en su utilidad como recurso
didactico para ensefiar Lengua.

A lo largo del siglo xx, se han empleado distintos métodos y enfoques en la
didactica de lenguas, como ya se apuntaba en el apartado 2.3. La traduccion, un recurso
didactico muy socorridoen este ambito, haido incorporandose al aula de distintas formas.
Hasta mediados del siglo XX, el método predominante era el de gramatica-traduccion, que
consistia en ensefiar una lengua, concretamente una lengua extranjera, combinando la
explicacién de conceptos gramaticales con ejercicios de traduccion directa e inversa de
frases. En cambio, poco a poco, el método fue perdiendo popularidad, dada su
artificialidad, el papel pasivo que desempefiaban los estudiantes, el poco protagonismo
que otorgaba a la oralidad y la creciente importancia que se empezaba a dar al
monolinguismo durante la ensefianza de una lengua extranjera (Zaro, 1999; apud Marza
etal, 2018:117). La traduccién quedd relegada de las aulas hasta que, a principios de los
ochenta, gracias a la aparicion de los enfoques comunicativosy de los enfoques de
aprendizaje activo como los basados en proyectos, volvié a utilizarse como recurso

didactico por su valor como actividad comunicativa auténtica (Marza etal, 2018: 117).

Tal y como indican estos mismos autores, todas las ventajas que supone el uso de
la traduccion en el aula pueden extrapolarse a la especialidad de la TAV, que, como sefiala
Talavan (2013; apud Marza et al, 2018: 118), ademas, permite crear un entorno de
aprendizaje activo, multisensorial, participativo y altamente realista, dadala implicacion
de las TiCc y el uso de videos auténticos. En este sentido, si bien es cierto que la mayor
parte de estudios sobre TAV y didactica de lenguas se han centrado en la subtitulacion,

todas sus modalidadestienen potencial didactico, incluida la AD (Marza et al, 2018: 120).

Tras esta breve descripcion de la trayectoria de la traduccién y de la TAv en la
ensefianza de lenguas, a continuacién, se ahondara en el potencial de la AD para la
didactica de Lengua.

Antes de ello, cabe destacar que todos los estudios encontrados sobre el uso de la
AD como recurso didactico en el aula, al igual que la mayoria de los vinculados al resto
de modalidadesde TAV, se centran en la ensefianza de lenguas extranjeras (L2) y no en la
ensefianzade lalenguamaterna (L1), que esel caso expuesto en este TFM. Aun asi, puesto
que la traduccion puede usarse en el aula no solo para ensefiar una lengua extranjera, sino

también para trabajar o afianzar la lengua materna (Cummins, 2014; Malakoff y Hakuta,
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1991; apud Marza et al, 2018: 118), seguidamente, se recopilan las aportaciones
didacticasde laTAvy de la AD que se han expuesto en dichos estudios y que se consideran

transferibles a la didactica de la L1.

Desde un punto de vista mas amplio, centrandonos en los beneficios de la TAV
como recurso didactico, como indican Ibafiez y Vermeulen (2014: 289), la AD, al igual
que ocurre con el resto de modalidades de TAv, al partir de un material audiovisual
auténtico, permite conectar directamente con el dia a dia de los estudiantes, que
actualmente son grandes consumidores de productos audiovisuales, lo que impulsa su
motivacion. Este punto guarda relacion directa con el enfoque comunicativo, que
defiende, tal y como se ha descrito anteriormente, el uso de textos reales en el aula.

Ademas, segiin Marza et al (2018: 121), la implicacion de las TiC y el uso de
videos impulsa también el desarrollo de las conocidas como inteligencias multiples, ya
que permiten activar distintos niveles de inteligencia simultaneamente. Como expone
Gardner (1983: 11), pueden distinguirse siete inteligencias: la lingdistica y la
logicomatematica, que son las que mas cabida han tenido en la escuela; la musical; la
espacial; la cinestesicorporal; y la personal, que se compone de la interpersonal y de la
intrapersonal. La AD, en particular, permitiria desarrollar, sin duda, la inteligencia
linguistica durante la produccion y locucion de la misma, pero también la
logicomatematica, dado que los alumnos trabajan con cddigos de tiempo; la espacial, ya
que deben describir los lugares en los que se desarrolla la accién; y la interpersonal,
puesto que aprenden a identificar las necesidades de los demas, como las de las personas
ciegas. En estamismalinea, no cabe dudade que este tipo de proyectos,ademas, permiten

adaptar el aprendizaje a la diversidad del aula (Calduchy Talavan, 2018: 2).

Asimismo, como apunta Torralba (2016: 36), el uso de la AD y de otras
modalidades de TAV en la ensefianza de lenguas se ve justificado por el propio Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), que establece cuatro actividades
clave ligadasa las cuatro habilidades linglisticas basicas en el aprendizaje de todalengua:
la expresion (oral y escrita), la comprensién (auditiva, de lectura y audiovisual), la
interaccion (oral y escrita) y la mediacién (oral y escrita). Por un lado, la AD, como
modalidad de TAv, garantiza la préactica de la comprension audiovisual. Por otro lado, la
traduccion es un tipo de mediacion. La AD, en particular, como ya se ha mencionado,

implica convertir informacion visual en una descripcion linguistica.
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Concretando un poco mas, tal y como sefialan Ibafiez y Vermeulen (2014: 289),
la AD en particular, dada su naturaleza, permite trabajar simultdneamente la competencia

comunicativa y la competencia social y civica.

Por lo que respecta a la competencia comunicativa, la elaboracion de una AD
permite desarrollar las cuatro destrezas lingiisticas que se mencionaban anteriormente
(leer, escribir, escuchary hablar) de forma integrada: los alumnos leen su propia AD al
redactarlae incluso los textosen pantallaincluidosen laobraaudiovisual para plasmarlos
ensudescripcion, redactan su AD, escuchanlos dialogos contenidos en la obra audiovisual
paracomprenderlay podercrearsu ADY, finalmente, reproducen la AD oralmente durante

la locucion.

Por otro lado, una peculiaridad de este TFM es que esta modalidad de TAV se ha
tomado como base para trabajar un género textual especifico, el género descriptivo, ya
que la AD es, en esencia, una descripcion. Por lo tanto, también ha servido como recurso
para profundizar en los distintos mecanismos de la lengua asociados a la descripcion vy,

consecuentemente, para desarrollar la competencia textual o discursiva.

Ademas, estudios como el de Kallkvist (1998; apud Torralba, 2016: 31),
demuestran las ventajas de las tareas de traduccidn frente a las de composicién libre, ya
que la traduccion obliga a los alumnos a encontrar equivalentes especificos, mientras que
la composicion libre les permite evitar aquellas estructuras o recursos léxicos que no
dominan. Esto es todavia més evidente en una modalidad como la AD, en la que resulta
crucial usar léxico muy preciso que permita a las personas ciegas recrear la escenaen su

cabeza con mayor exactitud.

Por otro lado, en lo que concierne a la competencia social y civica, no cabe duda
de que la AD tiene una funcion social, puesto que sirve para hacer los medios de
comunicacionaccesibles para personas con discapacidad visual. Esta actividad permite
sensibilizar a los alumnos en torno a la discapacidad y, por lo tanto, en la linea de lo
expuesto en la LOMCE (2015: 13), educarlos en valores como el respeto, la tolerancia, la

responsabilidad, la igualdad y la solidaridad.

Ademas de estas dos competencias, la AD impulsa, sin duda, el desarrollo de la
competenciadigital, yaque las AD deben redactarse en un procesador de textos y grabarse

para su posterior incrustacion en el producto audiovisual.
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Para cerrar este apartado, cabria relacionar la AD con los apartados 2.2y 2.3 de
este trabajo, los dedicados al ABP y al enfoque comunicativo. Por una parte, la AD resulta
ideal para aplicar la metodologia ABP, ya que los alumnos pasan a imitar la tarea de
profesionales que existen en la vida real, como es el caso de los traductores y, mas
concretamente, de los audiodescriptores o de los locutores. Por otra parte, tal y como se
adelantaba en el apartado dedicado al enfoque comunicativo, la audiodescripcion es un
texto descriptivo real que permite trabajar el género desde un punto de vista

comunicativo.
3. Contexto

En este apartado, se presentarael centro en el que se ha implementado la unidad,
se expondrén las caracteristicasdel grupo con el que se ha trabajado y se ahondaraen la

asignatura en la que se ha enmarcado la unidad.
3.1. Centro

La unidad desarrollada en este TFM se ha implementado en el IES Jaume |, un
centro de Educacion Secundaria Obligatoria (Eso), Bachillerato y Formacion Profesional

que lleva en funcionamiento desde el curso 1968- 1969.

Se encuentra situado en la capital de la Plana Baja, Burriana (Castellon).
Actualmente y de forma provisional, su actividad se concentra en unas aulas
prefabricadas, ya que el edificio original esta siendo reformado. El edificio original se
ubica en un barrio de clase media-baja, por lo que el centro reline a estudiantes con
diferentes capacidades adquisitivas y también a muchos descendientes de inmigrantes,

sobre todo marroquies y rumanos, en su mayoria, plenamente integrados.

El instituto acoge a alumnado procedente de Burriana y del pueblo vecino,

Alquerias del Nifio Perdido. Actualmente, cuentacon més de 900 alumnos.

Desde el punto de vista metodologico, resulta necesario resaltar que, en el IES
Jaume I, durante el curso 2017-2018, se produjo un cambio organizativo y metodoldgico
a gran escala que culminé en la introduccion del ABp en toda la ESO y de toda una serie
de medidas adicionales, como el aprendizaje cooperativo, la codocencia, la cotutoria, el
aprendizaje-servicio o la aplicacion de los criterios del Disefio Universal de Aprendizaje
(DuA). De hecho, el IES Jaume | fue uno de los primeros institutos valencianos en

introducir el ABP en sus aulas de forma sistematizada. Con ello, tal y como figura en su
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PEC (IES Jaume I, 2020) y en la linea de lo expuesto en el apartado 2.2, se perseguian tres
objetivos basicos: ser un centro inclusivo, crear alumnado competente y mejorar la

convivencia.
3.2. Grupo

La unidad se ha implementado, concretamente, en 3.° de la ESO A, una clase
compuesta por 27 alumnos de entre 14 y 16 afios. En lo referente a la distribucion por

sexo, se trata, especificamente, de 15 chicasy 12 chicos.

Por lo que respecta a las caracteristicas del grupo, cabe destacar que dos de los
alumnos, una chica y un chico, son absentistas y que tres de los chicos repiten curso.
Ninguno de los alumnos ha sido diagnosticado con ningun trastorno del aprendizaje. Por
otro lado, un tercio de los alumnos provienen de familias inmigrantes, pero solo uno de
ellos presenta dificultades con el idioma. En el aula, ademas, conviven alumnos con

distintas capacidades adquisitivas.

Por otro lado, la relacién entre los alumnos es buena, probablemente gracias a las
metodologias de aprendizaje cooperativo por las que apuestael centro. También lo es su
actitud hacia el aprendizaje, si bien es cierto que las clases en ocasiones se ven

interrumpidas por la actitud disruptiva de alguno de los alumnos.

Asi pues, el rendimiento académico del grupo es variado, pero bastante bajo en lo

que concierne, concretamente, a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura.

En este curso académico, se estudia, principalmente, la literatura desde la Edad

Media hasta el siglo xvi1y la sintaxis de la oracion simple.

En cuanto a la sintaxis, que es uno de los ambitos de la lengua vinculados con la
unidad, han llegado a 3.° de la ESO sin saber qué es un sintagmay, por lo tanto, no son
capacesdeanalizarlos. Porotro lado, conocen los complementos del verbo, pero cometen
errores al tratar de localizarlos porque siguen preguntando al verbo. Tal y como indica su
profesora de Lengua, estas dificultades podrian deberse a que la mayoriade ellos estudia
memorizando, de modo que vomitan la teoria en los examenes sin haberla asimilado.

Su profesoratambiénindica que les cuestamuchoredactar cualquier tipo de texto.
Piensa que puede deberse a una mala orientacion de la asignatura desde Primaria,

principalmente basadaen actividades consistentes en rellenar huecos y no en actividades
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orientadas a la produccion. Durante la estancia de practicas, también se ha observado,

como se ha indicado anteriormente, una notable pobreza Iéxica en los alumnos.

Estas dificultades se ven reflejadas en sus calificaciones. De hecho, la nota media
de la clase en el 2.° semestre de la asignatura, justo antes de la implementacién de la

unidad aqui desarrollada, era de 4,8 sobre 10. Aprobaron 14 alumnosy suspendieron 13.

Suspendidos
48% Aprobados

52%

Tabla 3. Relacion de aprobadosy suspendidosen el 2.° semestre de la asignatura
De todo ello, puede concluirse que el grupo presenta dificultades tanto para
comprender como para producir textos. Es decir, los alumnos no han desarrollado
debidamente la competencia comunicativa, aspecto en el que se centra la unidad

propuesta en este trabajo.

Por otro lado, resulta necesario resaltar que, para explicar los contenidos, la
profesora siempre emplea la clase magistral y raramente permite a los alumnos trabajar
en grupo. Ademas, los conocimientos suelen evaluarse casi siempre através de examenes.
Por lo tanto, quizés un cambio en la metodologia, como el que propone este TFM, podria

mejorar su rendimiento.

Asi pues, dado que el grupo con el que se ha trabajado es el de 3.°de la ESO A, el
aula en la que se ha implementado la unidad durante la mayor parte de las sesiones ha
sido la asociadaadicho grupo. Se trata de unaulagenéricacon unapizarray con ventanas
a ambos lados orientadas al exterior. Cuenta con una mesa grande para el profesor, con
su correspondiente silla, y 27 mesas y sillas individuales para los alumnos. Las mesas y
sillas, al ser individuales, permiten su distribucion por el aula para trabajar en equipo.
Respecto al equipamiento informético, dispone de un ordenador de sobremesa, situadoen
la mesa del profesor, de un proyector y de unapantalla de proyeccion.
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Adicionalmente, durante la implementacion, también se ha hecho uso de la sala
de visitas del centro. En concreto, esta aula ha servido de estudio de grabacion para la
locucion de las AD. Se trata de un aula mucho mas pequefiay con una sola ventana, pero
suficiente para trabajar con grupos reducidos de alumnos comodamente. Cuenta con una
solamesagrandey conochosillasdispuestasasu alrededor. No dispone de equipamiento

informatico.

Desde el punto de vista informatico, también resulta necesario destacar que, en el
despacho de la directora, hay instalados diversos armarios metalicos en los que se
almacenan ordenadores portatiles. Dichos armarios hacen a su vez de estacidn de carga.
Los portatiles pueden trasladarse a cualquiera de las aulas si los alumnos precisan de su

uso.
3.3. Asignatura

La unidad didactica presentada en este TFM, pese a ser de Lengua, no se ha
implementado en la asignatura de Lengua Castellanay Literatura, sino en la asignatura

de Proyectos.

La asignatura de Proyectos aparece a raiz del cambio metodol6gico producido en
el centro que se mencionabaen el apartado 3.1. EI IES Jaume | trabaja por proyectos en
toda la ESO desde el curso 2020-2021. El centro se encarg0, entonces, de repartir los
contenidos, los objetivos y los criterios de evaluacién del curriculo entre las asignaturas

convencionalesy los proyectos.

Las horassemanales de Proyectos van disminuyendo conformese avanzade curso
porque se entiende que, en 3.° 0 4.° de la Eso, los alumnos ya han desarrollado las
competencias asociadas a este tipo de aprendizaje y se priorizan otros contenidos del
curriculo. Ademas, en cada curso académico, se imparten diversos proyectos y las
distintas clases que lo conforman van rotando hasta completarlos todos. Las clases de
Proyectos suelen ocupar 1 horay 50 minutos, en lugar de los 55 minutos convencionales.
Los alumnos de 3.° de la ESO, en concreto, tienen tres clases de Proyectos a la semana.

En sintoniacon lo expuesto en elapartado 2.2, el centro apuesta por el ABP porque
permite que el alumnado aprenda haciendo, que asuma responsabilidades y que trabaje
en equipo. Ademas, esta metodologia difumina las barreras entre las distintas materias,

ya que, en cada uno de los proyectos, se trabajan al menos dos de las asignaturas del
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curriculo. Cabe destacar también que, en este centro, cada proyecto es impartido por dos
docentes, cada uno especializado en una de las asignaturas implicadas, por lo que se hace

uso de la codocencia.

Asi pues, uno de los proyectos impartidos en 3.° de la ESO es el de Objetivos de
Desarrollo Sostenible (oDs). El proyecto fusiona dos asignaturas (Lengua Castellana y
Literatura y Geografia e Historia) y, en él, se desgranan los objetivos de desarrollo
sostenible marcados por las potencias mundiales para el 2030 a la vez que se trabajan
distintas tipologias textuales, como la expositiva, de conformidad con lo marcado por el
curriculo de Lengua (LOMCE, 2015: 741-746). Los alumnos elaboran, por ejemplo,
informes o exposiciones orales sobre algunos de los puntos de la agenda. El proyecto es
impartido por una profesora de Lengua Castellana y Literaturay por una de Geografia e

Historia. Es en este proyecto en el que se ha impartido la unidad desarrollada en este TFm.
4. Propuesta didactica: Disney para todos
4.1. Presentacion

La unidad did&ctica (UD) propuesta perseguia trabajar el texto descriptivo tanto en
su vertiente escrita como en su vertiente oral a través de un proyecto de AD para personas

ciegas.

Tal y como ya se ha mencionado, la unidad se ha impartido a los alumnos de 3.°
de la ESO A y se ha enmarcado dentro del proyecto obs. Concretamente, la unidad se ha
desarrollado cuando los alumnos debian estudiar el décimo obDs, reduccion de las
desigualdades, puesto que la AD es una modalidad de TAvV que trata de paliar la
desigualdad a laque hacen frente las personas con discapacidadvisual en lo que concieme
al tiempode ocio. En este caso, dado que la AD esun texto descriptivo, latipologia textual

que se ha trabajado paralelamente ha sido la descripcidn, en lugar de la exposicion.

En definicion de la RAE (s.f., definicion 1), describir, del latin describere, es
«representar o detallar el aspecto de alguien o algo por medio del lenguaje». Desde el
punto de vista educativo, como apunta Alvarez (1999: 18), la descripcion ocupa un lugar
privilegiado en las aulas porque, més alla de su papel en la literatura, su uso es muy
frecuente en la vida social. En cambio, se trata de un género que entrafia una serie de
dificultades para los estudiantes, tanto en la lectura como en la escritura. La descripcion,

como tipologia textual, presenta unas caracteristicas ortotipograficas, Iéxicas, sintacticas,
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estilisticas y textuales especificas que deben conocerse y dominarse para describir
correctamente. Por este motivo, es de suma importancia que se programen unidades que
trabajen el género en profundidad, como es el caso de la unidad que se desarrolla a

continuacion.
4.2. Concreciéon curricular

Dado que cualquier programacion didactica debe disefiarse de acuerdo con lo
establecido por la LOMCE (2015), en las siguientes tablas, se plasman los contenidos,
criterios de evaluacién y competencias (cc) del curriculo sobre los que se sustenta esta
unidad. Por su naturaleza interdisciplinar, la unidad ha aunado contenidos y criterios de
evaluacién vinculadostanto a la asignatura de Lengua Castellana como a la de Geografia
e Historia, si bien es cierto que la primera es la que mayor protagonismo ha cobrado, al
tratarse de una unidad de Lengua. La informacion proporcionada en las tres primeras
columnas de las tablas se ha extraido del curriculo de 3.° de la ESO de las asignaturas
mencionadas. La cuarta columna refleja como se han trabajado en el aula dichos

contenidosy cc, es decir, plasma su aplicacion.

Lengua Castellanay Literatura

Bloque 1: Escuchar y hablar

Contenidos Criteriosde evaluacion cc Aplicacién

Aplicacidn de técnicas de escucha
activa y wuso del dialogo
igualitario.

Responsabilidad y eficacia en la
resolucion de tareas.

Asuncion de distintos roles en
equipos de trabajo.

Valoracién de la conversacion
como  herramienta de las
habilidades sociales, de
mediacién, de expresion de la
creatividad y de respeto por las
opiniones de los demas.
Fomento de la solidaridad,
tolerancia y del respeto y la
amabilidad.

Conocimiento de estructuras y
técnicas de aprendizaje
cooperativo.

BL1.2. Participar en equipos de ccLI

trabajo para conseguir metas
comunes asumiendo diversos roles
con eficacia y responsabilidad,
apoyar a  compafieros y
compafieras demostrando empatia
y reconociendo sus aportaciones,
asi como utilizar el dialogo
igualitario pararesolver conflictos
y discrepancias.

[Criterio compartido con la
asignatura de Geografia e
Historia.]

SIEE
csc

Elalumnado hatrabajado en
grupos de entre 4 y 5
personas para producir una
AD. Ademas, se les han
asignado roles:
coordinador/a,
investigador/a, ajustador/a,
ciego/a.

Caracteristicas de los textos orales
[en este caso, descriptivos].
Aplicacion de los conocimientos
de latipologiay de las propiedades
textuales en el analisis de los
textos [descriptivos].

Analisis de la informacion [...]
paralingiiistica (la diccién, la

BL1.3. Interpretar textos orales y
audiovisuales de géneros,
tipologias y registros diferentes
[...] propios del ambito personal,
académico y social, analizando las
caracteristicas formales y de
contenido y los elementos no
verbales, utilizando, de manera
autbnoma, las estrategias de

CCLI
CAA
csc

Los estudiantes han
escuchado y analizado la AD
de A ciegas.
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acentuacion, el ritmo y el tono de
vV0Zz).

comprension oral adecuadas al
texto y al propdsito de laescucha,
para formarse unaopinién propia.

Aplicacion de los conocimientos | BL1.4. Producir de forma oral, con CCLI Cada miembro del grupo ha
de latipologiay de las propiedades | el apoyo de las TiC y la ayuda del CAA tenido que locutar una parte
textuales en la produccion oral de | profesorado, textos formales del csc de la AD elaborada por su
textos [descriptivos]. dmbito académico y social de SIEE grupo, previamente escrita.
Aplicacion de los elementos de | temas relacionados con el
expresion oral no verbales [...]y | curriculo y la actualidad [...]
paralingiisticos:  [...]  tono, | utilizando las estrategias de
diccion, etc. expresion oral y los elementos no
verbales adecuados a la situacion
comunicativa y al objetivo
propuesto, aplicando las
propiedades textuales y la riqueza
léxica, para practicar aprendizajes
lingliisticos 'y estructurar el
pensamiento.
Aplicacion de técnicas de | BL1.5. Evaluar, con lasupervision cCLI Los alumnos han
evaluacién, autoevaluacion vy | del profesoradoy lautilizacion de CAA autoevaluado su locucién y
coevaluacion en las producciones | gufas y  grabaciones, las también la del resto de
orales. producciones orales propias y de estudiantes a partir de
Utilizacion de[...] grabaciones. los comparieros, atendiendo a la grabaciones.
Evaluacion de los elementos de | cantidad, calidad, relevancia,
expresion oral no verbales [...] y | pertinencia y claridad y a las
paralingiiisticos: ~ [...]  tono, [ normas de prosodia, para
diccion, etc. progresar en la competencia
comunicativa oral.
Conocimiento de los estudios y | BL1.6. Buscar y seleccionar SIEE El alumnado ha descubierto
profesiones vinculados con los | informaciéon sobre los entornos csc una nueva profesion. En
conocimientos del rea. laborales, profesiones y estudios concreto, desde el punto de
Autoconocimiento de aptitudes e | vinculados con los conocimientos vista oral, la del locutor de
intereses. del nivel educativo, analizar los AD. Desde el punto de vista
conocimientos, habilidades vy escrito, también la del
competencias necesarias para su audiodescriptor.
desarrollo y compararlas con sus
propias aptitudes e intereses para
generar alternativas ante la toma
de decisiones vocacional.
[Criterio compartido con la
asignatura de  Geografia e
Historia.]
Bloque 2: Leer y escribir
Contenidos Criteriosde evaluacion cC Aplicacion
Lectura, comprensién, | BL2.1. Interpretar textos escritos, ccCLI Los alumnos han leido una
interpretacion y analisis de textos | del dmbito social, de tipologias CAA AD y han analizado los
escritos descriptivos. diversas [en este caso, de la csc mecanismos lingliisticos en
Usoy aplicacidn de estrategias de | tipologia descriptiva], a través del lengua castellana ligados a
comprension lectora. analisis de los elementos formales la descripcién del tiempo
y de contenido propios del nivel (cuando), a la descripcion
educativo [...]. del espacio (dénde), a la
descripcion de los
personajes (quién) y a la
descripcion de la accion
(qué). También han
analizado los mecanismos
linglisticos ligados a la
descripcion de los sonidos y
del texto en pantalla.
Produccion de textos escritos [ BL2.2. Planificar y escribir, con ccLl Los alumnos han producido
descriptivos con adecuacion, | adecuacién, coherencia, cohesion, CAA sus AD de forma escrita
coherencia, cohesion y correccion, | correccion ortogréafica, gramatical csc mediante Google Docs y
de acuerdo con las caracteristicas | y léxica del nivel educativo, SIEE han debido tener en cuenta,

propias del género.

textos, en soportes diversos, del
ambito personal, académico y

por un lado, los mecanismos
lingiiisticos asociados a la
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Analisis del pablico destinatario y
adaptacion de la comunicacion en
funcién del mismo.

Uso de procesadores de textos en
la escritura.

social, de varias tipologias [en este
caso, de la tipologia descriptiva],
aplicando las estrategias del
proceso de escritura.

descripcion de las iméagenes
(tiempo, espacio, personajes
y accion), de los sonidos y
del texto en pantalla, y, por
otro lado, los rasgos
ortotipograficos,  léxicos,
sintacticos, estilisticos vy
textuales (adecuacion,
coherencia y cohesion) de
las AD.

Evaluacién de las producciones | BL2.3. Evaluar, con lasupervision ccCLI Los grupos han

propias 0 ajenas, como parte del | del profesorado, lostextos escritos CAA autoevaluado sus

proceso de escritura. propios o ajenos, como parte del producciones y también las

Desarrollo del sentido critico. proceso de escritura[...]. del resto de grupos teniendo
en cuenta como se habian
descrito las iméagenes, los
sonidos y el texto en
pantalla.

Planificacion y realizacion, de | BL2.5. Realizar con creatividad CAA Los alumnos han llevado a

forma reflexiva y dialogada, de | tareas o proyectos de trabajo [...] SIEE cabo un proyecto de AD.

proyectos de trabajo [...] en | colectivos, de forma reflexiva y Durante el proyecto, se han

equipo, sobre temas del curriculo | dialogada, sobre temas seguido las siguientes fases:

o sobre temas sociales, cientificos, | motivadores para el alumnado, seleccién del tema,

culturalesy literarios motivadores | siguiendo las fases del proceso de formacién de los equipos,

para el alumnado siguiendo las | un proyecto de trabajo, para definicion del producto

fases del proceso: presentacion, | obtener un producto final original final, planificacién,

blisqueda  de informacioén, | [...]. investigacion, elaboracion

elaboracion del producto final, del producto, presentacion

presentacidn, evaluacién. del producto y evaluacion.

Actuacion eficaz en equipos de | BL2.6. Realizar proyectos de CcD Los alumnos han

trabajo: gestionar el tiempo, | trabajo [...] en  equipos CAA audiodescrito cortometrajes

sentirse  motivado por los | cooperativos, sobre temas del SIEE en equipo a ftravés de

objetivos compartidos, | curriculo o sobre temas sociales, Google Docs.

intercambiar materiales, asumir | cientificos y culturales, del nivel Ademés, los alumnos que

compromisos individuales, usar | educativo, buscando y han desempefiado el papel

estrategias de supervision y | seleccionando informacién en de investigador/a han tenido

resolucion de problemas, realizar | medios digitales de forma que buscar informacion

observaciones y evaluaciones del | contrastada; crear contenidos por sobre los cortometrajes en

proceso y del resultado, | medio de aplicaciones internet.

comunicarse con confianza, etc. informéticas de escritorio; vy

Uso de las herramientas mas | colaborary comunicarse con otros

comunes de las TIC paracolaborar | filtrando y compartiendo

y comunicarse con el resto del | informacidny contenidos digitales

grupo con la finalidad de | deformaseguray responsable.

planificar el trabajo, aportar ideas

constructivas propias, comprender

las ideas ajenas, etc.

Uso de herramientas digitales de

busqueda|...].

Valoracién del error como | BL2.7. Realizar con supervision SIEE Los estudiantes han podido

oportunidad.
Autoconocimiento. Valoracién de
fortalezas y debilidades.
Autorregulacion de emociones,
control de la ansiedad e
incertidumbre y capacidad de
automotivacion.

Superacion de obstaculos vy

de formaeficaz tareas o proyectos,
tener iniciativa para emprender y
proponer acciones siendo
consciente de sus fortalezas y
debilidades, mostrar curiosidad e
interés durante su desarrollo y
actuar con flexibilidad buscando
con  supervision  soluciones

conocerse mejor a si
mismos a través del
proyecto y del trabajo en
equipo.

fracasos. alternativas.
Mostrar iniciativa, ideas
innovadoras, perseverancia Yy
flexibilidad.
Bloque 3: Conocimiento de la lengua
Contenidos Criteriosde evaluacion cC Aplicacién
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El verbo. Valores del presente.

BL3.1. ldentificar las distintas
categorias  gramaticales  que
componen un texto, estableciendo
la concordancia entre ellas; [...]
reconociendo el papel gramatical,
sintactico 'y semantico que
desempefian en el discurso; y
utilizarlas  correctamente para
avanzar en la comprension y
creacion de textos [descriptivos].

CCLI

Se han analizado vy
estudiado los mecanismos
lingiiisticos ligados a la AD.
Especificamente, los
vinculados a la descripcion
del tiempo, del espacio, de
los personajes y de la
accion.

Uso de las comillas.

BL3.2. Crear [...] textos escritos
aplicando  correctamente  las
normas ortogréaficas de la lengua
propias del nivel educativo.

CCLI
CAA

Los alumnos han producido
una AD de forma escrita y
han debido contemplar
aspectos como los signos de
puntuacion.

El cambio semantico. Causas y
mecanismos (metafora).

BL3.4. Explicar el cambio
semantico que afecta al
significado de las palabras y sus
causas, identificando sus
mecanismos (metafora).

CCLI
CAA

Como parte de los rasgos
estilisticos de una AD, los
alumnos han estudiado la
comparacién y lametafora.

Clasificacién de la oracion simple
segun la naturaleza del predicado:
oraciones atributivas y
predicativas.

BL3.5. Analizar
morfosintacticamente la oracion
simple, clasificandola segin la
naturaleza del predicado
(oraciones atributivaes,
predicativas, [...]) para, de forma
autébnoma, expresarse y redactar
textos [descriptivos] de diversas
modalidades oracionales con
mayor correcciéon y propiedad.

CCLI
CAA

Como parte de los rasgos
sintacticos de una AD, los
alumnos han aprendido a
diferenciar las oraciones
atributivas de las
predicativas, y las oraciones
simples de las compuestas.

Reconocimiento de los elementos
de la situacion comunicativa y de
las propiedades textuales en textos
[descriptivos].

Analisis de la coherencia textual.
Analisis de la cohesion textual:
conectores textuales, mecanismos
léxico-semanticos como
repeticiones Iéxicas y relaciones
semanticas, mecanismos de
cohesién gramatical y
mecanismos paralinglisticos.
Analisis de la adecuacion textual:
tipologia textual, en funcién de la
finalidad del texto y de la
intencion del emisor; relacién
existente entre el emisor y el
receptor; marcas linglisticas de
modalizacién y del uso de un
lenguaje no discriminatorio; en
funcion de los elementos de la
situacién comunicativa.

BL3.6. Reconocer los elementos
de la  comunicacibn  que
intervienen en textos [en este caso,
descriptivos] y justificar si estos
cumplen las propiedades textuales,
atendiendo a los elementos de las
mismas, propios del nivel
educativo, para, tras un proceso de
reflexion, realizar un  uso
adecuado de la lengua.

CCLI
CAA
CSsC

Como parte de los rasgos
textuales de una AD, los
alumnos han aprendido qué
se entiende por adecuacion,
coherencia y cohesion en
unaAD.

En el ambito Iéxico,
también se ha enfatizado en
el necesario uso de un léxico
denotativo.

Tabla 4. Contenidos, criterios de evaluaciény cc de la asignatura de Lengua presentes en la ub

El bloque 4 de la asignatura, «Educacidn literaria», no se ha incluido en la tabla

porque, en la unidad, no se incluyen contenidos estrictamente literarios. En cambio, la

materia no ha quedado totalmente relegada en la unidad, ya que, en la presentacion

explicativa (vid Anexo 7), se incorporan algunas muestras de textos literarios para

ejemplificar también a través de esta disciplina los mecanismos linglisticos vinculados a

la descripcion.
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Geografia e Historia

Bloque 3: El espacio humano

Contenidos Criteriosde evaluacion cc Aplicacion
Desequilibrios territoriales, | BL3.6. Estimar el grado de csc El alumnado ha sido
desigualdades politicas y sociales | idoneidad de algunas politicas SIEE consciente de ladesigualdad

actuales (género, nivel de riqueza,
desarrollo humano...).

sociales, econémicas 0
territoriales en cuanto a su
capacidad para generar conflictos
politicos, desigualdades sociales y
problemas medioambientales,
adoptando una actitud critica y
elaborar propuestas basadas en el
respeto a los derechos humanos y
el desarrollo sostenible.
[Especificamente, el 0Ds que se ha
trabajado es el décimo, reduccion
de las desigualdades: potenciar y
promover la inclusiéon social,
econdmica y politica de todas las
personas, independientemente de
su edad, sexo, discapacidad, raza,
etnia, origen, religion o situacion
econdmica u otra condicion.]

que afecta a las personas
ciegas en el ambito del ocio
y ha estudiado lamodalidad
de traduccion que permite
paliar dicha desigualdad: la
AD.

Como parte de los
contenidos de este apartado,
cabe prestar  especial
atencion a todos aquellos
aspectos vinculados a la AD
desde un punto de vista no
linglistico, es decir, todo
aquello que permite hacer el
producto accesible més alla
de la lengua: qué debe
describirse, o sea, imagenes
(el cuando, el dénde, el
quién y el qué), sonidos y
texto en pantalla; cuando
debe describirse; y cual debe
ser el formato de una AD.
Adquiere también
relevancia en este punto el
papel de la persona que
desempefiael rol de ciego/a,
ya que permite a los
alumnos ponerse en su
lugar.

Tabla 5. Contenidos, criterios de evaluaciony ccde la asignatura de Historia y Geografia presentes en la ub

El contenido de ambas tablas se haplasmado en la presente unidad a través de sus

objetivos, sus contenidos, las competencias implicadas, su metodologia e incluso su

evaluacidn, aspectos que se desarrollan a continuacion.

4.3. Objetivos

Segun el cvc (s.f., parrafo 1), los objetivos describen lo que se espera que los

alumnos logren tras la implementacion de una ub. Asi pues, los objetivos de la unidad

propuesta han sido:

1. Trabajar el texto descriptivo.

a. Producir textos descriptivos escritos. Dominar los mecanismos

lingUisticos vinculados a la descripcion desde el punto de vista

ortotipografico, léxico, sintactico, estilistico y textual.
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b. Producir textos descriptivos orales planificados. Dominar los recursos
paralinglisticos ligados a la produccion oral (pronunciacion,
entonacion, volumen, ritmo y expresividad), asi como las
implicaciones de los signos de puntuacion en la oralidad.

2. Dar aconocer la AD para personas ciegas. Aprender los elementos que hacen
un producto audiovisual accesible para personas con discapacidad visual: qué
debe describirse, es decir, imagenes (el cuando, el donde, el quién y el qué),
sonidos y texto en pantalla; cuAndo debe describirse; cbmo debe locutarse; y
cuél debe ser el formato de una AD.

3. Promover el trabajo en equipo.
4.4. Contenidos

Del mismo modo, los contenidos son los conceptos y procedimientos que los
alumnosdeben aprender paraalcanzar los objetivos (cvc, s.f.: parrafo 1). En este sentido,
a continuacion, se desgranan los contenidos que se han incluido en la unidad con el

objetivo de que los alumnos alcanzaran los objetivos arriba descritos:

1. El texto descriptivo.
a. El texto descriptivo escrito.
I. Rasgos ortotipograficos. Las mayusculas y las minudsculas.
ii. Rasgos léxicos.
1. Tiposde palabras.
a. El sustantivo. Los nombres propios.
b. El adjetivo.
i. La concordancia.
ii. La posicion.
iii. Losgrados.
c. El adverbio.
i. Losadverbiostemporales.
ii. Losadverbios espaciales.
iii. Losadverbios de modo.
iv. Losadverbios de cantidad.
d. El verbo. El presente de indicativo.

2. Léxico denotativo vs. lIéxico connotativo.
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3. La precision léxica.
iii. Rasgos sintacticos.
1. Tipos de sintagmas.
a. El sintagma nominal.
b. El sintagma preposicional.
c. Elsintagma adverbial.
2. Laoracién simple.
a. La oracion atributiva.
b. La oracién predicativa.
3. La oracién compuesta.
a. La oracion coordinada.
b. La oracién subordinada.
I. Subordinadas adjetivas.
ii. Subordinadas adverbiales.
iv. Rasgos estilisticos.
1. Lasfiguras retdricas.
a. La metéfora.
b. La comparacion.
v. Rasgos textuales.
1. La adecuacion. La sintesis.
2. La coherencia. La progresion tematica.
3. La cohesion.
a. Articulo indefinido vs. articulo definido.
b. Laané&fora.
b. El texto descriptivo oral planificado.
vi. Rasgos paralinguisticos.
1. La pronunciacion.
2. Laentonacion.
3. Elvolumen.
4. El ritmo.
5. La expresividad.
vii. Los signos de puntuacion.
6. Lacoma.

7. El puntoycoma.
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8. Losdos puntos.
9. El punto.
10. Las comillas («»).
2. La AD para personas ciegas.
a. ¢Qué sedescribe?
i. Lasimagenes.
1. El cuando (el tiempo).
2. Eldonde (el espacio).
3. El quién (los personajes).
4. El qué (laaccion).
ii. Lossonidos.
iii. El texto en pantalla.
1. Lostitulos.
2. Lossubtitulos.
3. Loscarteles.
4. Los créditos.
5. Los logotipos.
b. ¢Cuando se describe?
I. Loshuecos de mensaje.
ii. La sincronia.
c. ¢Como se locuta? El narrador.
d. ¢Enqué formato se describe?
I. La identificacionde la obra.
ii. Loscddigos de tiempo.
iii. El cuerpo de la AD.
iv. Lossimbolos. La pausa (/).
3. El trabajo en equipo.
a. Eltrabajoy la organizacion.
b. La participacion.

c. Laescuchaactiva.

o

El desempeiio deroles.
i. Rolde coordinador/a.
1. La coordinacion.

2. La gestion del talento.
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3. La facilitacion del consenso.
ii. Rolde ajustador/a. El ajuste.
iii. Rolde investigador/a. La gestidn de recursos.
iv. Rolde ciego/a. La empatia.

e. Laresponsabilidad.

4.5. Competencias

En lamisma linea, de acuerdo conel cvc (s.f., parrafo 1), las competencias son el

conjunto de conocimientos, destrezas y caracteristicas individuales que permiten a los

alumnos realizar acciones. Las competenciasson las que permiten aplicar los contenidos

y, en ultimo término, alcanzar los objetivos de aprendizaje. Estas son las competencias

que se han visto involucradas en la presente unidad:

1.

La Competencia en Comunicacion Linguistica (ccL1): Los alumnos han
aprendido a producir tanto de forma escrita como de forma oral textos
descriptivos (concretamente, audiodescripciones). Destaca, en este punto, la
competencia discursivo-textual.
La Competencia Social y Civica (csc): La unidad contempla un problema
social (la discriminacion de personas con discapacidad visual en el &mbito del
ocio) y, ademas, los alumnos han trabajado en equipo, pudiendo desarrollar
sus habilidades sociales.
La Competencia de Sentido de Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE):
Los alumnos debian mostrarse resolutivos al producir sus propias ADYy debian
gestionar su propio aprendizaje.
La Competencia para Aprender a Aprender (CAA): Los alumnos han
podido desarrollar un espiritu critico, especialmente, a través de las
autoevaluaciones y coevaluaciones.
La Competencia Digital (CD): Durante el proyecto, los estudiantes han hecho
uso de Google Docs pararedactar las AD y de Google para realizar busquedas.
La Competencia en Conciencia y Expresion Cultural (Cec): En todo
momento, durante la unidad, se trabaja a partir de productos audiovisuales.

Concretamente, a partir de peliculas y series.
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4.6. Metodologia

Por lo que respecta a la metodologia, desde un punto de vista mas amplio,
retomando lo expuesto en el marco tedrico, cabe mencionar que la unidad ha tomado
como base la teoria constructivista del aprendizaje. Es por ello por lo que la unidad se ha
iniciado con una prueba diagndstica, que permitiera partir de los conocimientos previos
de los alumnos, y por lo que se ha implementado aplicando metodologias activas, como

el ABP y el enfoque comunicativo.

En este sentido, en lo que concierne al ABP, se han seguido las fases expuestas en
la Tabla 1. Asimismo, durante la sexta fase del proyecto, la de elaboracion del producto,
se han completado las fases vinculadasa la elaboracion de una AD descritas en la Tabla
2.

Por otro lado, la unidad hatomado la estructura prototipica de cualquier secuencia
didactica: produccion inicial, actividades preparatorias para la produccion final,

produccion final y evaluacion.

Concretando un poco mas, el método de ensefianza empleado, especialmente
durante la parte tedrica del proyecto, ha sido el inductivo: los alumnos, primero,
analizaban las caracteristicas del texto descriptivo a través de una muestra de AD vy,
posteriormente, se les explicaba en profundidad dicha caracteristica a través de una
presentacion.

Por otro lado, los alumnos han trabajado durante la mayor parte del tiempo por
grupos. Se trataba, concretamente, de 6 grupos de entre 4 y 5 personas. Los grupos ya
venian formados de proyectos anteriores y se optd por mantenerlos, no sin antes
comprobar que eran heterogéneosy que funcionabanbien. Todos los equipos eran mixtos
y contaban conalumnos de distinto rendimiento académico. En unade las actividades, la
actividad 5, los integrantes del grupo, ademas, han desempefiadoroles, lo que ha supuesto

incidir en el modelo de trabajo cooperativo.
4.7. Temporalizacion

En cuanto a la temporalizacion, la unidad se ha desarrollado a lo largo de 6
sesiones de 1 horay 50 minutos. Es decir, ha ocupado aproximadamente un total de 12

horas. Losalumnosde 3.°de la ESO Atenian Proyectos los martes, los juevesy los viernes,
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de modo que la unidad se implementd, concretamente, los dias 31 de marzoy 1,5,7, 8y

12 de abril, justo al final del periodo de practicas.

MARZO ABRIL
L M X J V § D L M X J V S D
1 2 3 4 5 6 1 2 3
7 8 9 10 11 12 13 4 5 6 7 8 9 10
14 15 16 17 18 19 20 11 12 13 14 15 16 17
21 22 23 24 25 26 27 18 19 20 21 22 23 24
28 29 30 31 25 26 27 28 29 30

Tabla 6. Calendario de la ub

Por otro lado, la siguiente tabla muestra en qué sesion o sesiones se ha llevado a
cabo cada una de las actividades que han conformado la unidad (descritas en el apartado

5)y cuél ha sido su duracion.

Desarrollo de la unidad Sesiones

Producciéninicial Actividad1 | Preunidad (4 dias)
Actividades preparatorias Actividad de inmersién Actividad2 | 31demarzo(15min.)

Andlisis de una AD Actividad3 | 31demarzo(1h10min)

Practicade la AD Actividad4 | 31 de marzoy 1 de abril

(1 h30min.)

Produccionfinaldeunaap | Confeccion delguion Actividad5 | 1,5y 7 deabril (4 h)

Locucién Actividad6 | 8deabril(1 h50min.)
Evaluacion Actividad7 | 12deabril (1 h50min.)

Tabla 7. Esquema-resumen de la temporalizacion de la AD por sesiones

4.8. Evaluacion

La evaluacion de esta unidad, como la de cualquier proyecto (vid 2.2), ha sido
continua: no solo se evaluaba el producto final, sino también el trabajo en equipoy el
desemperio de roles. Ademas, se contemplaba el comportamiento de los alumnos a lo

largo de la unidad, también durante las actividades no evaluables, y su asistencia.

Asimismo, se ha diversificado la evaluacion: 8 puntos provenian de la evaluacion
de la profesora; 0,75 puntos, de laevaluacionentre compafieros (lacoevaluacion);y 1,25,

de la autoevaluacion de los alumnos.
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Tanto en la evaluacion por parte de la profesora como en la autoevaluacion se
contemplaban tres elementos: el producto final (redaccion y locucién de la AD), el trabajo
en equipoy el desempefio de los roles. La coevaluacion, por su parte, el Gnico elemento
que no incluia era el trabajo en equipo, ya que los alumnos no podian saber coémo habian
trabajado el resto de grupos. Los dos primeros aspectos se evaluaban de forma grupal
(todos los integrantes del grupo obtenian la misma nota) y el Gltimo, de formaindividual.

La profesora también puntuaba el comportamiento y la asistencia a las clases de forma

individual.
Evaluacion
Evaluacion Coevaluacion Autoevaluacion
de la profesora (0,75 puntos) (1,25 puntos)
(8 puntos)
Evaluacion de la AD Evaluacién de la AD Autoevaluacion de la AD
(5 puntos) por parte de los otros grupos por parte del grupo
(0,5 puntos) (0,5 puntos)
Evaluacion - Autoevaluacion
del trabajo en equipo del trabajo en equipo
(1 punto) por parte del grupo
(0,5 puntos)
Evaluacion del rol Evaluacion de los roles Autoevaluacion
(1 punto) por parte de los otros miembros del propio rol
del grupo (0,25 puntos)
(0,25 puntos)
Comportamiento - -
y asistencia
(1 punto)

Tabla 8. Esquema-resumen de la evaluacion de la ub

El instrumento de evaluacién empleado por la profesora era la rubrica. Se
utilizaron diversas rubricas: una para el producto final (vid Tabla 9), en la que se
valoraban todos los aspectos explicados a través de la presentacion de Power Point (vid
Anexo 7); una para el trabajo en equipo (vid Tabla10); y una por cada rol (vid Tabla 11,
Tabla 12, Tabla 13 y Tabla 14), con parametros que yase habian explicado a los alumnos
al asignar roles. Cabe mencionar que la ficha de investigacion (vid Anexo 8) servia como
apoyo para evaluar el rol de investigador/a. EI comportamiento y la asistencia, por su

parte, se fueron evaluando a través de la observacion directa.
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¢Quéy como se describe?

Descripcion
de las imagenes

Rasgos
descriptivos
generales

Descripcion
de los sonidos

Descripcion
del texto
en pantalla

¢Cuando
se describe?

¢Como se locuta?

Formato dela AD

UNA AD
EXCELENTE

Se describen las
imégenes indicando el
cuéndo, el donde, el
quién y el qué siempre
que es relevante. Se
usan todos los
mecanismos
lingiiisticos estudiados

Léxico: El Iéxico
utilizado es siempre
objetivo y preciso
Sintaxis: Seemplean
todas las estructuras
sintacticas estudiadas
Estilo: + 0,25 si se
usa alguna metéafora o
comparacion
Texto: No hay ningin
error de adecuacion,
coherencia o cohesion

Se describen todos
los sonidos dificiles
de identificar

Se describen todos los
textos en pantalla
(titulos, subtitulos,
carteles, logotiposy
créditos) relevantes, se
traducen sin errores y
se emplean muchas de
las expresiones
estudiadas para
introducirlos

Siempre se
describe en los
huecos de
mensaje y en
sincronia con la
accion

Pronunciacién: Siempre se
articulan bien los sonidos
y setienen en cuenta los

acentos
Entonacion: Seentona
perfectamente, siempre se
respetan las pausas internas
Volumen: Siempre se
utilizaun volumen
adecuado, ni muy alto ni
muy bajo
Ritmo: El ritmo siempre es
adecuado, ni muy rapido ni
muy lento
Expresividad: La
expresividad siempre es
adecuada, la lectura noes
ni muy expresiva ni poco
expresiva

No hay ningun error de
formato en la
identificacion de la obra,
en los codigos de
tiempo, en el cuerpo de
la AD oen el uso de las
comillas («») y de la
barra (/)

UNA AD
NOTABLE

Se describen las
imégenes, pero se
obvia alguna
referencia puntual al
cuéndo, al donde, al
quién oal qué
relevante. Se usan
bastantes de los
mecanismos
linguiisticos estudiados

Léxico: Seaprecia
alguna muestra
puntual de léxico
subjetivoy poco
preciso
Sintaxis: Seemplean
bastantes de las
estructuras sintacticas
estudiadas
Estilo: + 0,25 si se
usa alguna metafora o
comparacion
Texto: Hay algin
error puntual de
adecuacion,
coherencia o cohesion

Se describen
bastantes de los
sonidos dificiles de
identificar

Se describen bastantes
textos en pantalla
(titulos, subtitulos,
carteles, logotiposy
créditos) relevantes, se
traducen con algin
error puntual y se
emplean bastantes de
las expresiones
estudiadas para
introducirlos

Salvo en alguna
ocasion puntual,
se describe en los
huecos de
mensaje y en
sincronia con la
accion

Pronunciacion: Se suelen
articular bien los sonidos y
tener en cuenta los acentos,

salvo en alguna ocasion
puntual
Entonacién: Se entona
perfectamente, no se
respetan las pausas internas
en alguna ocasion puntual
Volumen: Se suele utilizar
un volumen adecuado,
salvo en alguna ocasion
puntual

Ritmo: El ritmo suele ser
adecuado, salvo en alguna

ocasion puntual

Hay algunos errores
puntuales de formato en
la identificacion de la
obra, en los codigos de
tiempo, en el cuerpo de
la AD oen el usode las
comillas («») y de la
barra (/)
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Expresividad: La
expresividad suele ser
adecuada, salvo en alguna
ocasion puntual

UNA AD SUFICIENTE

Se describen las
imagenes, pero se
obvian bastantes
referencias al cuando,
al donde, al quién oal
qué relevantes. Se usan
algunos de los
mecanismos
lingiiisticos estudiados

Léxico: Seaprecian
bastantes muestras de
Iéxico subjetivoy
poCo preciso
Sintaxis: Seemplean
algunas de las
estructuras sintacticas
estudiadas
Estilo: + 0,25 si se
usa alguna metéafora o
comparacion
Texto: Hay bastantes
errores de adecuacion,
coherencia o cohesion

Se describen algunos
de los sonidos
dificiles de
identificar

Se describen algunos
textos en pantalla
(titulos, subtitulos,
carteles, logotiposy
créditos) relevantes, se
traducen con bastantes
errores y se emplean
algunas de las
expresiones estudiadas
para introducirlos

A Veces no se
describe en los
huecos de
mensaje 0 en
sincronia con la
accion

Pronunciacion: A veces no
se articulan bien los
sonidos o no se tienen en
cuenta los acentos
Entonacién: Seintenta
entonar bien, pero a veces
no serespetan las pausas
internas
Volumen: A veces no se
utiliza un volumen
adecuado
Ritmo: A veces el ritmo no
es adecuado
Expresividad: A veces la
expresividad no es
adecuada

Hay bastantes errores de
formato en la
identificacion de la obra,
en los codigos de
tiempo, en el cuerpo de
la AD oen el uso de las
comillas («») y de la
barra (/)

UNA AD
INSUFICIENTE

Se describen las
imégenes, pero se
obvian muchas
referencias al cuando,
al donde, al quién oal
qué relevantes. Apenas
se emplean los
mecanismos
linguisticos estudiados

L éxico: Seaprecian
muchas muestras de
léxico subjetivoy
poCo preciso
Sintaxis: Apenas se
emplean las
estructuras sintacticas
estudiadas
Estilo: + 0,25 si se
usa alguna metafora o
comparacion
Texto: Hay muchos
errores de adecuacion,
coherencia o cohesion

Apenas se describen
los sonidos dificiles
de identificar

Apenas se describen
textos en pantalla
(titulos, subtitulos,
carteles, logotiposy
créditos) y apenas se
emplean las
expresiones estudiadas
para introducirlos

Apenas se
describe en los
huecos de
mensaje 0 en
sincronia con la
accion

Pronunciacion: Apenas se
articulan bien los sonidos ni
se tienen en cuenta los
acentos
Entonacion: No se entona
bien, apenas se respetan las
pausas internas
Volumen: No se utilizaun
volumen adecuado
Ritmo: El ritmo no es
adecuado
Expresividad: La
expresividad no es
adecuada

Hay muchos errores de
formato en la
identificacion de la obra,
en los codigos de
tiempo, en el cuerpo de
la AD oen el uso de las
comillas («») y de la
barra (/)

Tabla 9. Rubrica para evaluar el producto final: la redacciony la locuciéon de la AD

38




EXCELENTE

NOTABLE

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Trabajo y organizacién

Trabajan siempre
y bien organizados

Trabajan, pero
en alguna ocasion puntual
no seorganizan bien

Trabajan,
pero desorganizados

Apenas trabajan
ni se organizan

Participacion

Todos los integrantes
participan activamente

Al menos, 3 de los integrantes
participan activamente

La mitad de los integrantes
participa activamente

Solo uno o dos integrantes
participan activamente

Escucha activa

Siempre escuchan activamente
las ideas de sus compafieros
e intentan integrarlas

Suelen escuchar activamente
las ideas de sus compafieros,
pero no piensan en como integrarlas

A veces escuchan activamente
las ideas de sus compafieros
y aceptan integrarlas

Apenas escuchan activamente las ideas de sus
compafieros ni tratan de integrarlas

Roles

Cada integrante
tiene un rol definido

Cada integrante tiene un rol,

Cada integrante tiene un rol,

pero no esta bien definido

pero no lo desempefia

No se han asignado roles

Responsabilidad

Siempre acaban
el trabajo a tiempo

Suelen acabar el trabajo a tiempo,

salvo en alguna ocasién puntual

A veces no acaban
el trabajo a tiempo

Nunca acaban
el trabajo a tiempo

Tabla 10. Rubrica para evaluar el trabajo en equipo

EXCELENTE

NOTABLE

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Coordinacién

Siempre coordina bien al grupo

Suele coordinar bien al grupo,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces coordina bien al grupo

Apenas coordina bien al grupo

Gestion del talento

Siempre identifica el talento
de los integrantes del grupo

Suele identificar el talento
de los integrantes del grupo,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces identifica el talento
de los integrantes del grupo

Apenas identifica el talento
de los integrantes del grupo

Consenso

Siempre facilita el consenso

Suele facilitar el consenso,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces no facilita el consenso

Apenas facilita el consenso

Tabla 11. Rabrica para evaluarel rol de coordinador/a

EXCELENTE

NOTABLE

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Gestion de recursos

Siempre emplea fuentes fiables

Suele emplear fuentes fiables,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces no emplea fuentes fiables

Apenas emplea fuentes fiables
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Precision léxica

Siempre encuentra el Iéxico
propio de lapelicula
para referirse alos espacios,
a los personajes, etc.

Suele encontrar el Iéxico
propio de lapelicula
para referirse alos espacios,
a los personajes, etc.,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces no encuentra el Iéxico
propio de lapelicula
para referirse alos espacios,
a los personajes, etc.

Apenas encuentra
el Iéxico propio de la pelicula
para referirse alos espacios,
a los personajes, etc.

Créditos

Indica bien los actores de doblaje
asociados a los personajes principales

Indica bien los actores de doblaje
asociados a los personajes principales,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces no indica bien
los actores de doblaje
asociados a los personajes principales

Apenas indica bien
los actores de doblaje
asociados a los personajes principales

Tabla 12. Rubrica para evaluarel rol de investigador/a

EXCELENTE

NOTABLE

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

Codigos de tiempo

Siempre anota bien los codigos
de tiempo iniciales y finales

Suele anotar bien los codigos
de tiempo iniciales y finales,
salvo en alguna ocasion puntual

A veces no anota bien los codigos
de tiempo iniciales y finales

Apenas anota bien los codigos
de tiempo iniciales y finales

Pausas Siempre emplea bien Suele emplear bien, A veces no emplea bien Apenas emplea bien
el simbolo de la barra («/») el simbolo de la barra («/»), el simbolo de la barra («/») el simbolo de la barra («/»)
salvo en alguna ocasion puntual
Ajuste Siempre ajusta bien el texto Suele ajustar bien el texto A veces no ajusta bien el texto Apenas ajusta bien el texto
a los codigos de tiempo a los codigos de tiempo, a los codigo de tiempo a los codigo de tiempo
salvo en alguna ocasion puntual
Tabla 13. Rubrica para evaluar el rol de ajustador/a
EXCELENTE NOTABLE SUFICIENTE INSUFICIENTE
No visionado No mira el corto No mira el corto A veces mira el corto Mira el corto

hasta que la AD esta terminada

hasta que la AD esta terminada,
salvo para alguna consulta puntual

sin que la AD esté terminada

sin que la AD esté terminada

Contribucion final

Sefiala muchas carencias de la AD
cuando mira el corto

Sefiala bastantes carencias de la AD
cuando mira el corto

Sefiala algunas carencias de la AD
cuando mira el corto

No sefiala carencias de la AD
cuando mira el corto

Tabla 14. Rabrica para evaluarel rol de ciego/a
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Por su parte, los alumnos, como se verden la actividad 7 (vid 5.7), se coevaluaron
y se autoevaluaron a través de formularios. Los formularios reflejaban los mismos
pardmetros que las rabricas de la profesora, a excepcion de los rasgos descriptivos

generales, que eran masdificiles de identificaratravés del visionadode los cortometrajes.

Estos fueron, concretamente, los formularios cumplimentados por los alumnos:

e Formularios para evaluar el desempefio de los roles (coordinador/a,

investigador/a, ajustador/a, cieqo/a).

e Formulario para evaluar el trabajo en equipo.

e Formularios para evaluar el producto final (Mate y la luz fantasma, Jack-Jack

ataca, 22 contralaTierra, Ciao Alberto, ¢, La primeracitade Riley? y El coche

nuevo de Mike).

e Formulario para evaluar la unidad y el desempefio de la profesora.

De forma adicional, se premié con hasta medio punto mas a los alumnos que

hicieron una buena labor en la produccion inicial o al rellenar el cuaderno de actividades.

Para finalizar, cabe mencionar que las notas obtenidas en la unidad representarian

1 punto de la nota final de los alumnosen el proyecto oDs.

Las notas finales desglosadas pueden consultarse en el Anexo 12.
5. Programacion de las actividades

Como se mencionaba en el apartado de metodologia (vid 4.6), la unidad se ha

articulado en formade secuenciadidactica.

Estructurade la up
Producciéninicial Actividad1
Actividades preparatorias Actividad de inmersién Actividad?2
Andlisisde una AD Actividad3
Practicade la AD Actividad4
Produccionfinalde una AD Confeccion delguion Actividad5
Locucién Actividad6
Evaluacion Actividad7

Tabla 15. Estructura de la up y distribucidn de las actividades
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSfHPzF05OpJdhgFTohV3_f_k9np7SiD6eBAW1WXhSUjyPJV0g/viewform?usp=sf_link

A continuacion, se describira en profundidad cada una de las actividades. Se
ofrecerd una descripcion de la misma y se ahondard en las siguientes cuestiones:
materiales, objetivos, contenidos, competencias, metodologia, temporalizaciéon y

evaluacion.
5.1. Actividad 1: Produccién inicial

La primeraactividad de launidad fue laproduccioninicial, que,amodo de prueba

diagnostica, permitio partir de los conocimientos previos de los alumnos.

La tarea consistia, concretamente, en describir por escrito unaescenade la pelicula
Up (Docter, 2009) a un amigo que no habia visto la pelicula. La escena incluia saltos en
el tiempo, cambios en el espacio y en la apariencia de los personajes, distintas acciones,
varios sonidos y texto en pantalla, por lo que servia para verificar como describian los
alumnos, en un primer momento, dichos elementos, imprescindibles en una AD, a una

persona que no disponia del soporte visual.

Los materiales utilizados fueronlossiguientes: 27 copiasde laficha de produccion

inicial (vid Anexo 1)y un fragmento de la pelicula Up. Los alumnos debian usar en casa

algundispositivo que les permitiera visualizar el video. En este sentido, cabe destacar que
la profesora se aseguro de que todos los alumnos tuvieran acceso a internet en casa, dado

que sabia que en el aula convivian alumnos con diferentes capacidades adquisitivas.

En este caso, intervinieron los objetivos 1.a y 2 expuestos en el apartado 4.3.
Concretamente, la actividad perseguia movilizar los conocimientos previos de los
alumnosrelacionados con el texto descriptivo escrito y con las estrategias empleadas para

describir situaciones a aquellos que no pueden verlas con sus propios 0jos.

En la misma linea, se trabajaban los contenidos 1.ay 2.a del apartado 4.4. En el
primer caso, los alumnos debian plasmar los rasgos ortotip ograficos, Iéxicos, sintacticos,
estilisticos y textuales del texto descriptivo escrito en sus producciones. En el segundo
caso, dadas las exigencias de la tarea, los estudiantes se veian obligados a reflexionar
sobre qué debe describirse de un producto audiovisual a una persona que no puede verlo.

Las competencias involucradas en esta tarea eran: la ccLl, ya que los alumnos
debian producir un texto descriptivo escrito; la csc, dado que el enunciado de la tarea les

obligaba a contemplar a una tercera persona durante su consecucion; la SIEg, puesto que
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debian mostrar iniciativa al producir sus textos; y la csc, ya que la tarea involucraba un
producto audiovisual (la pelicula Up).

En cuanto a la metodologia, la tarea era individual y debia hacerse en casa.

Por lo que respecta a la temporalizacion, esta actividad se mandd a los alumnos
una semana antes de la implementacion de la unidad con el objetivo de que los resultados
obtenidos pudieran servir paraacabar de adaptar launidad a sus necesidades. Los alumnos

tuvieron 4 dias para realizar la tarea en casa.

En lo referente a la evaluacidn, esta tarea se corrigié para comprobar de qué punto

partian los alumnos respecto a los contenidos de la unidad, pero no era evaluable.

Una vez descrita la tarea, cabe reflexionar sobre el resultado obtenido y sobre
como impact6 en la posterior implementacién de la unidad. Por un lado, el resultado fue
positivo, ya que los alumnos empleaban la mayoria de los mecanismos linguisticos
vinculados a la descripcion que iban a estudiarse en la unidad. En cambio, por otro lado,
se observaron diversos errores (especialmente, de acentuacion y de puntuacion). Esto se
tuvo en cuenta para acabar de perfilar la presentacion de Power Point (vid Anexo 7) que
iba a servir como soporte de la explicacion en futuras sesiones: se amplié el temario de
puntuacion y se profundizo en algunos errorestipicos de acentuacion (la acentuacion del
adverbio mas, de los adverbios acabados en -mente, etc.). En el Anexo 2, se incluyen
algunas de las producciones iniciales de los alumnos, en las que puede observarse todo lo

expuesto en este parrafo.

Tras la primera actividad fue cuando se implementd la unidad. Se comenzd por
unaserie de actividades que iban aserviralos alumnosde preparacion para la produccion
final: la actividad de inmersidn (actividad 2), el analisis de una AD (actividad 3) y la

practica de la AD (actividad 4).
5.2. Actividad 2: Actividad de inmersion

Durante la actividad de inmersion, los alumnos se convirtieron, por un momento,

en personas ciegas y tuvieron un primer contacto conuna AD.

La actividad se componia de tres frases: escucha del comienzo de la pelicula A
ciegas sin soporte visual; escucha del mismo fragmento sin soporte visual, pero con AD;

y visualizacion del fragmento con soporte visual. La actividad se condujo de forma oral.
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La profesora era la Gnica que disponia de una copia de la actividad e iba formulando las
correspondientes preguntas a los alumnos a medida que escuchaban los audios y
visualizaban el video. También aprovechaba para desarrollar algunos de los contenidos
de la unidad a través de una presentacion de Power Point. En la primera fase de la
actividad, los alumnos debian reflexionar sobre lo dificil que es seguir una pelicula sin
soporte visual y sobre qué elementos necesita conocer una persona ciega para poder
entender una pelicula con mayor facilidad. En la segunda fase, tenian el primer contacto
con una AD Yy descubrian como esta modalidad de TAV podia mejorar la experiencia de
visionado de una persona ciega. Por ultimo, en la tercera fase, comprobaban a través del
soporte visual qué era lo que trataba de describir la AD en cuestidn y contextualizaban el

género.

Los materiales utilizados fueron: 1 copia de la ficha de la actividad de inmersion
(vid Anexo 3), las diapositivas 3-6 del Power Point «El texto descriptivo en la AD» (vid

Anexo 7), el audio del inicio de la pelicula A ciegas, el audio del inicio de la pelicula A

ciegas con AD Y el video del inicio de la pelicula A ciegas con AD. Para proyectar la

presentacion de Power Pointy el video, y parareproducir los audios, se hizo uso, ademas,

del ordenador de mesa, el proyector y los altavoces instalados en el aula.

En esta actividad, se trabajé principalmente el objetivo 2, puesto que los

estudiantes escucharon por primera vez una AD.

Por otro lado, la actividad integraba, sobre todo, los contenidos 2.a,2.by 2.c, ya
que los alumnos empezaban a reflexionar sobre algunas de las caracteristicas de la AD

(qué se describe, cuando se describe y como se locuta), aunque de forma muy superficial.

Las competencias trabajadas en esta actividad eran: la ccLlI, ya que los alumnos
escuchaban una AD; la csc, dado que reflexionaban por primera vez sobre la
discriminacion que sufren las personas ciegas en el ambito del ocio y lograban ponerse
en su lugar; la CAA, puesto que eran los propios estudiantes los que debian ir deduciendo
algunas de las caracteristicas de la AD; y la CEC, ya que la tarea se vinculaba con un

producto audiovisual (la pelicula A ciegas).

En lo que concierne a la metodologia, esta actividad, como todas las siguientes (a
excepcidn de laactividad 6), se llevé a cabo en el aula de 3.° de la EsO A. Los alumnos
ya estaban sentados por grupos y podian intercambiar opiniones, pero no se trataba de

una tarea grupal propiamente dicha. Asimismo, el método de ensefianza utilizado era el
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inductivo: los alumnos respondian a una serie de preguntasy, después, la profesora,
desarrollaba los contenidos con el apoyo de la presentacion de Power Point «El texto

descriptivo en la AD».
Respecto alatemporalizacion, laactividad se desarroll6 en un total de 15 minutos.

En cuanto a la evaluacidn, no se trataba de una actividad evaluable, simplemente

era unatarea de inmersion a la AD y al dia a dia de las personas con discapacidad visual.
5.3. Actividad 3: Anélisis de una AD

La terceraactividad de launidad se correspondia conel andlisisde una AD, analisis

que permitia a los alumnos identificar los principales rasgos de la misma.

Para esta actividad, se repartié a los alumnos un cuaderno de trabajo?2. En este
caso, por lo tanto, todos los alumnos disponian de una copia del cuaderno. Solo se
hicieron los ejercicios del cuaderno vinculados a la parte de andlisis de una AD, es decir,
los subapartadosa-k del apartado 1.1. En dichos subapartados, los alumnosanalizaban la
AD de A ciegas: los mecanismos linglisticos asociados a la descripcién de las imagenes
(del tiempo, del espacio, de los personajes y de la accidn); algunos rasgos descriptivos
generales ligados al Iéxico, a la sintaxis, al estilo y al texto (adecuacion, coherenciay
cohesion); la descripcion de los sonidos; la descripcion del texto en pantalla (logotipos,
titulos, subtitulos, cartelesy créditos); el tiempo de la AD; la locucion de una AD; y el
formato de una AD. La profesora otorgaba a los estudiantes unos minutos para contestar
alo que se planteaba en los diferentes apartados e iba corrigiendo. También aprovechaba
para desarrollar el resto de los contenidos de la unidad a través de la misma presentacion

de Power Point que se utilizaba en la actividad anterior.

Los materiales empleados fueron: 27 copias del cuaderno de trabajo (vid Anexo
4), las diapositivas 7-57 del Power Point «El texto descriptivo en la AD» (vid Anexo7) y

el video de los créditos de A ciegas (para el apartado h del cuaderno). Para proyectar la

2 El cuaderno de trabajo inclufa ejercicios de analisis de una AD (actividad 3) y de practica de la AD
(actividad 4). En el Anexo 5, puede consultarse el solucionario. Asimismo, cabe mencionar que el
fragmento de ADde A ciegas incluido en el blogque de andlisis es de elaboracion propia, como ya se habia
comentado anteriormente, y que los fragmentos de AD incluidos en el bloque de practica son una
transcripcionde las Apde La casade papely El hoyo ofrecidas en Netflix, lo que se vincula con el enfoque
comunicativo, ya que se trata de muestras reales de Ap. En el mismo bloque, las AD de Up, por su parte,
son de elaboracién propia.
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presentacion y reproducir el video, se volvio a hacer uso del ordenador de mesa, el
proyectory los altavoces.

La tarea incluia los objetivos 1.a, 1.b y 2: los alumnos analizaban los rasgos de los
textos descriptivos escritos y de los textos descriptivos orales a través de una AD, que

tiene, ademas, sus propias caracteristicas.

En relacion a lo expuesto, se trataba el contenido 2, la AD para personas ciegas, y
todas sus caracteristicas: qué se describe (2.a), cuando se describe (2.b), cdmo se locuta
(2.c) y en qué formato se describe (2.d). Paralelamente, tomando como base el texto
audiodescrito, se trabajaban los contenidos 1.a y 1.b, es decir, todos los vinculados al
texto descriptivo escrito y al texto descriptivo oral. En el Anexo 6, se incluye una tabla
(vid Tabla 19) que indica que contenidos concretos se trabajaban en cada uno de los

apartados de la actividad (a-k).

Las competenciasdesarrolladas en estaactividaderan: la ccLi, yaque losalumnos
leian y analizaban una AD, un texto descriptivo; la csc, dado que el texto analizado era
una AD, una modalidad de TAv que hace accesibles los productos audiovisuales para
personas con discapacidadvisual; laCAA, puesto que, de nuevo, eran los propiosalumnos
los que debian ir deduciendo las caracteristicas de un texto descriptivo, comoes la AD; y
la CEC, dado que la tarea volvia a involucrar un producto audiovisual (la pelicula A

ciegas).

Respecto a la metodologia, durante esta actividad, los alumnos seguian sentados
por grupos y podian intercambiar opiniones, pero seguia sin tratarse de una tarea grupal
propiamente dicha. De nuevo, el método de ensefianza empleado era el inductivo: los
alumnos respondian a lo planteado en los distintos apartados del analisis v,
posteriormente, la profesora profundizaba en cada uno de los puntos usando como apoyo
la presentacion de Power Point «El texto descriptivo en la AD».

En lo referente a la temporalizacion, la actividad se desarrollé en 1 horay 10

minutos.

En lo que concierne a la evaluacion, esta tampoco era una tarea evaluable, servia

de preparacion parala produccion final de una AD.

46



5.4. Actividad 4: Practica de la AD

La cuartaactividad de launidad recogiaejercicios que permitian poner en practica

todo lo aprendido sobre el texto descriptivo y la AD en la actividad anterior.

La actividad se llevo a cabo tomandocomo baseel mismo cuaderno de actividades
empleado en la actividad 3. En esta ocasion, se completaron los ejercicios vinculados a la
parte de practica de la AD, los subapartados 1.2.1-1.2.5 del apartado 1.2. Este bloque
incluia distintos ejercicios en los que se ponia en practica de forma aislada cada uno de
los elementos de la AD y del texto descriptivo analizados en la actividad anterior a partir
de pequefios fragmentos de La casa de papel (Pina, 2017), El hoyo (Gaztelu-Urrutia,
2019) y Up. De este modo, los alumnos podian ir adquiriendo la destreza poco a poco.
En cada ejercicio, la profesora proyectaba el fragmento audiovisual correspondiente y
dejaba unos minutos para que los alumnos respondieran a lo que se les pedia en el

cuaderno. Después, corregia el ejercicio y daba paso al siguiente.

Asi pues, los materiales usados fueron: los cuadernos de trabajo (vid Anexo4)y

los fragmentos audiovisualesde El hoyo, La casa de papel y Up vinculados a cada uno

de los ejercicios. Para reproducir los fragmentos, se volvio a hacer uso del ordenador de

mesa, el proyectory los altavoces.

La actividad perseguia, por lo tanto, los mismos objetivos que laactividad anterior
(1.a,1.by 2), pero desde un punto de vista mas préactico.

Los contenidos trabajados también eran los mismos: la AD y sus caracteristicas
(2), el texto descriptivo escrito (1.a) y el texto descriptivo oral (1.b). De nuevo, en el
Anexo 6, se incluye una tabla (vid Tabla 20) que indica qué contenidos concretos se

trabajaban en cada uno de los apartados de la actividad (1.2.1-1.2.5).

Por otra parte, las competencias desarrolladas eran las siguientes: la cCL, ya que,
en todo momento, se trabajaba con fragmentos de AD, es decir, con diferentes muestras
de textos descriptivos; la csc, de nuevo, por la funcion social de las AD; la SIEE, dado que
los alumnos debian mostrar iniciativa al completar los ejercicios, que admitian diversas
respuestas posibles; y la CEC, puesto que la tarea incluia tres productos audiovisuales (la

serie La casa de papel y las peliculas El hoyo y Up).
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Por lo que respecta a la metodologia, durante esta actividad, los alumnos
continuaban sentados por grupos y podian intercambiar opiniones, pero continuaba sin

tratarse de una tarea grupal propiamente dicha.
En cuanto a la temporalizacion, la actividad se desarroll6 en 1 hora y 30 minutos.

En lo que concierne a la evaluacion, esta actividad tampoco era evaluable. De

nuevo, servia de preparacion para la produccion final de una AD.
5.5. Actividad 5: Confeccién del guion

Tras las actividades preparatorias descritas, los alumnos se enfrentaron a la
elaboracion del producto final. Antes de profundizar en la primera de las dos actividades
vinculadasalaproduccionfinal, resultaimprescindible mencionar quese emplearon unos
minutos para explicar a los alumnos cual iba a ser el producto final, qué fases debian
seguir para producirlo y cémo iba a evaluarse. Los grupos, ademas, escogieron el

cortometraje que preferian audiodescribir en funcion de sus gustos.

«Disney para todos»

Descripcidn del producto AD parapersonas ciegas de 6 cortometrajes animados de Disney.
Partesde la elaboracion Confeccion del guion de la AD (actividad 5) y locucion (actividad 6).
Cortometrajes a audiodescribir e  Matey laluz fantasma (Lasseter, 2006), inspirado en Cars.
(uno por grupo) e Jack-Jackataca (Bird, 2005), inspirado en Los increibles.

e 22contrala Tierra (Nolting, 2021), inspirado en Soul.
e  Ciao Alberto (Harris, 2021), inspiradoen Luca.
e Laprimera cita de Riley? (Cooley, 2015), inspirado en Del revés.

e  Elcochenuevo de Mike (Docter, 2002), inspirado en Monstruos SA.

Tabla 16. Tabla descriptiva del producto final
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Todos los cortometrajes tenian una duracion de entre 5 y 9 minutos y presentaban
un grado de dificultad similar. Todosellos se audiodescribieron previamente (vid Anexo
9) para comprobar que contenian suficientes huecos de mensaje paraser audiodescritos y
que se ajustaban al nivel descriptivo de los alumnosde 3.° de la ESO. Dichas AD sirvieron

como base para corregir las AD de los alumnos.

Una vez introducido el proyecto, se dio paso a la actividad 5, la confeccion del

guion de la AD.

Durante la actividad, los alumnos, por grupos, debian redactar su AD en una
carpeta compartida de Drive teniendo en cuenta lo explicado en clase y contando con la
ayuda de la profesora.

Paralelamente a la confeccion del guion, cada miembro del grupo desempefiaba
un rol: coordinador/a, investigador/a, ajustador/a y ciego/a. El coordinador coordinaba el
grupo, el investigador buscaba en Google la informacion sobre los cortometrajes que
necesitara el equipo e iba completando una ficha de investigacién y el o los ajustadores
iban ajustando la descripcion. Por su parte, el ciego, practicamente al final de la tarea,

acudia a otro grupo para ayudar a sus compafieros a mejorar su AD.

Los materiales utilizados fueron: 12 ordenadores portatiles (2 por grupo); la
carpeta compartida de Drive «010. Reduccion de las desigualdades» y 6 fichas de

investigacion (1 por investigador) (vid Anexo 8). Los ordenadores portéatiles permitian a
los alumnos acceder a la carpeta de Drive. La carpeta contenia diversas subcarpetas. Las
subcarpetas a las que necesitaban acceder para completar la actividad eran: «Cortos», en
la que se almacenaban los cortometrajes que debian audiodescribir; «Teoria», en la que
se encontraba el Power Point explicativo «El texto descriptivo en la AD», que podia
servirles de apoyo; y «\Vuestras AD», en la que habia 6 documentos de texto creados para
la produccidn escrita de cada uno de los grupos. En la subcarpeta «Evaluacion», ademas,
también podian consultar las rabricas con las que iba a evaluarse su trabajo.

Esta actividad perseguia los objetivos 2 y 1.a: los alumnos debian confeccionar el
guion de una ADy, por lo tanto, debian producir un texto descriptivo escrito. También se

perseguia el objetivo 3, ya que los alumnos trabajaban en equipo.

La actividad aunaba, en consecuencia, todos los contenidos referidos a la AD para

personas ciegas (2), excepto lo referente a como se locuta; al texto descriptivo escrito
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(1.a), sus rasgos ortotipograficos, Iéxicos, sintacticos, estilisticos y textuales; y al trabajo
en equipo (3).

Las competencias que se trabajaban eran las siguientes: la ccLl, ya que los
alumnos debian producir un texto descriptivo escrito; la csc, dado que el texto producido
perseguia hacer una obra audiovisual accesible para personas ciegas y que los alumnos
trabajaban en todo momento en equipo; la SIEE, puesto que los alumnos debian tomar la
iniciativa y producir sus AD tomando como base lo aprendido; la cD, ya que producian
sus AD en un procesador de textos (Google Docs) y usaban Google para hacer busquedas;
y la CEC, puesto que la tarea involucraba 6 productos audiovisuales (los 6 cortometrajes
de Disney).

Respecto a la metodologia, esta actividad era grupal: todos los miembros del
grupo debian confeccionar el guion de la AD juntos. Ademas, como ya se adelantaba en
la descripcion de la tarea, cada uno de los miembros del grupo desempefiaba uno de los

siguientes roles:

1. Coordinador/a: Persona que coordinaba el grupo, gestionaba el talento y
facilitaba el consenso.

2. Investigador/a: Persona que buscaba informacién sobre las peliculas en las
que estan inspirados los cortometrajes, como los nombres de los personajes,
de los espacios que aparecian e incluso de los actores de doblaje que ponian la
voz en la version espafiola (para indicarlo en los créditos). Paralelamente,
debia rellenar una ficha de investigacién (vid Anexo 8) con estos datos que
pudiera servir de apoyo para el equipo durante la redaccion de la AD.

3. Ajustador/a: Persona que debia anotar los cddigos iniciales y finales de cada
uno de los bocadillos de informacion de la AD y ajustar bien el texto a los
huecos de mensaje. En los grupos de 5 personas, habia dosajustadores.

4. Ciego/a: Este rol se desempefiaba practicamente al final de la actividad. El
ciego de cada grupo se desplazaba a otro grupo distinto al suyo para
desempefiar el papel de persona ciega y ayudar a ese otro grupo a mejorar su
AD: primero, escuchaba el corto sin verlo mientras los integrantes del grupo le
leian la AD; Yy, después, veia el corto, para poder indicar qué no se entendia
bien en la AD y que sus compafieros pudieran mejorarla. Cabe resaltar que la

profesora establecio previamente a qué grupo iba a ayudar cada ciego.
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En esta ocasidn, los alumnos se convertian en los protagonistas del aprendizaje y
debian organizarse paraconfeccionar el guion en el tiempo fijado.

En cuanto a la temporalizacion, la actividad se desarrollé en untotal de 4 horas.

Por lo que respecta a la evaluacion, esta actividad si que era evaluable. La
profesora evaluabaa través de rabricas la confeccion del guion (vid Tabla 9), el trabajo
en equipo (vid Tabla 10) y los roles desempefiados por los alumnos (vid Tabla 11, Tabla
12, Tabla13y Tabla14). Estos parametrostambiéneran evaluados por losalumnos,como
se veraen la actividad 7. La confeccion del guion (junto con la locucion) representaba 6
puntos de la nota final; el trabajo en equipo (tanto durante la confeccion del guion como

durante la locucion), 1,5 puntos; y el desempefio de los roles, 1,5 puntos.

Los guiones elaborados por los 6 grupos pueden consultarse en el Anexo 10.
5.6. Actividad 6: Locucion

Ahora que la AD ya estaba redactada, los alumnos debian locutarla.

Asi se desarrollo la actividad: cada vez un grupo, por turnos, se trasladaba con la
profesora a la sala de visitas para grabar la locucion de su AD mientrasel resto de grupos
permanecia en el aula principal con las profesoras del proyecto practicando la locucion.

Cada grupo disponia aproximadamente de 20 minutos para grabar su AD.

En la sala de visitas, los alumnos, que ya debian haberse repartido el guion,
accedian con un ordenador portétil a su AD. Cada miembro, por turnos, practicaba un par
de veces cada una de sus frases atendiendo a lo explicado en clase sobre la locuciony,

después, la profesora las grababa con la grabadora de su teléfono movil.

Los materiales empleados fueron: 1 ordenador portatil (ya que en la sala de visitas

no habia equipamiento informatico), la carpeta compartidade Drive «010. Reduccion de

las desigualdades»y lagrabadoradel teléfonomaévil de la profesora. Elordenador portatil

se usaba para acceder a la subcarpeta «\Vuestras AD» dentro de la carpeta de Drive
compartida. De este modo, cada grupo podia acceder a su guion para leerlo y locutarlo.
Por otro lado, la grabadora se utilizaba para grabar las locuciones de los alumnos.

Esta actividad, por su parte, perseguia los objetivos 2y 1.b: los alumnos debian
locutar una AD, es decir, debian producir un texto descriptivo oral. También se perseguia

el objetivo 3, ya que los alumnos trabajaban en equipo.
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La actividad, por lo tanto, aunaba uno de los contenidos de la AD para personas
ciegas, como se locuta (2.c); todos los contenidos vinculados al texto descriptivo oral
(1.b), los rasgos paralinguisticos y los signos de puntuacion; y todos los contenidos

ligados al trabajo en equipo (3).

Las competencias involucradas eran las siguientes: la ccLl, ya que los alumnos
producian un texto descriptivo oral; la csc, dado que, de nuevo, el texto producido
perseguia hacer una obra audiovisual accesible para personas ciegas y los alumnos
trabajaban en todo momento en equipo; y la CEC, puesto que la tarea volvia a involucrar

los 6 cortometrajes animadosde Disney.

En cuanto ala metodologia, se trataba, de nuevo, de unatareagrupal, ya que todos
los miembros del grupo debian repartirse el guion para locutarlo3. En este caso, no se
desempefiaban roles. La actividad, ademas, se desarrollaba principalmente en la sala de

visitas.

En lo que concierne a la temporalizacion, la actividad se desarroll6 en 1 horay 50

minutos.

Respecto a la evaluacion, esta tarea también era evaluable. La profesora evaluaba
a través de rabricas la locucion (vid Tabla 9) y el trabajo en equipo (vid Tabla 10). Al
igual que en la actividad anterior, los mismos parametros eran evaluados por losalumnos,
como se veraen la actividad 7. La locucidn (junto a la confeccion del guion) representaba
6 puntos de la nota final;y el trabajo en equipo (tanto durante la confeccién del guion

como durante la locucion), 1,5 puntos.

Por ultimo, cabe mencionar que, fuera del aula, la profesora se encargd de
incrustar todas las grabaciones en los cortometrajes con un programa de edicion de video
para tenerlas listas para la actividad de evaluacidn. Puede consultarse el producto final en
el Anexo 11.

5.7. Actividad 7: Evaluacién

Por ultimo, los estudiantes se coevaluaron y se autoevaluaron. Es decir,

reflexionaron sobre su proceso de aprendizaje.

®Habia4 o 5 narradores, en lugar de unsolo narrador, como suele ser habitual, porque, de este modo, todos
los alumnos trabajabaneltexto descriptivooral.
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Durante estaactividad, losalumnos evaluaron através de formularios creadoscon
Google Forms (vid 4.8) y colgados en la subcarpeta «Formularios» de la carpeta
compartida de Drive los roles desempefiados, el trabajo en equipo y las AD, las mismas
cuestiones que evaluaba la profesora. Adicionalmente, evaluaron la unidad y la labor de

la profesora.

En primer lugar, los alumnos rellenaron formularios a través de los cuales
evaluaban el desempefio de losrolesen su propio grupo. Habia un formulario paraevaluar
al coordinador, otro para el investigador, otro parael ajustador y otro para el ciego. Cada
integrante del grupo evaluaba todos los roles. Es decir, evaluaban el rol de sus
comparieros, pero también su propio rol.

Seguidamente, cada grupo autoevalu6 como habia trabajado en equipo a través de
otra encuesta. En este caso, todos debian rellenar el formulario juntos. Es decir, enviaban

una unica respuestapor grupo.

Después, se fueron proyectando todos los cortometrajes con las locuciones
incrustadas y los alumnos fueron evaluando a traves de otro formulario cada AD (la
redaccién y la locucién). Si el cortometraje que se proyectaba era el suyo, se
autoevaluaban. De nuevo, todo el grupo rellenaba la encuesta en conjunto, tanto si
evaluaban la AD de otro grupo como si se autoevaluaban.

Por ultimo, cada alumno, de forma individual, rellené un formulario a través del

cual evaluaba la unidady el papel de la profesora.

Los materiales utilizados fueron: 6 ordenadores portatiles (1 por grupo), los

teléfonos moviles de los alumnos, la carpeta compartida de Drive «O10. Reduccion de

las desigualdades» y los 6 productos finales (vid Anexo 11). Los ordenadores portatiles

y los teléfonos moviles se emplearon para acceder a la subcarpeta «Formularios» dentro
de la carpetacompartidade Drive,en laque se encontraban los formularios de evaluacion.
Para proyectar los 6 cortometrajes ya locutados, se hizo uso del ordenador de mesa, el

proyectory los altavoces.

Esta tltima actividad aunabatodos los objetivos de la unidad, yaque los alumnos

evaluaban todos los contenidos estudiados.

Por lo tanto, la actividad también incluia todos los contenidos de la unidad.
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Por otro lado, las competencias trabajadas eran: la ccLl, ya que los alumnos
evaluaban las AD, textos descriptivos; la csc, dado que evaluaban la idoneidad de las AD
y aveces la evaluacién lahacianen equipo; la CAA, puesto que las evaluaciones permitian
desarrollar su espiritu critico; la cD, ya que los estudiantes hacian uso de ordenadores
portatiles o de susteléfonos méviles pararellenar los formularios de evaluacién;y la CEC,

dado que, durante la evaluacidn, se proyectaban los 6 cortometrajes de Disney.

En lo que concierne a la metodologia, los alumnos rellenaban algunas de las

encuestas de forma individual y otras, de forma grupal.
Respecto a la temporalizacién, la actividad se desarrollé en 1 horay 50 minutos.

En cuanto a la evaluacion, no se trataba de una tarea evaluable, el objetivo era que

los alumnos reflexionaran sobre su proceso de aprendizajey sobre el de sus compafieros.

Una vez desarrolladas todas las actividades, para concluir, cabria establecer, por
un lado, una relacién entre las actividades y las fases de un proyecto (vid Tabla 1);y, por

otro, entre las actividades y las fases de elaboracionde una AD (vid Tabla 2).

Por lo que respecta a las fases de un proyecto, resulta imprescindible mencionar
que las fases 1, 3y 4, seleccién del tema, definicion del producto final y planificacion
(estructuracién de la unidad y creacion de los materiales) se completaron antes de la
implementacion de la unidad, fuera del aula. Fue la profesora la que se ocupd
principalmente de estas fases del proyecto y, por ello, no se han desarrollado con tanta
profundidad. La correlacion entre el curriculo y la unidad propuesta en este TFM, cuestion
que se enmarcaria dentro de la fase 1, se desarrolla en profundidad en el apartado
dedicado a la concrecion curricular (vid 4.2). La fase 2, por su parte, la de formacion de
los equipos, aparece reflejadaenelapartado 4.6 y también fue previaa laimplementacion
de la unidad. Las actividades descritas en este apartado, por lo tanto, se han concentrado
en las fases 5, 6, 7 y 8 del proyecto. Concretamente, las actividades 1, 2, 3y 4 han
conformado la fase de investigacion; las actividades 5y 6 se han correspondido con la
fase de elaboracién del producto final; y la actividad 7 ha integrado las fases de

presentacién del producto y de evaluacién.

En lo referente a las fases de elaboracion de una AD, tal y como se indicaba en el
apartado 5.5, el andlisis previo de la obra ha corrido a cargo de la profesoray, por ello,

de nuevo, no se ha desarrollado con tanta profundidad. Son las fases 2 y 3, la de
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confeccion del guion y la de locucion, las que han completado los alumnos. En concreto,
la actividad 5 se hacorrespondidocon lafase 2y laactividad 6, con lafase 3. Del montaje,

como se indicaba en el apartado 5.6, también se ha ocupado la profesora.
6. Conclusiones
6.1. Resultados obtenidos y valoraciones

Tal y como puede observarse en el Anexo 12, las notas de los alumnos en lo que
concierne a esta unidad fueron bastante altas en comparacion con las del segundo
semestre de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura. La nota media de la clase ha
pasadoaserun 7,9, frenteal 4,8 del segundo semestre de Lengua. Ademas, aunque alguno
de los alumnos suspendio alguna de las partes, todos ellos, excepto las dos personas

absentistas, aprobaron la unidad.

Suspendidos
7%

Aprobados
93%

Tabla 17. Relacion de aprobadosy suspendidosde la uD

El principal objetivo de esta uD era desarrollar la competencia comunicativa de
los alumnos. Podria afirmarse que el objetivo se ha alcanzado con creces, dado que estas
han sido las calificaciones de los grupos (sobre 6) en lo que respecta al producto final,

consistente en producir un texto descriptivo escrito y oral, como es una AD:

5 5,45

5,23
4,85 4,96 4,81
4 4,46

Grupol Grupo2 Grupo3 Grupo4 Grupo5 Grupo 6

Tabla 18. Calificaciones de los 6 gruposen el producto final
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La unidad perseguia, paralelamente, dos objetivos mas, dar a conocer la AD para
personas ciegas y promover el trabajo en equipo, ambos vinculados con la competencia

social y civica.

Muestra de que el segundo objetivo se ha alcanzado es también la Tabla 18, dado
que larabricay los formularios mediante los cuales se evaluabael producto final también

contemplaban contenidos relacionados con la AD.

Para comprobar si el tercer objetivo también se ha logrado, analizaremos las

calificacionesde los alumnos vinculadas al trabajo en equipo y al desempefio de roles.

Por un lado, la nota media en lo referente al trabajo en equipo hasido de 1,3 sobre
1,5. Por otro lado, la nota media por lo que respecta al desempefio de roles ha sidode 1,1
sobre 1,5y solo uno de los alumnos no absentistas ha obtenido una nota inferiora 5 en
unade las evaluaciones, la de suscomparieros. Los resultados son satisfactorios en ambos
casos, si bien es cierto que ligeramente inferiores en lo referente al desempefio de roles.
En este sentido, cabe destacar que los alumnos no parecian acostumbrados a trabajar

asumiendo roles 'y que les costo un tiempo adaptarse a la mecanica.

Sobre la competencia social y civica, también cabe subrayar que la tutora del
centro sefialé que le habia parecido interesante que la unidad incidiera en un tipo de
discapacidad muy poco visibilizada. Asimismo, los propios alumnos, cuando se les
preguntaba en el formulario para evaluar la unidad qué habian aprendido, ofrecian
respuestas como: «que los ciegos también necesitan disfrutar de las peliculas» o «a

entender como lo pasan las personas ciegas».

Ademas, resultanecesario destacar que laactitud de losalumnos frente a la unidad

y el aprendizaje fue en todo momento buena.

Sin duda, el hecho de que la unidad se haya basado en la teoria constructivista del
aprendizaje y que se hayaimplementado a través de metodologias activas como el AP y
el enfoque comunicativo ha sido clave en los resultados, como también lo ha sido la

articulacion de la unidad en torno a una modalidad de TAV como la AD.

Por un lado, la introduccién de una prueba diagnoéstica, en la linea de la teoria
constructivista del aprendizaje, es lo que ha permitido adaptar la unidad a los alumnos e

incidir en los aspectos que entrafiaban mayor dificultad para ellos, como la acentuacion y
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la puntuacion, aspectos en los que se ha observado una notable evolucion durante la
elaboracion del producto final.

Por otro lado, que la unidad se haya articulado en torno a un proyecto también
parece haber sido positivo. En este sentido, la tutora del centro destaca que los alumnos
«se sintieron los protagonistas», especialmente, cuando se proyectaron los productos
finales ante sus comparieros durante la actividad de evaluacion. Ademas, el proyecto
impactod positivamente en su motivacion. Los propios alumnos, en sus valoraciones
finales, indicaban: «me hagustado mucho, ya que hemosdado la unidad didactica entera,
pero de forma mas dindmica y divertida», «a mi me ha gustado porque hemos aprendido
manipulando un corto» 0 «me ha gustado porque hemos trabajado con series o peliculas
que hemos visto». Asimismo, dicha metodologia evitaba que los alumnos aprendieran

memorizando.

En la misma linea, que el proyecto fuera de AD ha permitido trabajar las
competencias comunicativa, social y civica y digital de forma integrada. Respecto a la
competenciacomunicativa, latutoradel centro indicé que le habia parecido muy acertada
la forma de trabajar la lengua, ya que la unidad obligabaa los alumnos a fijarse en ciertos
elementos linguisticos para afrontar las producciones finales y, por lo tanto, les ayudaba
a sistematizarlos. Algunos de los alumnos apuntaban, ademas, en la valoracion de la
unidad, que habian aprendido a describir y redactar mejor. Entre las ventajas de una
modalidad como la AD, cabe resaltar también que, en las producciones finales, el

repertorio léxico de los alumnos parecia haberse ampliado considerablemente.

Por altimo, que elnucleo del proyecto fuerala AD ha servido para darle un enfoque
comunicativo alaunidad. Porlo que respectaalas ventajas de este tipo de enfoque, resulta
necesario comentar que uno de los alumnos, en la valoracion del desempefio de la
profesora, sefialaba que el hecho de que la unidad hubiera incluido tantos ejemplos habia
propiciado que se entendieran mucho mejor los contenidos.

6.2. Propuestas de mejora

A pesar de que esta unidad ha sido bien valorada por los alumnos, que asi lo
reflejaronen susvaloraciones (vid 4.8), y por latutoradel centro, resulta necesario indicar
una serie de aspectos que podrian mejorarse de cara a una nueva implementacion.
Algunos de ellos los mencionaban los alumnos en el formulario, otros los indico la tutora

del centro y otros los detecto la propia autora.
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Desde un punto de vista mas general, algunos alumnos apuntaron que la unidad
les resulto pesada en algun puntoy un poco dificil. Esto pudo haberse debido a que la
primera sesion incluia toda la teoria, de modo que quizas habria sido méas adecuado
distribuir la teoria en al menos dos sesiones. Por otro lado, una forma de rebajar la
dificultad del contenido habria sido disminuir los contenidos de AD, que, al fin y al cabo,

son los menos interesantes desde el punto de vista curricular.

Asimismo, en lo que concierne a la participacion del alumnado, no se logré
integrar a losdosalumnos absentistas. En este sentido, sise hubieratenido laoportunidad
de compartir mas sesiones con el grupo, habria sido aconsejable estudiar sus preferencias
y tratar de crear actividades que pudieran interpelarles directamente. Por otra parte, los
materiales podrian haberse adaptado mejor al alumno que presentaba dificultades con el
idioma: el trabajo en grupo le ayudaba a mejorar y la autora trataba de dedicarle més

atencion que a los demas, pero una adaptacion podria haber sido mas efectiva.

Por otro lado, el desarrollo de la unidad presentaba pequefios fallos. Por unaparte,
en la produccioninicial, deberia haberse contemplado también el texto descriptivo oral.
Esto podria haberse conseguido, por ejemplo, pidiendo a los alumnos que locutaran el
texto resultante para enviarlo en formato de audio por WhatsApp a su amigo. Por otra
parte, en la actividad de evaluacion los alumnos evaluaron las AD de sus compafieros
visualizando los videos. Habria sido mas adecuado, en cambio, reproducir primero los
audios, sin el soporte visual, y proyectar posteriormente los videos, como en la actividad
de inmersidn, ya que esta mecanica permite detectar errores en el contenido de la AD con
mayor facilidad. También durante la actividad de evaluacion, las personas ciegas eran
evaluadas por los miembros de su equipo, mientras que lo 6ptimo habria sido que las
evaluara el grupo al que ayudaban a mejorar su AD. Por Gltimo, sabiendo que los alumnos
de secundaria no estan acostumbrados a desempefiar roles, cabria haber dedicado més
tiempo a este contenido.

Finalmente, cabria hacer hincapié en la necesidad de implementar este tipo de
proyectos no solo en una asignatura como Proyectos, sino también en el resto de
asignaturas convencionales, puesto que permitiria construir conocimientos mas
significativos y facilmente transferibles. En esta linea, una alumna de 3.° de la ESO A
apuntaba, por ejemplo, que la unidad les habia ayudado a ponerse en los zapatos del otro,

yano en lo que a discapacidades se refiere, sino de forma general.
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ANEXOS

Anexo 1. Ficha de la produccién inicial

1. Produccion inicial

Introduce este enlace en el buscador y mira el corto:
https://drive.google.com/file/d/14pUxioH4qHgM XQmFOZIUECChSMD7Lwf/view
Jusp=sharing. Imagina que esta tarde quedas con un/a amigo/a que no ha visto la
pelicula y que te pide que le describas la escena. Cudl seria tu descripcion? Intenta que
la descripcion sea lo mds detallada posible.

Sugerencias para realizar la tarea:

No te pongas a escribir inmediatamente. Piensa en qué informacion deberds
proporcionarle para que pueda recrear la escena en su cabeza. Pregintate: ;Debera
saber doénde ocurren los hechos? ;Cudndo ocurren? ;Habria que explicarle qué
personajes intervienen? ;Cémo son? ;Qué hacen? ;Si se oye algin sonido? ;Si aparece
algiin texto en pantalla relevante?

llustracion 2. Ficha de produccion inicial
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Anexo 2. Muestras de producciones iniciales
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llustracién 4. Muestra 2 de la produccion inicial
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llustracién 5. Muestra 3 de la produccion inicial
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Anexo 3. Ficha de la actividad de inmersion

1. Actividades preparatorias
1.1.  Actividad de inmersion

A continuacion, escuchards los tres primeros minutos de la pelicula A ciegas (2018).

Una vez hayas escuchado el audio, responde a las siguientes preguntas:

a. ;Crees haber entendido bien lo que ocurre en la escena?

b. (Qué informacion habrias necesitado saber para entenderla mejor?

c. ¢Sete ocurre algin caso en el que las personas tengan que consumir peliculas o
series sin soporte visual? ;Sabes si existe alguna manera de mejorar la
experiencia de esas personas al consumir productos audiovisuales?

Ahora escuchards la audiodescripcién de esa misma escena.

d. (Ha mejorado tu experiencia?
e. ¢Laaudiodescripcion te ha dado la informacion que echabas en falta?

Por dltimo, visualizaras esa misma escena con audiodescripcién y soporte visual.

f. (Crees que se ha hecho una buena audiodescripcién?
Sobre la audiodescripcion:

g. (Qué tipo de texto (narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo...) es, por
lo tanto, una audiodescripcion?
h. (Cuadl es su destinatario?

llustracién 6. Ficha de la actividad de inmersion
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Anexo 4. Cuaderno de trabajo

1.1.

Andlisis de una audiodescripcion

Analiza la audiodescripcién de A ciegas (Bier. 2018), con la que ya te has familiarizado durante
la actividad anterior.

Subraya en la primera escena (desde «en el salon de una casa» hasta «ayuddndose de
una barandilla») con distintos colores la informacién referida a:
i. el tiempo (;cudndo?);

ii. el espacio (;donde?);

iii.  los personajes (;quién?);

iv.  ylaaccién (;qué?).
Mas alld de la primera escena, hay una referencia temporal mas. Localizala.
A partir de lo subrayado, reflexiona sobre los mecanismos lingiiisticos empleados en
la audiodescripcién para hablar del tiempo, del espacio, de los personajes y de la accion,
respectivamente. Apuntalos.
Reflexiona ahora sobre algunos rasgos descriptivos generales en la audiodescripcion.
(El léxico es denotativo o connotativo? ;Crees que es importante emplear 1éxico
preciso? ;Qué tipo de oraciones (atributivas o predicativas) se usan? ;Qué tipo de
oraciones compuestas (la coordinacion o la subordinacién) predominan?
Presta atencion a la cohesion de la audiodescripcion. ¢ Se suele usar el mismo término
(«Malorie», «los nifios») para identificar a los personajes? ;jPor qué crees que es asi?
Ahora mira de nuevo el video con la audiodescripcién. ;A partir de qué momento se
empieza a llamar a los personajes por su nombre? Por tltimo, fijate en la descripcion
de la mujer de la ultima escena. En la audiodescripcion, primero se habla de «una
mujer» y, después, de «la mujer». ;A qué se debe el cambio de articulo indefinido a
articulo definido?
Para este apartado, volverds a ver el fragmento con la audiodescripcion. Fijate en como
se audiodescribe el sonido del bote cuando Malorie le da la vuelta. ;Se describe con
anterioridad o con posterioridad?
Identifica las descripciones de texto en pantalla. ;Se trata de descripciones de logotipos,
de titulos, de subtitulos, de carteles o de créditos? ;Qué estrategias se utilizan para
describirlos? Anétalas.
Para ver cémo se describen los créditos, otro tipo de texto en pantalla, ahora verds los
créditos de la misma pelicula (audiodescritos mds abajo) y reflexionards, de nuevo,
sobre qué estrategias se utilizan para describirlos.
Por otro lado, cabe reflexionar sobre cudndo se audiodescribe. Segin lo que has visto,
(en qué momentos de una pelicula crees que se podrd audiodescribir? ;Deberd hacerse
en sincronia con la accién?
Abhora presta atencion a como se locuta la audiodescripcion. ;Qué aspectos consideras
importantes a la hora de locutar una audiodescripcién?
Por dltimo, atendiendo a las dos muestras de audiodescripcion ofrecidas, explica el
formato de una audiodescripcion.

Audiodescripcion de un fragmento de A ciegas (Bier, 2018)

00:00:01-00:00:08

lustracién 7. Primera pagina del cuaderno de trabajo
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Letras blancas emergen de un fondo blanco y se vuelven rojas: «Netflix». En letras blancas,
sobre fondo negro: «Netflix presenta».

00:00:10-00:00:13
Un rio cubierto de niebla cruza un bosque de pinos.

00:00:35-00:00:46
Sobre el rio, el titulo: «A ciegas». En el salén de una casa, Malorie, interpretada por Sandra
Bullock, de mediana edad y pelo largo castafio, se dirige a dos nifios de unos cinco afios.

00:01:18-00:01:20
Los nifios la miran fijamente.

00:01:30-00:01:31
Nifia asiente.

00:01:52-00:01:54
Ambos nifios asienten.

00:02:01-00:02:05
Malorie saca dos periquitos de una jaula y los mete en una caja con pequenos agujeros.

00:02:10-00:02:14
Los nifios preparan unas mochilas y se las cuelgan. Malorie coge otra.

00:02:15-00:02:31

Los tres salen de la casa. Malorie lleva de la mano a Nifo, de pelo castafio y ojos marrones,
y a Niiia, de pelo rubio y ojos azules. Empiezan a alejarse por un camino empedrado con los
ojos vendados y ropa de abrigo. Malorie busca con las manos un hilo que estd tensado en el
aire, lo encuentra y lo siguen.

00:02:38-00:02:47
Llegan a unas escaleras. Malorie, que ahora lleva a Nifia en brazos y a Nino agarrado a su
chaqueta, suelta el hilo y empieza a bajar las escaleras ayuddndose de una barandilla.

00:03:01-00:03:07
Malorie llega a tientas hasta un bote y dos remos cubiertos de maleza. Le da la vuelta al bote
y mete los remos dentro.

00:03:10-00:03:12
Malorie sienta a los nifios en el bote.

00:03:14-00:03:15
Empuja el bote hacia el rio.

00:03:22-00:03:27
Malorie empieza a remar. Pequefios bancos de niebla cubren el rio. Las nubes tapan el sol.

llustracion 8. Segunda pagina del cuaderno de trabajo
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00:03:37-00:03:49
Sobreimpreso: «Cinco afios antes». / Malorie, con el pelo mds corto, pinta en un lienzo. Estd
en un piso a rebosar de cuadros e instrumentos de pintura.

00:03:55-00:04:01
Se le acerca por la espalda una mujer rubia de mediana edad. Lleva una bolsa de la compra.
La mujer observa a Malorie.

00:04:06-00:04:07
Malorie deja de pintar.

Solo para el apartado «h)».

Audiodescripcion de los créditos de A ciegas (Bier, 2018)

01:56:58-01:59:11

Tras un fundido en negro, en letras blancas: «A ciegas, una pelicula dirigida por Susanne
Bier. Guion de Eric Heisserer. Basada en la novela de Josh Malerman. Producida por Dylan
Clark, Chris Morgan y Clayton Townsend. Productores ejecutivos: Sandra Bullock, Susanne
Bier, Ainsley Davies, Alexa Faigen, Ryan Lewis y Eric Heisserer. Director de fotograffa:
Salvatore Totino. Diseno de produccion: Jan Roelfs. Edicion: Ben Lester. Disefio de
vestuario: Signe Sejlund. Miisica: Trent Reznor y Atticus Ross. Director de la segunda
unidad: Alexander Witt. Supervisién de efectos visuales: Marcus Taormina. Productores
asociados: Mark Cotone y Kelly Helstrom. Direccion de casting: Mary Vernieu, Michelle
Wade Byrd y Jina Jay. Protagonizada por Sandra Bullock como Malorie, Trevante Rhodes
como Tom, Jacki Weaver como Cheryl, Rosa Salazar como Lucy, Danielle MacDonald como
Olympia, Lil Rel Howery como Charlie, Tom Hollander como Gary, Colson Baker como
Felix, BD Wong como Greg, Pruitt Taylor Vince como Rick, Vivien Lyra Blair como la nifa
y Julian Edwards como el nifio. Con Sarah Paulson como Jessica y John Malkovich como
Douglas. Con Parminder Nagra, Rebecca Pidgeon, Amy Gumenick, Taylor Handley y Happy
Anderson. Coordinador de dobles: Malosi Leonard. Una produccién de Chris Morgan. Una
produccion de Dylan Clark. Una pelicula de Susanne Bier. A ciegas».

1.2.  Practicamos la audiodescripcion
1.2.1.  La descripcion de las imagenes

Actividad 1. Con ayuda de los videos, completa la informacion referida al espacio en la
audiodescripcion de una de las primeras escenas de EI hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019) y del titulo
de La casa de papel (Pina, 2017). Intenta ajustarte al limite de palabras establecido, aunque es
aproximado.

Audiodescripcién de un fragmento de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

00:01:47-00:01:52
Un hombre rubio de unos cuarenta aiios abre los ojos aturdido.

lustracién 9. Tercera pagina del cuaderno de trabajo
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00:01:57-00:02:22
Tiene los ojos verdes y estos denotan su desconcierto. / Hace una mueca y frunce el cefio. / El

hombre esté estirado (3 palabras). Tuerce el rostro y ve a un hombre de unos
65 anos sentado (4 palabras). Se incorpora. La estancia es
(1 palabra). Las paredes son (1 palabra) y estd amueblada tnicamente

(14 palabras). El hombre

observa borroso al sexagenario, que lo contempla impasible.

Audiodescripcién de un fragmento de La casa de papel (Pina, 2017)

00:11:56-00:12:03
Sobre la maqueta de (7 palabras), el titulo de
la serie en letras rojas y blancas: «La casa de papel».

Actividad 2. Con ayuda del video, completa la informacién referida a Tokio en la
audiodescripcion del primer capitulo de La casa de papel (Pina, 2017). Trata de introducir una
comparacion o metdfora, una subordinada adjetiva y un adjetivo en grado superlativo donde se
indica. Intenta ajustarte al limite de palabras establecido.

Audiodescripcion de un fragmento de La casa de papel (Pina, 2017)

00:00:07-00:00:10

Una __ (1 palabra) con (1 palabra) se despierta sobresaltada.

00:00:18-00:00:23
Es (1 palabra), de pelo (6 palabras, con comparacién o metédfora) y
con (1 palabra).

00:00:30-00:00:32
Ve una noticia de un atraco.

00:01:06-00:01:11
Se levanta enfurecida y mete una pistola, cartuchos y una bola de nieve en una mochila.

00:01:15-00:01:19

Frente al espejo, se coloca (8
palabras, con una subordinada adjetiva y algiin adjetivo en grado superlativo) y sale de una
caravana.

Actividad 3. Con ayuda del video, completa la informacién referida al tiempo en la
audiodescripcion de otra escena de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019). Intenta ajustarte al limite
de palabras establecido.

Audiodescripcion de un fragmento de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

00:24:38-00:24:41

llustracion 10. Cuarta pagina del cuaderno de trabajo
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La plataforma asciende por el hoyo.

00:25:47-00:25:58
La habitacion se cubre de negro. / __ ___ (4 palabras), con esfuerzo, Goreng abre
los ojos. Se encuentra atado a una cama con una cinta en la boca.

Actividad 4. Con ayuda del video, completa la audiodescripcion de la primera escena de El
hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019) con verbos en el tiempo que corresponda segtin lo visto en clase.
Rellena uno de los huecos con un adverbio temporal.

Audiodescripcion de un fragmento de E!l hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)
00:00:50-00:00:57
En una cocina amplia abarrotada de cocineros, un hombre un violin
(adverbio temporal) un sefior con traje y el pelo canoso las tareas de los chefs.
00:01:01-00:01:33
Una mujer un hornoy una fuente con un pollo rustido. /
al sefior trajeado y le ___ el plato. El sefior _____ el manjary _ su
visto bueno. / En una cdmara frigorifica, ____ cuatro jamones del techo. El sefior
uno de ellos con el indice y el dedo meticuloso. __ por la
cocina. A su paso, un cocinero le una bandeja con pescado al limén. El sefior
y supervisando. frente a unos fogones. Un cocinero
con un cucharén el contenido de una olla y se lo

Actividad 5. Corrige en esta otra escena de E/ hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019) 10 errores:

4 expresiones que deben evitarse en las audiodescripciones;

1 marca de subjetividad (como ya sabes, las audiodescripciones deben ser objetivas);
1 muestra de 1éxico poco adecuado al contexto;

1 muestra de léxico poco preciso (estas dos dltimas aparecen subrayadas):

1 error gramatical;

y 2 faltas de ortografia.

mo a0 g

Audiodescripcion de un fragmento de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

00:43:49-00:44:08

La plataforma aparece en el nivel 33. / Goreng, sin fuerzas, se sienta delante suya. / Come
mientras mira con asombro a Imoguiri. / Con el perro en brazos, en primer plano, sujeta dos
platos y los abastece con comida.

00:44:14-00:44:18
Goreng contempla claramente molesto a Imoguiri, que alimenta al perro.

00:44:52-00:44:59
La plataforma desaparece en el agujero con los dos platos de Imoguiri. Observa atenta la
plataforma hasta mas abajo, donde se ve coémo dos hombres comen descontrolddamente.

Actividad 6. Con ayuda del video, ordena la siguiente audiodescripcion de Up (Docter, 2009):

lHustracién 11. Quinta pagina del cuaderno de trabajo
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«en su habitacién»;

«lee bajo la luz de una linterna»;

«el chico, con un brazo escayolado»;
y «de noche».

o op

Audiodescripcion de un fragmento de Up (Docter, 2009)

00:05:06-00:05:13

Actividad 7. Con ayuda del video, completa la audiodescripcién de otra escena de El hoyo
(Gaztelu-Urrutia, 2019) de forma que el texto esté cohesionado.

Audiodescripcion de un fragmento de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

00:20:23-00:20:36
La plataforma entra en el nivel 48. Trimagasi se levanta con la almohada. La plataforma se
detiene. ___ mujer asidtica con hematomas en la piel estd sentada encima. Goreng ___

contempla sorprendido.

00:20:45-00:20:47
Goreng se acerca a

1.2.2. La descripcion de sonidos

Actividad 1. Con ayuda del video, audiodescribe el sonido que se oye cuando el palo golpea al
libro en esta escena de Up (Docter, 2009). Indica el c6digo de tiempo (debe enmarcarse entre
00:05:13 y 00:05:20).

Audiodescripcién de un fragmento de Up (Docter, 2009)

1.2.3. La descripcién de texto en pantalla

Actividad 1. Completa la audiodescripcion de este subtitulo de la pelicula A ciegas (Bier,
2018).

Audiodescripcion de un fragmento de A ciegas (Bier, 2018)

00:55:23-00:55:32
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En el presente, la espesa niebla cubre el cielo sobre la barca. Sobre (2 palabras):
« » (5 palabras). Malorie rema con la venda en los ojos.

Actividad 2. Completa la audiodescripcion de este cartel del primer episodio de La casa de
papel (Pina, 2017).

Audiodescripcion de un fragmento de La casa de papel (Pina, 2017)

00:01:19-00:01:21
En___ (2 palabras), un (1 palabra): «_ » (2 palabras).

Actividad 3. ;Cémo audiodescribirfas el logotipo de Disney+? Ten en cuenta que la

audiodescripcion solo puede ocupar 7 segundos.

Audiodescripcion del logotipo de Disney+
00:00:00-00:00:07

Actividad 4. Tomando como base la audiodescripcién de los créditos finales de EI hoyo
(Gaztelu-Urrutia, 2019), ;qué informacion priorizarfas si tuvieras que reducir el texto a la
mitad? Comprueba que tu audiodescripcion se ajuste al tiempo establecido.

Audiodescripcion de los créditos de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

01:29:32-01:30:29

Sobre un fondo negro, en letras blancas: «Dirigida por Galder Gaztelu-Urrutia. Producida por
Carlos Judrez. Escrita por David Desola y Pedro Rivero. Sobre un argumento de David Desola.
Coproducida por David Matamoros y Angeles Herndndez. Producci6n ejecutiva: Raquel Perea
y Carlos Judrez. Produccion delegada ETB: Elena Gozalo. Ivdn Massagué. Antonia San Juan.
Zorion Eguileor. Emilio Buale. Alexandra Masangkay. Direccion de fotografia: Jon. D.
Dominguez. Disefio de produccién y vestuario: Azegifie Urigoitia. Misica original: Aranzazu
Calleja».

Indicar a qué personajes interpretan los actores puede ser muy util para las personas ciegas. A
continuacion, se te proporciona dicha informacién de El hoyo por si quieres incorporarla en tu
audiodescripcion: Ividn Massagué interpreta a Goreng, Antonia San Juan interpreta a Imoguiri,
Zorion Eguileor interpreta a Trimagasi, Emilio Buale interpreta a Baharat y Alexandra
Masangkay interpreta a Miharu.

Audiodescripcion de los créditos de EI hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019)

01:29:32-01:30:02

llustracion 13. Séptima pagina del cuaderno de trabajo
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1.2.4. Cuando se describe y formato

Actividad 1. Ordena los siguientes fragmentos de la audiodescripcion de una de las primeras
escenas de El hoyo (Gaztelu-Urrutia, 2019) e indica también los codigos de tiempo en los que
se insertaria cada fragmento. Procura adecuarte al formato de la audiodescripcion.

a. «El hombre se aproxima al hoyo y baja la mirada. En el piso inferior, una réplica de la
estancia en la que se encuentra con otro hoyo desde el que ve mds plantas inferiores
con las mismas caracteristicas. Incrédulo, vuelve la vista hacia su compaiiero de nivel»,

b. «Se pone en pie. En el suelo, entre ambos, una abertura extensa de estructura
cuadrada»,

c. «Alza el rostro. Divisa la misma abertura en el techo y distingue mds niveles por
encima. Rodea la abertura del hoyo y se acerca al sexagenario»

d. y «El hombre atiende confuso».

1.2.5. Lalocucion

Actividad 1. Afiade los acentos, los signos de puntuacién y las mayusculas necesarias a esta
audiodescripcion de otra escena de La casa de papel (Pina, 2017) y prepdrate para leerla en voz
alta.

Audiodescripcion de un fragmento de La casa de papel (Pina, 2017)

00:05:36-00:06:08

En el campo Tokio y el profesor se dirigen a una casa acompanados de siete personas Berlin
alto delgado y con ropa elegante Moscu rechoncho y con barba y pelo canosos Denver moreno
de ojos verdes y facciones cuadradas Rio joven delgado y con pelo castafio y rizado Helsinki
y Oslo ambos corpulentos calvos y con barba y Nairobi de piel morena y nariz aguilefia dentro
de la casa todos suben las escaleras hacia la buhardilla equipada con pizarra y pupitres

lHustracién 14. Octava pagina del cuaderno de trabajo
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Anexo 5. Solucionario del cuaderno de trabajo

Puede consultarse el solucionario del cuaderno de trabajo accediendo a este

enlace.
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https://docs.google.com/document/d/1Vmz7w8KsokIAhpBi74yOt3VI_PJkKGJu-0xPRNPHc40/edit?usp=sharing

Anexo 6. Contenidos especificos trabajados en el cuaderno de trabajo

Apartado Contenidos trabajados
del analisis La AD para personas ciegas. El texto descriptivo.
a, b|aiyb | ¢Quése El cuando (el tiempo). Los adverbios temporales.
yc describe? Los adverbios de cantidad.
El sintagma adverbial.
El sintagma preposicional.
Subordinadas adverbiales.
a.ii El donde (el espacio). Los adverbios espaciales.
El sintagma preposicional.
El adjetivo.
Las mayUsculas y las minusculas.
a.iii El quien (los personajes). Los nombres propios.
El sintagma nominal.
El sintagma preposicional.
Subordinadas adjetivas.
El adjetivo. La concordancia.
La posicion.
Los grados.
aiv El qué (la accion). El presente de indicativo.
Los adverbios de modo.
d Léxico denotativo vs. lIéxico connotativo.
La precisidn léxica.
La oracion La oracién atributiva.
simple. La oracion predicativa.
La oracion La oracién coordinada.
compuesta. La oracién subordinada.
Las figuras La metafora.
retoricas.* La comparacion.
e La adecuacion. | | asintesis.
La coherencia. Laprogresion tematica.
La cohesién. Articulo indefinido vs.
articulo definido.
La anéafora.
f ¢Qué se Los sonidos.
describe?
gyh (Qué se El texto Los titulos.
describe? en Los subtitulos.
pantalla. Los carteles.
Los créditos.
Los logotipos.
i ¢Cuando se Los huecos de mensaje.
describe? La sincronia.
j ¢Cémo se El narrador. Rasgos La pronunciacion.
locuta? paralingliisticos. [ La entonacién.
El volumen.
El ritmo.
La expresividad.
Los signos de | Lacoma.
puntuacion. El puntoy coma.
Los dos puntos.
El punto.
Las comillas («»).
k (Enqué La identificacion de la obra.
formato se Los codigos de tiempo.
describe? El cuerpo dela AD.

* Los contenidos resaltados en gris se trabajaron exclusivamente a través de la presentacion de Power Point,
ya que no se reflejabantan claramente en la ADde A ciegas.
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Los simbolos. La

UF

pausa

Tabla 19. Contenidos especificos trabajados durante el bloque de andlisis (actividad 3)

Apartado de la Contenidos trabajados
préctica La AD para personas ciegas. El texto descriptivo.
1.3.1| Actividad1 | ;Quése | Elddnde (el espacio). El sintagma preposicional.
describe? El adjetivo.
Las mayUsculas y las minusculas.
Actividad 2 El quién (los El sustantivo.
personajes). El adjetivo. La concordancia.
La posicién.
Los grados.
El sintagma nominal.
El sintagma preposicional.
Subordinadas adjetivas.
Las figuras retoricas. La metéfora.
La comparacion.
Actividad 3 El cuando (el tiempo). El sintagma preposicional.
Actividad 4 El qué (la accion). Los adverbios temporales.
El presente de indicativo.
Actividad 5 Léxico denotativo vs. léxico connotativo.
La precisidn léxica.
La adecuacion.
Otras cuestiones ortograficas y gramaticales.
Actividad 6 La coherencia. Laprogresion tematica.
Actividad 7 La cohesién. Articulo indefinido vs.
articulo definido.
La anéfora.
1.3.2 | Actividad1 | ;/Qué se Los sonidos. Los signos de Las comillas («»).
describe? puntuacion.
¢Cuando Los huecos de
se mensaje.
describe? La sincronia.
1.3.3 | Actividad1 | ;Qué se Los subtitulos.
Actividad 2 | describe? Los carteles.
Actividad 3 Los logotipos.
Actividad 4 Los créditos.
1.3.4 | Actividad1 | ;Cuando Los huecos de
se mensaje.
describe? La sincronia.
(Enqué La identificacion de la
formatose | obra.
describe? Los cédigos de
tiempo.
El cuerpodela AD.
Los simbolos.
1.3.5| Actividad1 | ¢(Cémose El narrador. Rasgos La pronunciacion.
locuta? paralingtisticos. La entonacion.
El volumen.
El ritmo.
La expresividad.
Los signos de La coma.
puntuacion. El punto y coma.
Los dos puntos.
El punto.

Tabla 20. Contenidos especificos trabajados durante el bloque de préctica (actividad 4)°

®El contenido 1.a.v.1 (la sintesis) se trabaja en la mayoria de los ejercicios, dado que se obliga a los alumnos
a ajustarse aun limite de palabras conel objetivode que vayanacostumbrandosea sintetizar.
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Anexo 7. Presentacion de Power Point «EI texto descriptivo en la AD»

O O O
El texto descriptivo

o en la audiodescripcidn o

O O O

llustracion 15. Diapositiva 1 de la presentacion

1.Conceptos clave (3-4)
2.:;0ué y cédmo se describe? (5-45)
a.La descripcién de las imagenes (6-23)
b.Rasgos descriptivos comunes (24-37)
c.La descripcién de los sonidos (38)
d.La descripcién del texto en pantalla (39-45)
3. ;Cuédndo se describe? (46)
4. ;Como se locuta? (47-56)
5.Formato de la AD (57)

lustracién 16. Diapositiva 2 de la presentacion

1. Conceptos clave

L L

Accesibilidad universal

«La condicién que deben cumplir los entornos, procesos,
bienes, productos y servicios, asi como los objetos o
instrumentos, herramientas y dispositiveos, para ser
comprensibles, utilizables y practicables por todas las
personas en condiciones de seguridad y comodidad y de la
forma mas auténoma y natural posible». (LIONDAU, 2003)

lustracién 17. Diapositiva 3 de la presentacion
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1. Conceptos clave

Audiodescripcidébn (AD)

«Servicio de apoyo a la comunicacidén que consiste en el
conjunto de técnicas y habilidades aplicadas, con el
objeto de compensar la carencia de captacidén de la parte
visual contenida en cualquier tipo de mensaje,
suministrando una adecuada informacién sonora que la
traduce o explica». (Norma UNE, 2005)

llustracidn 18. Diapositiva 4 de la presentacién

2. ¢Qué y cémo se describe?

Imagenes Sonidos Texto
en pantalla

llustracidn 19. Diapositiva 5 de la presentacién

a. La descripcién de las imagenes

SIS SIS EEE SN
La descripcidén de las imagenes

O O 6O

Cuéndo Dénde Quién Qué
(En qué :(En qué iQué iQué hace?
momento del lugar? personaje?
tiempo?

JCémo es?

:Cémo va
vestido?

llustracidn 20. Diapositiva 6 de la presentacion
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a. La descripcién de las imégenes

También conocida como cronografia.

() mas vs. mas

« Adverbios temporales («ahora»)

e Adverbios de cantidad («poco después», «mas
tarde»)

» Sintagmas adverbiales («cinco afios antes»)

e Sintagmas preposicionales («al dia siguiente»)

» Subordinadas adverbiales de tiempo

llustracion 21. Diapositiva 7 de la presentacion

a. La descripcién de las imégenes

> \ 5 Los amantes pasajeros
(Almodévar, 2013)

5l
|-}

00:35:34-00:35:44

Algo mas tarde, en casa de Ruth. Ha
. ®“ doblado y ordenado toda la ropa y
los objetos de Ricardo que se ha
llevado en la maleta.

1
L

[,

Ilustracion 22. Diapositiva 8 de la presentacion®

a. La descripcién de las imagenes

() Oracién coordinada vs. oracién subordinada

« Maria baila. Carlos canta.
« Maria baila y Carlos canta. (coordinada)

« Bajé a cenar. Entonces, llegaron mis padres.

« Bajé a cenar cuando llegaron mis padres.
(subordinada adverbial de tiempo)

*« Me compré una casa. La casa era azul,.

* Me compré una casa gue era azul. (subordinada
adjetiva)

lustracion 23. Diapositiva 9 de la presentacion

® Losfragmentos de AD de Los amantes pasajeros (Almodaévar, 2013) y Terra baixa (Ortiz, 2011) de esta
presentacion se hanextraidode unas transcripciones de las Ab incluidas en los bvb de ambas peliculas que
hizo la autora para el grupo TRAMA, en sintonia, de nuevo, conelenfoque comunicativo.
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a. La descripcién de las imagenes

La descripcidén del tiempo

Las subordinadas adverbiales de tiempo:

* Equivalen a un adverbio

« Van introducidas por:

o «Mientras»

o «Cuando»

lustracién 24. Diapositiva 10 de la presentacion

a. La descripcién de las imAgenes

=

Terra baixa
(Ortiz, 2011)

1

[
01:05:36-01:05:49
Ell s’asseu a taula i esquinga un
NCE tros de pa. Menja amb els dits

mentre llanca una mirada de rabia a
la Marta, que esta asseguda al seu
costat.

]

1
-

i i

lustracion 25. Diapositiva 11 de la presentacion

O

a. La descripcién de las iméagenes

Un monstruo viene a verme
(Ness, 2011)

1
L

Conor estaba despierto cuando el
monstruo llegd.

llustracion 26. Diapositiva 12 de la presentacion
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a. La descripcién de las imagenes

La descripcidén del tiempo

Aspectos narrativos que deben tenerse en cuenta:

« E1 orden:
o Acciones simultdneas («mientras»)
o Acciones sucesivas («después»)
* Los saltos temporales:
o Flashback («cinco afios antes»)
o Flashforward («un afio después»)

lHustracién 27. Diapositiva 13 de la presentacion

a. La descripcidén de las imégenes

La descripcidén del espacio

También conocida como topografia. Cs delante suyo

¢ Adverbios espaciales («dentro», «fuera»

«delante», «detras»)

e Sintagmas preposicionales («en el saldén de una

casa», «por un camino empedrado»)

e Adjetivos («empedrado»)

lustracion 28. Diapositiva 14 de la presentacion

a. La descripcién de las imégenes

Un monstruo viene a verme
(Ness, 2011)

1
||

VIEXEAY
e A la palida 1luz de la luna, vio

[ claramente la torre de la iglesia en la 0
pequenia colina que habia detrds de 1la

casa.

1 0

lHustracién 29. Diapositiva 15 de la presentacion
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a. La descripcidén de las imagenes

La descripcidén del espacio

El uso de las mayisculas y de las minidsculas:

e Topénimos: en mayuscula («en Burriana»)

« Edificios o establecimientos:

o> En mayuscula: sustantivos y adjetivos

o En mindscula: articulos y preposiciones

llustracidn 30. Diapositiva 16 de la presentacion

a. La descripcién de las imagenes

Divergente
(Roth, 2011)

L {1

El edificio al que antes llamaban Torre
Sears (nosotros lo llamamos el Centro)

surge de entre la niebla como una C]
columna negra en el horizonte.
O {1 |

lHustracién 31. Diapositiva 17 de la presentacion

a. La descripcidén de las imdgenes

La descripcidén de los personajes

La que se utiliza en AD: prosopografia (fisica).

e Nombres propios («Malorie»)

» Sintagmas nominales («los nifios»)

e Sintagmas preposicionales («de mediana edad»,
«con ropa de abrigo»)

e Subordinadas adjetivas («que ahora lleva a
Nifia en brazos»)

e Adjetivos («largo», «castafio», «marrones»)

lustracion 32. Diapositiva 18 de la presentacion
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a. La descripcién de las imagenes

La descripcidén de los personajes

Las subordinadas adjetivas u oraciones de relativo:

*» Tienen un antecedente

*» Pueden ser de dos tipos:
o Especificativas (sin comas): restrictivas
- Explicativas (con comas): no restrictivas

«Malorie se dirige al nifio que estd sentado»
«Malorie se dirige al nifio, gque estd sentado»

lHustracién 33. Diapositiva 19 de la presentacion

a. La descripcién de las imagenes

T T R e

La descripcidén de los personajes

Las subordinadas adjetivas u oraciones de relativo:

* Van introducidas por:
c «gue»: con comas o sin comas
o «el cual/la cual/los cuales/las cuales» y

«quien/quienes»: con comas

«Malorie se dirige al nifio, quien estd sentado»

«Malorie se dirige al nifio, el cual estd sentado»

lustracion 34. Diapositiva 20 de la presentacion

a. La descripcién de las imdgenes

La descripcidn de los personajes

mas, -isimo/-isima, super-

u\ggi

El adjetivo:

» Concordancia con el sustantivo (género y numero)

* Posicidén (generalmente, detrds del sustantivo)

*» Tres grados:

o Grado positivo («corto»)

o Grado comparativo de superioridad, inferioridad
e igualdad («mas/menos/tan corto que/como»)

o Grado superlativo («el mads corto», «cortisimo»)

lustracion 35. Diapositiva 21 de la presentacion
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a. La descripcién de las imagenes

Un monstruo viene a verme
(Ness, 2011)

= !
UNI\ION! j = _ ]
VIEXEAV Y ahi estaba el monstruo. Mientras Conor
lo miraba, las ramas mads altas del arbol

se Jjuntaron hasta tomar la forma de una
cara enorme y terrorifica, con un []
destello del que surgidé una boca, una
nariz y hasta unos ojos gue lo miraban
fijamente.

i [t {]

llustracién 36. Diapositiva 22 de la presentacion

a. La descripcién de las imagenes

La descripcidén de la accidn

« Verbos en presente de indicativo y en tercera

persona («se dirige a», «asienten»)

* Adverbios de modo («fijamente»)

@ Los adverbios acabados en -mente solo llevan

tilde si los adjetivos de los que derivan la

llevan (timido > timidamente; veloz > velozmente)

lustracién 37. Diapositiva 23 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

*» Léxico denotativo (objetivo)

o Valor («cuarentona»)

o Certeza («claramente»)

« Léxico preciso («a tientas»)

lustracion 38. Diapositiva 24 de la presentacion
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b. Rasgos descriptivos generales

Rasgos sintécticos

e Tipos de oraciones:
o Atributivas («estd en un piso a rebosar de
cuadros»)
o Predicativas («los nifos la miran fijamente»)
e Oraciones principalmente compuestas por:
o Coordinacidén («Malorie busca con las manos un
hilo que estéd tensado en el aire, lo
encuentra y lo siguen»)

lustracion 39. Diapositiva 25 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

Rasgos estilisticos

« Figuras estilisticas:
o La metéafora
o> La comparacién («como»)

llustracion 40. Diapositiva 26 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

\ A Los amantes pasajeros
‘ (Almodévar, 2013)

{1 ]
00:06:12-00:06:26
NCR El avién, a gran altura, vuela O
a velocidad de crucero gobre un
manto de nubes blancas.
3 3 ]

llustracion 41. Diapositiva 27 de la presentacion
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b. Rasgos descriptivos generales

Un monstruo viene a verme
(Ness, 2011)

: : [
UN .\103‘:. - ]
EAY

Soné otra vez el crujido seco de la
madera, como el gemido de un ser vivo, 0
como el estémago hambriento del mundo
pidiendo a gritos su comida.

L1 L 0

lHustracién 42. Diapositiva 28 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

La adecuacién:

+« Texto descriptivo para personas ciegas

* Léxico propio del producto audiovisual

» Sintesis

llustracion 43. Diapositiva 29 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

Divergente
(Roth, 2011)

1 {1

Me quedo un momento mirdndome a los ojos
en el espejo. Hoy es el dia de la prueba
de aptitud que me dird a cudl de las 0
cinco facciones pertenezco. Y mafiana, en
la Ceremonia de la Eleccidn, me decidiré
por una.

L [} ]

llustracion 44. Diapositiva 30 de la presentacion
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b. Rasgos descriptivos generales

La coherencia:

» Progresién tematica:

o Cudndo/Dénde

° Quién

o Qué

lHustracién 45. Diapositiva 31 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

¢ A Los amantes pasajeros
(Almodévar, 2013)

{1 |
01:14:10-01:14:11
Ya es de noche.

01:14:33-01:14:35
Desde la cabina, (ellos) ya ven
la pista.

O [ |

lustracién 46. Diapositiva 32 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

La cohesiédn:

e Uso coherente de descriptores

o Mismo descriptor («Malorie», «los nifnos»)

© ¢Cudndo llamamos a un personaje por su

nombre?

e Articulos indefinidos vs. articulos definidos

e Recursos anaféricos (los pronombres)

llustracion 47. Diapositiva 33 de la presentacion
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b. Rasgos descriptivos generales

Divergente
(Roth, 2011)
[ {1
DIVER el autobis, le ha dado su asiento a
VERONIC un maleducado hombre veraz sin
= pensdrselo dos veces. 0

El hombre veraz lleva un traje negro con
una corbata blanca, el uniforme esténdar
de su faccidn.

L1 1 |

lustracion 48. Diapositiva 34 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

Divergente
(Roth, 2011)

—
1 ]
En mi casa hay un espejo, estad detras de
un panel corredero, en el vestibulo de
arriba. Nuestra faccién me permite 0
mirarme en él el segundo dia de cada

tercer mes, el dia que mi madre me corta
el pelo.

N, L |

lustracion 49. Diapositiva 35 de la presentacion

b. Rasgos descriptivos generales

Divergente
(Roth, 2011)

1 ]

AT/
LV el

WSS Nunca he montado en un tren, aunque
no paran nunca y hay vias por todas []

partes. Solo los de Osadia los usan.

L1 Cl |

lustracién 50. Diapositiva 36 de la presentacion
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b. Rasgos descriptivos generales

e La primera persona

« Los verbos relacionados con la vista («ver»)

« E1 verbo «aparecer»

e Los términos técnicos de cine («en primer
plano», «escena»)

lustracién 51. Diapositiva 37 de la presentacion

c. La descripcién de los sonidos

La descripcidén de los sonidos

iCudles? Solo aquellos dificiles de identificar

Con posterioridad, con anterioridad

;Cémo? : 4 : o
o de forma simultanea y vinculado a la accidn

llustracion 52. Diapositiva 38 de la presentacion

d. La descripcidén del texto en pantalla

La descripcidén del texto

Titulos, subtitulos, carteles, créditos,
logotipos

;Cudles?

:Coémo? Se traducen y se entrecomillan («»)

(imprescindible: direccidn, guion,
produccidén, reparto principal)

lustracién 53. Diapositiva 39 de la presentacion
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d. La descripcién del texto en pantalla

WordReference

English-Spanish v =

Diccionario para traducir los textos

lHustracion 54. Diapositiva 40 de la presentacion

d. La descripcién del texto en pantalla

Terra baixa
(Oxrtiz, 2011)

1 ]
00:00:30-00:00:35
Les llavors volen per entre els
L @ L arbres mig borrosos, que queden en []
segon pla. «Terra Baixa, d’Angel
Guimera».
[ 3 |

lustracién 55. Diapositiva 41 de la presentacion

d. La descripcidén del texto en pantalla

— X
T
A Los amantes pasajeros
(Almodévar, 2013)
1 ]
00:00:23-00:00:28
Sobreimpreso: «Todo lo que ocurre en
NCR esta pelicula es ficcidén y fantasia []
y no guarda ninguna relacidén con la
realidad».
I'_." 1 ]

llustracién 56. Diapositiva 42 de la presentacion
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d. La descripcién del texto en pantalla

N 4 Los amantes pasajeros
) (Almodévar, 2013)

O ]

00:01:50-00:01:55
El avidén se prepara para despegar.
LCR Es de color blanco y, en su[]

fuselaje, se 1lee: «Lineas aéreas
Peninsula».

N, 0 |

lustraciéon 57. Diapositiva 43 de la presentacion

d. La descripcién del texto en pantalla

=
=
3 A Los amantes pasajeros
' (Almodévar, 2013)
1 1]

01:22:00-01:22:15

La imagen se congela dejando la gorra del

copiloto Benito suspendida en el aire.
M @ » «Un film de Pedro Almodévar. Por orden de []

aparicidén: Antonio Banderas como Ledn, el
operario de rampa; Penélope Cruz como
Jessica, la conductora [...]».

., {J O

lustracién 58. Diapositiva 44 de la presentacion

d. La descripcién del texto en pantalla

Expresiones Utiles

En general «en letras __ », «sobre fondo _ »
Subtitulos «sobreimpreso»
Créditos «___ como __»

llustracion 59. Diapositiva 45 de la presentacion
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3. ¢Cuando se describe?

;Cuédndo se describe?

* En los huecos de mensaje

- Silencios

- Sonidos de fondo

° Masica

o Conversaciones secundarias
« En sincronia

lustracion 60. Diapositiva 46 de la presentacion

4. ;Cémo se locuta?

=)

;.Como se locuta

Uno o dos narradores. Ny .
() normas acentuacién
» Buena pronunciacién
* Buena entonacién y respeto a las
pausas internas
* Volumen de voz intermedio
e Ritmo (ni muy répido ni muy lento)
* Expresividad (un término medio)

lustracién 61. Diapositiva 47 de la presentacion

4. ;Cébmo se locuta?

Signos de puntuacidn

La eoma (,) en oraciones gimples sirve para:

« Separar los elementos de una enumeracién («Dylan Clark,
Chris Morgan y Clayton Townsend»)
« Intercalar incisos («Malorie, con el pelo mas corto,

pinta en un lienzo»)
« Sefialar que hemos invertido el orden de la oracién («En

el salén de una casa, Malorie se dirige a...»)

llustracion 62. Diapositiva 48 de la presentacion
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4. ;Cémo se locuta?

SESEE NSNS S EEEEEEEEEEE
Signos de puntuacidn

La coma (,) en oraciones compuestas se usa:

« En enumeraciones («Malorie busca con las manos un hilo,
lo encuentra y lo siguen»)

* En las subordinadas explicativas («Malorie, que ahora
lleva a Nifia en brazos y a Nifio agarrado a su chaqueta,
suelta el hilo»)

* Si la oracidén subordinada precede a la principal

lustracion 63. Diapositiva 49 de la presentacion

4. ;Cémo se locuta?

Un monstruo viene a verme
(Ness, 2011)

D {]
Y ahi estaba el monstruo. Mientras Conor
lo miraba, las ramas mas altas del arbol
se juntaron hasta tomar la forma de una
cara enorme y terrorifica, con un []
destello del que surgié una boca, una
nariz y hasta unos ojos que lo miraban
fijamente.

O i 1

llustracion 64. Diapositiva 50 de la presentacion

4. ;Cémo se locuta?

El hoyo
(Gaztelu-Urrutia, 2019)

1 {1

00:08:10-00:08:20

Trimagasi se levanta con la botella
b () 2 de vino en la mano, acaba todo su []
contenido, arroja la botella a 1la
plataforma y escupe encima.

O 1 O

Iustracion 65. Diapositiva 51 de la presentacion’

"El ejemplo incluido en esta diapositiva es unatranscripciénde la Ab de El hoyo ofrecida en Netflix.
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. ¢Coémo se locuta?

Signos de puntuacidn

El punto y coma (;) sirve para:

» Separar elementos de una enumeracién en la que ya se

usan comas

lustracién 66. Diapositiva 52 de la presentacion

4.

;Cémo se locuta?

A Los amantes pasajeros

1

(Almodévar,

2013)

I
00:04:15-00:04:43

En el interior de 1la clase
solo hay siete pasajeros:
. C> " mujer atractiva, de unos

[, O

pelirroja y de profundos
Bruna, de unos 40, de aspecto ingenuo,
sonriente y muy esponténea; [..

business,
Norma, una

50 afios, []
ojos verdes;.

.].

lustracién 67. Diapositiva 53 de la presentacion

. ¢Cémo se locuta?

Signos de puntuacidn

Los dos puntos (:) sirven para:

« Abrir una enumeracién («Misica: Trent Reznor y Atticus

Ross»)

« Introducir la reproduccién de palabras textuales

(«Sobre el rio, el titulo: "A ciegas'»)

« Separar las horaslos cédigos de tiempo (00:00:01-

00:00:08)

lustracién 68. Diapositiva 54 de la presentacion
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4. ;Como se locuta?

Signos de puntuacidn

El punto (.) sirve para:

« Marcar el final de un enunciado (punto y seguido)
« Marcar el final de un parrafo (punto y aparte)

lHustracién 69. Diapositiva 55 de la presentacion

4, ;Cébmo se locuta?

Signos de puntuacidn

00:02:01-00:02:05

¥ 5 g g - . punto
Malorie saca dos periquitos de una jaula y los mete en una caja con pequetios agujeros.

y aparte
00:02:10-00:02:14
Los nifios preparan unas mochilas y se las cuelgan. Malorie coge otra.
punto
y seguido

lustracién 70. Diapositiva 56 de la presentacion

5. E1 formato de la AD

El formato de la AD

Identificacién obra

Audiodescripcion de un fragmento de A ciegas (Bier, 2018) (titulo, direccién y afio)
'

Ccédigos

. 00:00:01-00:00:08
de tiempo

(inicial final) Letras blancas emergen de un fondo blanco y se vuelven rojas: «Netflix». En letras blancas, Cuerpo
4 sobre fondonegro: «Netflix presenta». de la AD

00:00:10-00:00:13 Otrog
Un rio cubierto de niebla cruza un bosque de pinos. simbolos,

* Comi] las

(texto)
* / (pausa de
3 seq)

lustracion 71. Diapositiva 57 de la presentacion
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Anexo 8. Fichas de investigacion

= 7 - -

llustracién 72. Ficha de investigacion del grupo 1
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‘Jack-Jack ataca

=3
Tiempo Personajes

preseide / flachhc k % L

T )

&\Q}L D\\C,KEDL

Espacios

4 - gelo. escuvw., can

e S Wﬁ(&ﬂe)&yﬂamo

B Otros:
‘»43 L 0n srodzee [Ex. E;zz

S indsome

Sonidos

T CenR Cus f\nms T

s S Coseres W7 www.eldoblaje.com
/ Fock Jook amde -

'ﬁza SPES O 7)0)54\/@3

llustracién 73. Ficha de investigacion del grupo 2
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liempo Personajes

lustracion 74. Ficha de investigacion del grupo 3
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liempo Personajes

Espacios

Sonidos 'exto en pantalla

lustracion 75. Ficha de investigacion del grupo 4
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lustracion 76. Ficha de investigacion del grupo 5
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El coche nuevo de Mike

i

Tiempo

Personajes

- & de Ao - Hke

Soley

Otros:

Espacios

- Clodad: jqovnstiopolls
- & Magocio de gos

ACCAOARE  POSTA QA 29 AvQuO
coche de Aike (AQARO\.

Texto en pantalla

~togphipe
- Cedido  iatciol
- Tdtulo

Sonidos

-« POt alxiendose | cochl

- Rotdo = M Lsobieado 5&;@;(\,@0\

- Gakocon olocothca ‘

- RotdD Al s del ol |

- @pd Al coclu (c(ﬁcrow:kcse

- TeQeionn soroado

- Patalricns Lupiando

- Rotdos cocll e
- Alarmo ded cocue oaoadO

~ ’
<Y> www.eldoblaje.com

-
=

llustracién 77. Ficha de investigacion del grupo 6
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Anexo 9. Guiones de la profesora

tiempo

espacio
personajes
accion

texto en pantalla

Audiodescripcion de Mate y la luz fantasma (Lasseter, 2006)
00:00-01:21

En letras negras, sobre fondo azul, <PIXAR». La «i» es Luxo Junior, que ahora mira hacia el
espectador. En una ilustracién, de noche, sobre una colina, Mate mira asustado una luz azul. A
su derecha, el titulo: «Mate y la luz fantasma». / De noche, en Radiador Springs, a la luz de los
neones, Rojo riega las plantas. Una se mueve. / Mate, escondido, la arrastra con su gancho.
Frente a la Casa della Rueda, Guido y Luigi apilan ruedas. / Mate sale de la pila de ruedas.
Luigi y Guido se desmayan. Desde dentro del motel, Sally ve un cono moverse a través de la
ventana. / Mate se levanta. Lleva el cono en la cabeza y dos mds como dientes. / Frente a la
Tienda de Recuerdos, mientras Lizzie duerme, Mate trata de asustarla. / Lizzie sigue
durmiendo. Ahora Fillmore mete en su tienda uno de los tres bidones que le quedan por guardar.
Mientras estd dentro, Mate coloca otro bidon junto a los otros dos y se esconde. Al salir,
Fillmore mira los tres bidones confuso. Entra uno en la tienda. / Cuando sale, se encuentra un
mont6n de bidones. Mate estd escondido. / En el Café V8 de Flo, Rayo y Sally descansan
rodeados por los vecinos.

01:29-01:31

Rayo ve un gancho tras una pila de latas.

01:35-01:39

Mate cae a su lado. Rayo da un salto y se choca con la pila de latas.

01:47-01:49

Los vecinos abren paso al sheriff.

01:58-02:04

Los vecinos miran hacia otro lado. Algunos se esconden. El sheriff se aproxima a Rayo y Mate.
05:56-02:57

Mate tiembla.

03:02-03:14

llustracion 78. Primera pagina de la AD de la profesora de “Mate y la luz fantasma”
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Se mueve de un lado a otro. Apoya el morro en el suelo. / Su remolque sigue temblando. Apoya
los bajos en el suelo. / La tapa circular de su capé tiembla. / Mate la recoloca.

03:23-03:24

Se va.

03:27-03:32

Todos se van, menos Mate. Rayo entra en el Cono 1. Luigi, Guido y Fillmore, en sus tiendas.
03:34-03:36

Se apagan los neones.

03:41-03:47

Ahora Mate conduce por la carretera a la luz de su faro derecho. Entra en su garaje.
03:52-04:12

Mate ve una sombra con forma de monstruo. Cuando apunta con su faro, ve que solo son
escombros. / Entra en su caseta dando marcha atrds. / Se le rompe el faro derecho. / Pulsa un
botén y cierra la puerta. / La puerta cae al suelo. Una luz cdlida se acerca. / Mate da marcha
atrds.

04:20-04:24

La luz proviene de un cochecito con alas, que pone un intermitente y se va.
04:33-04:40

Detras de Mate, se enciende una luz azul. / Mate inclina el retrovisor derecho y la mira.
04:43-05:17

Mate sale corriendo del garaje y avanza a toda prisa por la carretera con la luz tras él. En el
garaje, Rayo y Guido salen de sus escondites y se chocan las ruedas. / En la carretera, la luz
azul procede de un farol enganchado al gancho de Mate. Mate frena y el farol se desplaza hacia
delante. / Da marcha atrds. Ante el garaje, Sally, Rayo, Guido y Luigi lo ven pasar. / Mate pasa
junto a dos tractores, que vuelcan. Despierta a Frank. Ahora lleva el farol detrds. / Llega a la
curva del desierto y derrapa. En el arcén, los vecinos lo observan.

05:21-05:25
Miés tarde, en la carretera, Mate avanza con lentitud ante los vecinos.

05:34-05:35

lHustracion 79. Segunda pagina de la AD de la profesora de “Mate y la luz fantasma”
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Mate presta atencion al farol.

05:58-06:05

Se van todos menos Mate. / Se apagan todas las luces menos la del farol.
06:10-06:27

Sobre fondo azul, en letras blancas, junto a ilustraciones de Mate con el farol: «Dirigida por
John Lasseter», «Producida por Mark Nielsen», «Una historia original de Joe Ranet, John
Lasseter y Dan Scaklon», «Carlos Kaniowsky como Mate», «Guillermo Romero como Rayo»,
«Victor Valverde como Doc».

llustracion 80. Tercera pagina de la AD de la profesora de “Mate y la luz fantasma”
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tiempo

espacio
personajes
accién

texto en pantalla

Audiodescripcién de Jack-Jack ataca (Bird, 2005)
00:00-00:20

En letras negras, sobre fondo azul: «PIXAR». La «i» es Luxo Junior, que ahora mira hacia el
espectador. Sobre un fondo naranja, en letras negras: «Walt Disney Pictures presenta una
pelicula de Pixar». Al ritmo de la misica, emerge el titulo: «Jack-Jack ataca». En una sala de
interrogatorios, un agente y Kari, estdn sentados uno frente al otro.

00:22-00:23

Se enciende una luz.

00:44-00:45

En la cocina.

00:49-00:50

Kari, al teléfono, se gira hacia Jack-Jack.
01:00-01:06

En el salén, Kari saca tarjetas, bloques y otros juguetes. Después, pone un CD. / Jack-Jack estd
en el suelo.

01:08-01:11

Jack-Jack ya no estd. Estd tras un jarrén sobre la mesa del comedor.
01:16-01:20

Ya no estd tras el jarr6n. Ahora, junto a la nevera, bebe leche de un biberén.
01:23-01:27

Kari llama por teléfono. Mientras, Jack-Jack se eleva hacia arriba.
01:33-01:35

Ve que no estd. Juega con el biberén en el techo.

llustracion 81. Primera pagina de la AD de la profesora de “Jack-Jack ataca”
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01:38-01:40
Derrama la leche y moja a Kari.
01:46-02:03

En el salén, Jack-Jack se escapa de una jaula improvisada. / Se cae de una estanterfa. Kari
intenta cogerlo, pero desaparece en sus manos. Kari baja las escaleras. En el pasillo, Jack-Jack
atraviesa las paredes dejando un rastro azul. Kari lo atrapa cuando estd a punto de atravesar la
secadora. En el sal6n.

02:07-02:54

Le quita de la boca una tarjeta. / Le muestra la tarjeta. / Jack-Jack forma un tridngulo con las
manos. / Cambia de tarjeta. / Cambia de tarjeta. / Jack-Jack se convierte en una llama y Kari
huye de €l. / Kari intenta atraparlo con las tenazas de la chimenea mientras Jack-Jack esparce
el fuego por el salon. / Lo atrapa y lo lleva al bafio. / Lo mete en la bafiera, llena de agua. / Por
la mainana, en el salén, los muebles estan quemados y tirados por el suelo. Kari, magullada y
sentada en una silla, con un extintor en las manos, vigila a Jack-Jack mientras juega con los
bloques.

02:56-03:05

Jack-Jack se convierte en una llama y Kari lo rocfa con el extintor. / Jack-Jack lanza rayos laser
por los ojos y Kari los esquiva con un espejo.

03:07-03:09

Sindrome llama a la puerta.
03:19-03:20

Le mira el traje.
03:31-03:33

En la sala de interrogatorios.
03:39-03:40

La apunta con un ldser.
03:53-04:13

El laser dispara una ventosa en su frente. Kari se duerme. Sobre fondo naranja, en letras negras:
«Escrita y dirigida por Brad Bird», «Producida por Osnat Shurer», «Isacha Mengibar como
Kari», «Chema Lara como Rick Dicker», «Rafael Alonso Naranjo como Sindrome».

lustracion 82. Segunda pagina de la AD de la profesora de “Jack-Jack ataca”
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tiempo

espacio
personajes
accion

texto en pantalla

Audiodescripcion de 22 contra la Tierra (Nolting, 2021)
00:00-00:16

En letras negras, sobre fondo azul, <PIXAR». La «i» es Luxo Junior, que ahora mira hacia el
espectador. Almas nuevas se lanzan al portal terrenal. Sobreimpreso: «El més atrds», «Antes
de Joe Gardner». Sobre las colinas azuladas, 22 persigue a una de las almas que se acerca al
portal.

00:40-00:45
Los consejeros y las dos almas se van. 22 se acerca al portal.
01:01-01:16

Se frota las manos. Sobre un dibujo de la Tierra, el titulo: «22 contra la Tierra». Ahora, 22 rapta
a la dltima alma de una fila, pesca a otra y atrapa a una tercera que pasea sobre Jerry. Una
cuarta deambula cerca de la Caja y la mete dentro.

01:50-01:53

Seiala la palabra en la pared, formada con pegatinas de mentores.

02:13-02:14

Llevan mdscaras negras.

02:18-02:22

En la Galeria del Todo, mientras las demds juegan, se esconden tras un escaparate de comida.
02:40-02:41

Flexiona los brazos.

02:45-02:47

Las 5 almas cogen objetos del suelo.

02:49-02:51

llustracion 83. Primera pagina de la AD de la profesora de "22 contra la Tierra"
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Una atrapa al vuelo un volante de badminton.
02:53-02:55

Dos almas cogen otro volante y contintian.
02:58-02:59

Una se sube a un coche por la ventana.
03:03-03:05

Un dibujo de un coche completa su pase.
03:11-03:12

La siguen.

03:15-03:16

Cruza el portal.

03:29-03:31

Una oveja completa su pase. / Se va.
03:34-03:35

Llegan los consejeros.

03:47-03:48

Una nariz larga completa su pase.
03:50-03:51

Se va.

03:55-03:56

Le muerde.

03:59-04:00

Completa su pase.

04:06-04:08

En la Caja, el alma restante y 22 descansan.

llustracidn 84. Segunda pagina de la AD de la profesora de "22 contra la Tierra"
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04:22-04:25

Macarrén, con la méscara en la frente, abraza a 22.

04:26-04:32

Un oso completa el pase de Macarrén. (Pase.) Fuera, 22 lo lanza por el portal.
04:34-04:35

22 mira la Tierra.

04:43-04:45

A la lejania, los consejeros lo observan.

04:57-05:14

Sobre un fondo estrellado: «Dirigida por Kevin Nolting», «Producida por Lourdes Marquez
Alba», «Guionizada por Josh Cooley», «Danai Querol como 22», «Pablo del Hoyo como
Jerry», «Olga Velasco como Jerry».

05:25-05:27

Poco después, de nuevo sobre las colinas.

llustracion 85. Tercera pagina de la AD de la profesora de "22 contra la Tierra"
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tiempo

espacio
personajes
accién

texto en pantalla

Audiodescripcion de Ciao Alberto (Harris, 2021)
00:00-00:08

En letras negras, sobre fondo azul, <PIXAR». La «i» es Luxo Junior. De dia, en Portorosso,
sobre el 4arbol de Giulia, Alberto lee una carta.

00:20-00:21
Escribe.
00:24-00:37

Llega en bici a la piazza. / Dos sefioras le dan un cucurucho de 10 bolas. Se come algunas que
estdn a punto de caerse. Una nifia chuta un balén. Alberto se mete en la fuente, se convierte en
monstruo, se impulsa y remata. Ahora pesca en el mar.

00:43-00:46
Sube a la barca de Massimo, que hace malabares con un cuchillo junto a Machiavelli.
00:51-01:05

De nuevo humano, Alberto escribe en la cama de Giulia. Ahora, en la barca, Alberto y
Massimo, sentados uno frente al otro, se miran mientras Machiavelli duerme. / En la cocina,
cenan pasta al pesto.

01:10-01:13 [solapa una palabra]

Fuera, Alberto juega con un cuchillo.

01:15-01:17

Massimo se lo quita.

01:27-01:30

Por la manana, en la barca, Alberto acaba la carta. Massimo esta en la escollera.

01:37-01:38

llustracion 86. Primera pagina de la AD de la profesora de "Ciao Alberto"
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Le ensena una lista.
01:40-01:52

Alberto sale corriendo sin la lista. Montado en bici, lanza pescados. Rompe un jarr6n con uno.
/ Otro aterriza en la cara de la sefiora Marsigliese. El helado de un nifio se convierte en un
pescado. Una de las sefioras del cucurucho coge al vuelo otro.

01:56-02:00
En la piazza. / Los clientes devuelven enfadados los pescado a Massimo.
02:05-02:29

En la cocina, Massimo corta un tomate mientras Alberto lo observa desde la mesa. Se levanta
de la silla. / Se acerca a la pasta y aparta a Massimo. / Mete un bote en una olla. / El bote de
tomate explota y la salsa sale disparada. Mancha las paredes y a Massimo.

02:31-03:15

Ahora, en la escollera, Alberto empuja un barril lleno de pescados. / Massimo, que lleva su
boina, va hacia la voz y Alberto intenta cargar el barril en una camioneta. Pierde el equilibrio.
/ Massimo vuelve a ayudarlo. En su intento, cae al agua con el barril. / Sube a la escollera
mojado. / Alberto recoge la boina del suelo y se la da. Massimo se va con un solo zapato.
Alberto frunce el ceno. Después, sonrie. De noche, equipado con lanzas, un cubo y un farol
apagado, corre por la escollera. En la barca, enciende el farol. / Se asusta al ver a Machiavelli
y tira el farol tras él.

03:21-03:27
Se incendia la barca. / Machiavelli lo ve. / Alberto huele y se gira.
03:30-03:47

En la cocina, Massimo escucha los gritos y se asoma por la ventana. / Alberto, convertido en
monstruo, llega a la orilla con el gato. / Massimo llega corriendo y ve como arde su barca. Se
lleva las manos a la cabeza. / Alberto se acerca a €l.

03:49-03:52
Massimo lo mira enfadado y se gira de nuevo hacia la barca.
03:57-04:10

Alberto agacha la cabeza y se va. Machiavelli lo observa sentado en la orilla. Mds tarde, de
nuevo humano, cruza la piazza con una maleta. / Alberto se gira mientras Massimo camina
hasta él.

llustracién 87. Segunda pagina de la AD de la profesora de "Ciao Alberto"
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04:26-04:28

Alberto sigue caminando.

04:29-04:33

Massimo lo persigue y pone una mano en su hombro.
04:40-04:44

Se le cae la maleta. Se agacha a recogerla. Massimo se lo impide.
05:10-05:17

Alberto lo abraza. Massimo lo rodea con el brazo izquierdo. Por la manana, en la orilla, Alberto,
junto a Massimo, clava clavos en la barca.

05:30-05:33
Alberto coge el martillo del revés. / Massimo le gira el martillo.
05:44-06:02

La camara enfoca el cielo. Sobre una nube blanca, en letras negras, el titulo: «Ciao Alberto».
Sobre un fondo gris, junto a ilustraciones de los personajes: «Escrita y dirigida por McKenna
Harris», «Producida por Matt DeMartini», «Jon Samaniego como Alberto», «Pedro Tena como
Massimo».

llustracion 88. Tercera pagina de la AD de la profesora de "Ciao Alberto"
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tiempo

espacio
personajes
accién

texto en pantalla

Audiodescripcion de ;La primera cita de Riley? (Cooley, 2015)
00:00-00:09

En letras negras, sobre fondo azul, <PIXAR». La «i» es Luxo Junior, que ahora mira hacia el
espectador. De dia, papd abre la puerta de casa al chico de la pista de hockey.

00:11-00:21

En la central de pap4, Ira se agarra a su asiento. / Miedo pulsa un botén. / En letras rojas, sobre
fondo marron, el titulo: «;La primera cita de Riley?». En la cocina, mientras el chico espera
sentado.

00:29-00:31

Mama sube las escaleras. En su central.
00:39-00:41

En la habitacion de Riley.

00:46-00:47

En la central de Riley.

00:56-01:02

En la cocina, papa estd sentado frente a Jordan y lo mira. Jordan, abstraido, se frota la nariz.
(Nariz.) En la central de papa.

01:20-01:28

Papa lo sigue mirando. En la central de Jordan, sus emociones montan en monopatin y tocan
la guitarra. (Jolgorio.) En la central de papa.

01:30-01:32
Ira salta el panel.

01:36-01:41

llustracidn 89. Primera pagina de la AD de la profesora de "¢ La primera cita de Riley?"
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(Botdn.) Miedo pulsa el botén «Erguirse». Papd se yergue. Jordan lo mira. En su central, Miedo
y Alegria.

01:46-01:51

Alegria le quita la gorra y Miedo la arrolla. Asco se cae mientras patina. En la cocina.
01:52-01:53

En la central de papa.

02:05-02:06

Ira arde.

02:12-02:17

Las luces de la central se vuelven rojas. Las emociones se abrochan los cinturones. Miedo
agarra una palanca que emerge del panel.

02:21-02:22
En la cocina.
02:25-02:26
En la central de papa.
02:28-02:34

Miedo activa un recuerdo. (Un poco de miisica.) Papd, con el pelo més largo, toca una guitarra
eléctrica.

02:43-02:44
Arriba.
02:59-03:08

Riley baja las escaleras con una mochila y contempla sorprendida a Jordan y a papd, que, de
pie, hacen como si tocaran un bajo y una guitarra. Papa vuelca la mesa. En la entrada.

03:16-03:17
En la central de papa.
03:22-03:27

Miedo pulsa un botén. (Botén.) Pap4 le pone ojitos a mama4. En la central de mama.

llustracion 90. Segunda pagina de la AD de la profesora de "¢, La primera cita de Riley?"
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03:32-03:35
Alegria pulsa un botén y mamd acerca su boca.
03:42-04:05

Papd y mamad se besan. En la central de papa, se encienden cuatro fuentes de fuegos artificiales.
Ira hace como si tocara una guitarra. Sobre un escenario, entre fuegos artificiales y en letras
rojas: «Escrita y dirigida por Josh Cooley», «Producida por Mark Nielsen», «Lorenzo Beteta
como Papé», «Mar Jorcano como Mamé», «Angela Arellano como Riley», «Santiago Diaz
como Jordan».

llustracién 91. Tercera pagina de la AD de la profesora de "¢ La primera cita de Riley?"
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Audiodescripcion de El coche nuevo de Mike (Docter, 2002)
00:00-00:19

En letras negras, sobre fondo azul, <PIXAR». Sobre fondo naranja, bajo unos dibujos de Mike
y Sulley: «Walt Disney Pictures presenta una pelicula de Pixar». Los dibujos se desplazan hacia
las esquinas. En el centro, el titulo: <El coche nuevo de Mike». En Monstruépolis, Mike guia
a Sulley, que se tapa los ojos, fuera de casa.

00:24-00:25

Sulley se detiene.

00:26-00:28

Sulley mira. Mike estd junto a un coche amarillo.

00:31-00:32

El coche tiene 6 ruedas.

00:39-00:43

Mike abre la puerta del copiloto y corre hasta su asiento. Sulley se sube. No cabe bien.
00:44-01:00

Sulley, apretando un botén, baja el asiento hasta que solo se le ven los ojos. / Sulley vuelve a
subir el asiento. / Juguetea con los botones mientras Mike lo mira enfadado.

01:07-01:08
Mike arranca el coche.
01:16-01:26

Mike intenta ponerse el cinturén. Estd atascado. Sulley s que se lo pone. / Mike forcejea con
el cinturén. / Se cae del coche y se cierra la puerta.

01:30-01:33

Dentro, Sulley duda entre varios botones y, finalmente, pulsa uno.

llustracion 92. Primera pagina de la AD de la profesora de "El coche nuevo de Mike"
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01:35-01:40

Se abre el cap6 del coche. Mike, enfadado, se dirige hacia el capé y salta. No alcanza a cerrarlo.
01:42-01:45

Lo cierra con la mano. / Pilla los dedos de Mike.

01:47-01:51

Sulley abre el capé y Mike sale volando. Cae sobre la maquinaria. El capé se cierra con €l
dentro.

01:52-01:53

Sulley coge el teléfono.

01:56-02:00

El cap6 se abre y Mike sale magullado. Lo cierra.
02:02-02:10

Se acerca a la puerta del conductor dejando un rastro de humo. Mira desafiante a Sulley. Este
abre el seguro de la puerta.

02:12-02:20

Mike sube al coche. / Se pone el cinturén. Se activan los limpiaparabrisas. Sulley levanta un
brazo.

02:23-02:50

Le da. / Mike empieza a apretar botones. Se enciende el aire acondicionado. El capé comienza
a abrirse y cerrarse descontroladamente. En la calle, un monstruo que pasa junto al coche ve la
escena y da media vuelta. Dentro del coche, los asientos también se mueven
descontroladamente y estampan a Mike y a Sulley contra el parabrisas. Mike quita la llave de
contacto. Todo se detiene. Los asientos vuelven a su posicion original.

02:53-02:57
Sulley endereza el retrovisor interior. / Lo rompe.
03:02-03:12

Empuja a Sulley fuera del coche. / Arranca el coche, que sale disparado. / 5 ruedas pasan por
delante de Sulley. / Ahora pasa la sexta.

llustracion 93. Segunda pagina de la AD de la profesora de "El coche nuevo de Mike"
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03:15-03:18

Mike sale volando y Sulley lo atrapa al vuelo.
03:21-03:23

Empiezan los créditos.

03:36-03:50

Sobre fondo naranja, en letras blancas: «Dirigida por Pete Docter y Roger Gould», «Producida
por Gale Gortney», «Una historia original de Pete Docter», «José Mota como Mike», «Santiago
Segura como Sulley».

llustracién 94. Tercera pagina de la AD de la profesora de "El coche nuevo de Mike"
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Anexo 10. Guiones de los alumnos

AUDIODESCRIPCION

00:00-00:05
En un fondo azul con letras negras «Pixar»,en la «i», una lampara encima
sustituyéndola.

00:06-00:09
Mate en la izquierda de un titulo,en rojo «Mate y la» y en azul «luz
fantasmay.

00:10-00:12
De noche, la ciudad Radiador Springs iluminada.

00:13-00:24
Sale rojo, regando unas flores. Mate mueve una de sus plantas.

00:25-00:31
Después Guido y Luigi estan juntos . Mate derrumba la montafa de
neumaticos, que esta entre ellos,los asusta y se desmayan.

00:32-00:41
Sally esta leyendo, ve un cono moverse en la ventana y se acerca a esta,
Mate la asusta con dos conos en los dientes y uno en la cabeza.

00:42-00:55
Mate se acerca a Lizzie para intentar asustarla, pero no lo consigue.

00:56-01:17

Fillmore sale de su garaje, a por tres garrafas de gasolina y vuelve a este,
vuelve a salir y se encuentra con el mismo numero, se extrana. Entra de
nuevo a guardarla y cuando sale se encuentra con muchas mas, las
cuales no le permiten pasar.

01:18-01:22
Todos los personajes se reunen en la gasolinera, sobre esta en letras
azules «Flo's Café» y en letras rosas «V8».

llustracion 95. Primera pagina de la AD de los alumnos de “Mate y la luz fantasma” (grupo 1)
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01:23-01:55
Mate asusta a Rayo y se choca con una montafa de latas/Todos se rien,
se apartan y Sheriff se queda en el medio.

01:56-2:54
Hay un silencio incémodo.

2:55-3:14
Mate tiembla del miedo.

3:15-3:30
Todos se van a sus garajes.

3:31-3:51
Mate se queda solo./Se apaga la luz./Conduce por la carretera con miedo
y solo un faro encendido.

3:52-4:20

Se dirige hacia donde vive y asustado, mientras mira iluminandolo todo
con su faro, tiembla y se le cae, se le rompe. Cierra la puerta y se
desploma. Ve la luz fantasma y esta le persigue.

4:21-5:23

Huye de ella./Una luz azul deslumbra detras de Mate./Mira con su espejo
hacia detras./Guido y Rayo surgen de la oscuridad y se chocan las ruedas
sonriendo./Todos sus amigos lo miran mientras corre y grita

5:24-5:58

Acaba cansado./Mate se da cuenta de que la luz fantasma era una
lampara colgada a su parte trasera.Todos sus amigos aparecen delante
de Mate y se rien.

5:59-6:10
Todos excepto Mate se van./Se apagan todas las luces.

6:11-6:27

llustracion 96. Segunda pagina de la AD de los alumnos de “Mate y la luz fantasma” (grupo 1)
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Sobre un fondo azul,en letras blancas:«Dirigido por John Lasseter»,
«Producido por Mark Nielsen», «Escrito por Joe Ranft, Dan Scanlon y
John Lasseter», «Reparto: Ramone como José Escobosa, Sheriff como
Fernando Hernandez, Mate como Carlos Kaniowsky, Sally como Yolanda
Mateos, Rayo McQueen como Guillermo Romero y Doc Hudson como
Victor Valverde».

lustracion 97. Tercera pagina de la AD de los alumnosde “Mate y la luz fantasma” (grupo 1)
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AUDIODESCRIPCION JACK JACK
ATACA

00:00:01-00:00:20

La lampara aplasta la I del logo de Pixar, mira a cimara. / En un fondo blanco
anaranjado, en letras negras : «Walt Disney Pictures presenta una pelicula de
Pixar». / En un fondo naranja, en letras negras y rojas, en relieve «Jack-Jack
Ataca».

00:00:21-00:00:23
Se enciende una luz en una habitacién oscura, un interrogatorio, interrogan a
una chica de pelo castaiio, coleta y brackets.

00:00:38-00:00:43
Kari se apoya en la mesa, flashback.

00:00:44-00:01:00
En una casa, Kari esta en la cocina con un teléfono, de fondo un bebé. / Cuelga el
teléfono.

00:01:01-00:01:34

Kari reparte juguetes en el suelo. / Coloca un disco en el radiocasete. / El nifio se
teletransporta hacia la mesa y a la nevera. / Kari coge el teléfono y Jack Jack empieza a
levitar.

00:01:35-00:02:03

Jack Jack esta en el techo con un biberon, cae la leche sobre Kari. / Vuelve a llamar,
Jack Jack esta encerrado en una cuna, la rompe y se escapa. Jack Jack esta sobre una
estanteria, se cae y atraviesa un portal. Kari lo busca abajo mientras Jack Jack
atraviesa portales, lo atrapa.

00:02:14-00:02:41

Juegan a las cartas. / Jack Jack empieza a arder. / Kari intenta ahuyentarlo con las
pinzas de la chimenea. Coge a Jack Jack con las pinzas y lo mete en la bafiera.
00:02:42-00:03:07

A la maiana siguiente, la casa esta destrozada y Kari cansada vigilando y protegiendose
de Jack Jack, con un extintor y un espejo.

llustracidn 98. Primera pagina de la AD de los alumnos de “Jack-Jack ataca” (grupo 2)
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00:03:08-00:03:33
Al otro lado de la puerta, un hombre con el pelo anaranjado como una zanahoria y
vestido de superhéroe.

00:03:34-00:03:56
Vuelta al presente, en el interrogatorio, el hombre se levanta y apunta a Kari con el
laser de una maquina en la cabeza, le borra la memoria.

00:03:58-00:04:21

Tras un fundido negro, en letras negras y fondo blanco «Jack Jack ataca», escrita y
dirigida por Brad Bird, producida por Osnat Shurer. Reparto: Isatxa Mengibar como
Kari McKeen, Chema Lara como Rick Dicker y Rafael Alonso Naranjo Jr. como
Sindrome.

lustracion 99. Segunda pagina de la AD de los alumnos de “Jack-Jack ataca” (grupo 2)
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Autodescripcion “22 contra la

tierra”

00:00-00:07
Letras negras sobre un fondo azul «Pixar». La (i) es sustituida por una lampara blanca.

00:08-00:12
Sobre un fondo de la Tierra vista desde el espacio, sobreimpreso: «E] gran antes».

00:13-00:16
Un grupo de almas perdidas se encuentran hablando.

00:31-00:32
Llegan los consejeros.

00:40-00:45
Las almas que ya han completado su pase terrenal obtienen la chispa y pasan por el portal
hacia la Tierra.

01:03-01:07
Sobre fondo azul con un dibujo de la Tierra y letras blancas: «22 contra la Tierra».

01:09-01:11
22 Empieza a reclutar diferentes almas perdidas.

01:15-01:17
Los retne en la guarida.

01:50-01:53
22 Senala: «Apocalipsis» y las almas le miran sorprendidas.

02:12-02:15
Dibuja un prohibido en un dibujo de la Tierra.

02:19-02:21
Salen de la guarida y llegan al salon del Todo.

02:49-02:51

llustracién 100. Primera pagina de la AD de los alumnosde 22 contra la Tierra" (grupo 3)
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Alma perdida coge una pluma de badminton.

02:58-03:00
Otra alma perdida coge un coche y lo conduce.

03:03-03:06
Se le completa la ultima insignia del Pase Terrenal.

03:29-03:31
A otra se le completa el pase.

03:47-03:49
Otro pase es completado.

03:56-03:57
Muerde al consejero.

03:59-04:01
Completa su pase terrenal.

4:07-04:09
22 esta en la guarida tumbada.

04:23-04:26
La ultima alma perdida que queda abraza a 22.

04:28-04:29
Completa el pase.

04:33-04:35
22 tira al alma por el portal hacia la Tierra.

04:43-04:44
Los consejeros miran a 22.

04:58-05:08

Dirigida por Kevin Nolting. Producida por Lourdes Marquez Alba. Escrita por Josh Cooley.
Dania Querol como 22; Olga Velasco como consejero Jerry A; Pablo del Hoyo como

consejero Jerry B.

05:25-05:27
En el Mas Atras, los consejeros.

llustracién 101. Segunda paginade la AD de losalumnosde "22 contra la Tierra" (grupo 3)
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Audiodescripcion de un fragmento de Ciao Alberto (Enrico Casarosa,2021)

00:00:00-00:00:06
Sobre un fondo azul, en letras negras: «Pixar».

00:00:06-00:00:08
Alberto sobre un arbol lee una carta.

00:00:26-00:00:38
Alberto llega en bicicleta a la plaza de Portorosso, unas sefioras le dan un helado. Unos
nifios le pasan un balén, se tira a la fuente y se transforma en monstruo marino.

00:00:43-00:00:47
Alberto y Massimo en la barca tiran la red al mar.

00:00:51-00:01:05
Alberto y Massimo se miran y suspiran. En casa mientras cenan. Alberto juega con un
cuchillo en la calle.

00:01:40-00:01:43
Alberto reparte el pescado tirandolo a las casas, le da en la cara a una sefiora.

00:01:45-00:01:50
Le cambia el pescado por un helado a un nifio, una sefora coge el pescado al vuelo.

00:01:58-00:02:01
Massimo mira enfadado a Alberto.

00:02:03-00:02:09
En casa.

00:02:13-00:02:16
Alberto empuja a Massimo para que se siente.

00:02:24-00:02:29
Salta todo el tomate y mancha completamente a Massimo.

00:02:31-00:02:38
En la calle Alberto empuja un barril con pescado.

00:02:40-00:03:14

Coge el barril y se tropieza hacia el mar, Massimo va a ayudarle y cae al agua. Sale y
suspira. Alberto sale de casa de noche, sube a la barca, enciende un farolillo, se asusta por
el gato y quema la barca.

00:03:23-00:03:25
Alberto huele a quemado.

llustracion 102. Primera pagina de la AD de los alumnos de "Ciao Alberto" (grupo 4)
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00:03:26-00:03:28
Mientras Massimo recoge la mesa, ve como se estd quemando su barca.

00:03:30-00:03:36
Massimo se da cuenta de que la barca se esta quemando y sale corriendo hacia ella.

00:03:39-00:03:47
Massimo va corriendo hacia la barca echando chispas y mira como se quema su barca.
Alberto intenta pararlo pero no puede.

00:03:49:00:04:07
Alberto se va triste. Coge la maleta y se va de casa. Escucha a Massimo y se gira.

00:04:26-00:04:28
Massimo estira la mano para quitarle la maleta.

00:04:30-00:04:33
Alberto sigue su camino sin mirar atras.

00:04:37-00:04:43
Massimo le toca el hombro. Alberto se giray le mira, le cae la maleta.

00:04:55-00:04:57
Alberto mira a Massimo asombrado.

00:05:09-00:05:16
Alberto abraza a Massimo. Delante de la pescaderia.

00:05:31-00:05:34
Alberto clava el clavo para arreglar la barca.

00:05:38-00:05:46

Sobre el cielo y una nube, en letras negras: «Ciao Alberto»

00:05:50-00:06:32

Sobre un fondo blanco con dibujos de Alberto y Machiavelli, en letras negras: «Dirigida por
Mckenna Harris. Producido por Matt DeMartini. Escrita por Mckenna Harris. Reparto de
voces: Jack Dylan Grazer como Alberto, Marco Baricelli como Massimo y Jacob Tremblay
como Luca.

llustracion 103. Segunda paginade la AD de losalumnosde "Ciao Alberto™ (grupo 4)
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Autodescripcion “La primera cita de Riley”.

0:03-0:05
Aparece el titulo “Pixar” con un fondo celeste.

0:06-0:09
Papa le abre la puerta a Jordan.

0:11-0:13
Papa lo mira sorprendido, mientras en su mente.

0:14-0:15
Miedo pulsa un botén rojo.

0:15-0:21
Todos empiezan a pulsar botones desesperadamente y aparece un
texto rojo “¢ Primera cita de Riley?”.

0:30-0:31
Mama sube las escaleras y en su mente.

0:40-0:41
En la habitacion de Riley.

0:47-0:48
En la mente de Riley.

0:57-1.03
Jordan y Papa estan en el salén sentados en dos sillas. En la mente de
Papa.

1:20-1:24
Papa pone cara seria. En la mente de Jordan.

llustracién 104. Primera pagina de la AD de los alumnosde "¢ La primera cita de Riley?" (grupo 5)
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1:25-1:27
Sus emociones estan en una fiesta practicando skateboard.

1:27-1:29
Jordan esta embobado. En la mente de Papa.

1:36-1:41

Miedo toca un botdn y Papa pone una postura mas seria. Jordan lo
mira. En la mente de Jordan.

1:47-1:50
Las emociones de Jordan estan alteradas.

1:52-1:53
En la mente de Papa.

2:15-2:17
Miedo se prepara para agarrar una palanca.

2:21-2:22
Papa pone cara enfadada.

2:25-2:26
En la mente de Papa.

2:28-2:34
Miedo pone un recuerdo.

3:02-3.08
Riley baja al salén y se encuentra a Papa y Jordan imitando un

concierto. En la entrada de la casa.

3:23-3:24
Miedo toca un botén.

3:25-3:27
Papa mira embobado a Mama. En la mente de Mama.

llustracién 105. Segunda paginade la AD de losalumnosde "¢ La primera cita de Riley?" (grupo 5)

129



3:33-3:34
Mama sonrie y se acerca
para besarlo.

3:42-3:43
Se besan.

3:48-4:19

Dirigida por Lorenzo Beteta

Producida por Wals Disney Picture

Escrita por Josh Cooley

Mar Borallo como Alegria, Beatriz Beriaro como Tristeza, Salvador
Alcleguer como Ira, Fernando Cabrera como Miedo, Ana Esther Alborgo
como Asco, Angela Arellano como Riley, Lorenzo Beteta como Papa,
Marina del Mar Jorcano como Mama, Santiago Diaz como Jordan.

4:20-4:24
Siguen el beso y las emociones miran.

llustracion 106. Tercera pagina de la AD de los alumnosde "¢ La primera cita de Riley?" (grupo 5)
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MONSTRUOS SA

00:03-00:06
Sobre un fondo azul con letras negras «Pixar».
00:07-00:19
Sobre un fondo naranja «Walt Disney pictures presenta: El coche
nuevo de Mike.»
00:26-00:28
Dos monstruos salen de una casa.
00:30-00:32
Mike, le ensefia un coche amarillo a su amigo.
00:41-00:44
Abre la puerta, se suben y la cierran.
00:45-00:55
Sulley, empieza a subir y a bajar el sillin del coche
01:07-01:10.
Sulley, regula el sillin.
01:17-01:21
Mike intenta ponerse el cinturdén y se cae fuera del coche.
01:34-01:40
Sulley apreta un boton del coche que abre el capé.
01:43-01:44
El cap6 se cierra.
01:47-01:50
El motor engulle a Mike.
01:52-01:53
Teléfono sonando.
01:56-01:57/01:58-02:01
Sulley abre el cap6. Mike, sale del motor y cierra el capé.
02:17-02:20
Parabrisas limpiando el cristal del coche.
02:24-02:28
Suenan muchos ruidos en el coche y salta la alarma.

llustracidon 107. Primera pagina de la AD de losalumnos de "El coche nuevo de Mike" (grupo 6)
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02:34-02:38
Fuera del coche, en la calle, el coche se mueve mucho.
02:39-02:44
Dentro del coche, Mike y Sulley sén sacudidos.
02:55-02:58
Sulley intenta arreglar el retrovisor de dentro del coche y se rompe.
03:01-03:07/03:08-03:18
Sulley se baja del coche y Mike lo arranca y acelera./ Mike y las
ruedas del coche, salen volando del coche y Sulley lo
atrapa.
03:24-03:36
Sobre un fondo naranja « dirigido por Pete Doctor y Roger
Gould. Producido por Gale Gortney. MIKE...Billy Crystal,
SULLIVAN... John Goodman.»

llustracion 108. Segunda paginade la AD de losalumnosde "El coche nuevo de Mike" (grupo 6)
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Anexo 11. Producto final

Pueden consultarse los productos finales de los 6 grupos accediendo a los

siguientes enlaces:

e ADde Matey la luz fantasma.

e ADde Jack-Jack ataca.

e ADde 22 contrala Tierra.

e ADde Ciao Alberto.

e ADdesLaprimera cita de Riley?.

e ADde El coche nuevode Mike.
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https://drive.google.com/file/d/1QhMcDbnp62lS1TpkX0zp0Ljf9igKUAdu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1qUm3K9MSQvvUswLa2C8my14PqI6XpEsK/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Rgw25NQuZdww8nHndE4kTwAsMMdLysxd/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1xJ3ZXncHSS2bD8HYV8wreITwgFteylmk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1WCYklmYD8AnP_ARe7DpvEsgOJWoShkpl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QE5K9Gsh5TeIQ8RXey4Ea-iQZlTcr9ym/view?usp=sharing

Anexo 12. Notas de la uD

Evaluacion de la profesora

Coevaluacion

Autoevaluacion

Evaluacion de la profesora

AD Trabajoen Roles | AD Roles AD |Trabajoengrupo| Roles | Actitud/Asistencia | Extras NOTA

Alumnado| (5) grupo (1) (1) (0,5) (0,25) (0,5) (0,5) (0,25) Q) (+0,5) FINAL

Alumno 1 4,3 0,9 0,8 0,44 0,25 0,49 0,47 0,25 1 8,9
Alumno 2 4,2 0,8 0,7 0,46 0,2 0,49 0,47 0,22 1 8,5
Alumno 3 4,2 0,8 0,6 0,46 0,17 0,49 0,47 0,22 1 8,4
Alumno 4 4,3 0,9 0,9 0,44 0,25 0,49 0,47 0,25 0,75 8,8
Alumno 5 4,6 0,8 0,5 0,42 0,11 0,43 0,42 0,13 0,5 7.9
Alumno 6 4,2 0,8 0,8 0,46 0,22 0,49 0,47 0,23 1 8,7
Alumno 7 4,1 0,95 1 0,36 0,23 0,5 0,47 0,25 1 8.9
Alumno 8 3,6 0,7 0,9 0,36 0,22 0,5 0,45 0,22 1 8,0
Alumno 9 3,9 0,85 0,7 0,43 0,23 0,48 0,42 0,22 1 8,2
Alumno 10 3,6 0,7 0,8 0,36 0,23 0,5 0,45 0,23 1 0,25 8,1
Alumno 11 4,6 0,8 05 0,42 0,22 0,43 0,42 0,22 0,25 7.9
Alumno 12 4,3 0,9 0,7 0,44 0,23 0,49 0,47 0,23 1 8,8
Alumno 13 41 0,95 0,8 0,36 0,21 0,5 0,47 - 0,5 7,9
Alumno 14 3,9 0,85 08 0,43 0,24 0,48 0,42 0,19 0,9 8,2
Alumno 15 - - - - - - - - - - NP
Alumno 16 4,6 08 0,9 0,42 0,25 0,43 0,42 0,22 1 0,5 9,5
Alumno 17 3,9 0,85 0,5 0,43 0,17 0,48 0,42 0,21 0,75 0,25 8,0
Alumno 18 3,6 0,7 0,8 0,36 0,23 0,5 0,45 0,25 1 0,15 8.0
Alumno 19 3,9 0,85 1 0,43 0,23 0,48 0,42 0,23 1 8,5
Alumno 20 4,1 0,95 0,6 0,36 0,21 0,5 0,47 0,21 0,75 8,2
Alumno 21 4,1 0,95 1 0,36 0,21 0,5 0,47 0,21 1 0,5 9,3
Alumno 22 - - - - - - - - - - NP
Alumno 23 4,2 0,8 0,8 0,46 0,24 0,49 0,47 0,23 1 0,5 9,2
Alumno 24 4,2 0,8 0,7 0,46 0,2 0,49 0,47 0,18 1 0,15 8,7

134




Alumno 25 4,3 0,9 0,8 0,44 0,25 0,49 0,47 0,25 1 0,15 9,1
Alumno 26 4,1 0,95 0,7 0,36 0,21 0,5 0,47 0,25 1 8,5
Alumno 27 4,6 0,8 0,8 0,42 0,25 0,43 0,42 0,18 0,9 0,5 9.3

Tabla 21. Notas de la ub

135




