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RESUMEN 

En el presente Trabajo Final de Máster (TFM) se describe, de manera pormenorizada, el 

diseño y planteamiento de una propuesta de unidad didáctica integrada de lengua y literatu-

ra cuyo objetivo es mejorar la adquisición de la Competencia en Comunicación Lingüística 

en alumnos de 4.º de ESO, tanto en la expresión oral como escrita, mientras trabajan conte-

nidos sobre una de las obras más importantes de los siglos XV y XVI en España: La Celes-

tina de Fernando de Rojas. 

Se trata de un proyecto de mejora educativa para la asignatura de Lengua Castellana y Lite-

ratura que se ha implementado durante el periodo de prácticas en el IES Jaume I de Borria-

na durante el curso académico 2019/2020. Las actividades planteadas se han diseñado me-

diante la aplicación del enfoque comunicativo y para llevarse a cabo mediante una metodo-

logía de trabajo cooperativo. Además, se trata de una propuesta que enlaza el trabajo de va-

rios géneros periodísticos con la obra literaria mencionada, con el fin de llevar a la práctica 

un método innovador para trabajar contenidos tanto de lengua como de literatura de una 

forma atractiva y motivadora para el alumnado que, además, podrá extrapolar los conoci-

mientos adquiridos a la realidad social fuera del centro educativo.  

Por último, debido a que esta propuesta como tal no se pudo implementar debido al inicio 

del Estado de Alarma establecido por la crisis sanitaria del Covid-19 que se inició en marzo 

de 2020, se ha llevado a cabo una adaptación de contingencia para poder realizarla de ma-

nera telemática. Los resultados que se muestran al final de este trabajo son los obtenidos 

durante la implementación online de dicha adaptación.  

Palabras clave: aprendizaje cooperativo, constructivismo, enfoque comunicativo, literatu-

ra del Siglo de Oro, didáctica de la lengua, género periodístico, metodologías activas. 
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“O damas, matronas, mancebos, casados, No-

tad bien la vida que aquestos hizieron, Tened 

por espejo su fin qual ouieron: A otro que 

amores dad vuestros cuydados, Limpiad ya 

los ojos, los ciegos errados, Virtudes sem-

brando con casto biuir, A todo correr deueys 

de huyr, No os lance Cupido sus tiros dora-

dos”. 

Fernando de Rojas, La Tragicomedia de Calisto y 

Melibea, 1499. 



1. INTRODUCCIÓN 

En una sociedad sobreestimulada, donde la juventud es nativa de las tecnologías sociales, del 

superficialismo, de la desinformación o del infoentretenimiento, las metodologías de ense-

ñanza más tradicionales han acabado de perder todo el sentido. Vivimos en tiempos de ten-

sión constante, contradicciones y conflictos. Los y las adolescentes que llenan las aulas de 

secundaria, como personas participantes en la comunidad y en la sociedad, pueden llegar a 

sentir ese pesimismo social que nos acecha desde hace años. En un entorno cerrado, con sus 

propias dinámicas internas, como puede ser un grupo-clase, este desánimo se extiende (Nava-

rra, 2019). El alumnado deja de creer en el aprendizaje como un bien propio; lo entienden 

como una serie de obligaciones que deben acatar. Estos motivos, entre otros tantos, siguen 

poniendo de manifiesto la necesidad de una renovación del sistema educativo español.  

Hemos seguido un proceso de cambio continuo basado en la prueba y error de nuevas meto-

dologías y cambios pedagógicos para solucionar cada problema que pudiera surgir. Sin em-

bargo, ha habido una tendencia a hacerlo desde la “racionalidad técnica” que planteaba Schön 

(1992 apud Latorre, 2005), bajo la cual, el profesorado se limita a ser un técnico especializa-

do que pone en práctica aquello que los teóricos van determinando. Sin embargo, hace cin-

cuenta años que se remarca la limitación de este raciocinio porque cada comunidad, centro 

educativo, aula, cada grupo de alumnos, cada individuo, es diferente, lo que pone de mani-

fiesto una necesidad imperativa de reflexión y de consciencia en cuanto al desarrollo constan-

te de la sociedad, tanto por parte de las instituciones como de las y los docentes. Ante este 

hecho, surge lo que el mismo autor denomina la “reflexión en la acción” que, complementada 

por la “racionalidad crítico-social” de Carr y Kemmis (1988 apud Latorre, 2005) acaba deri-

vando en la metodología investigadora que Latorre defiende como la más adecuada para el 

profesorado que pretenda innovar y mejorar en su práctica docente, con el objetivo de aumen-

tar la calidad del proceso de enseñanza-aprendizaje. Dicho método es la Investigación-Ac-

ción, que consiste en observar el entorno de los aprendices, detectar un problema, implemen-

tar una propuesta y evaluarla, con el fin de transformar la realidad sobre la que se actúa. Tras 

estos pasos y de forma indispensable, se procede a la modificación del planteamiento inicial 

para ir adaptando cada propuesta educativa a las necesidades de cada alumno. 
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Para la realización de este Trabajo Fin de Máster (TFM) vamos a emplear esta metodología 

con el fin de realizar una propuesta de mejora educativa. Tras el periodo de observación rea-

lizado en el Instituto Jaume I de Borriana, en las clases de Literatura Castellana en dos grupos 

de 4.º de ESO, se llegó a la conclusión de que el alumnado tenía serios problemas para mejo-

rar en la adquisición de la Competencia en Comunicación Lingüística adecuada a la etapa 

educativa en la que se encontraban y, a la vez, se mostraban muy críticos con el modelo de 

enseñanza de la literatura, basado en una mezcolanza de técnicas tradicional e innovadoras. 

Por este motivo, se ha diseñado una propuesta de unidad didáctica enfocada a trabajar tanto la 

expresión escrita como la oral, otorgándoles el mismo nivel de importancia, mediante la rea-

lización de una consecución de actividades centradas en la construcción de textos periodísti-

cos a partir de los contenidos literarios de La Celestina o La Tragicomedia de Calisto y Meli-

bea de Fernando de Rojas (1502).  

No obstante, la implementación de la unidad didáctica no se pudo llevar a cabo por el esta-

blecimiento del Estado de Alarma debido a la crisis sanitaria provocada por el Covid-19. En 

este punto, se vivieron varias semanas de incertidumbre hasta que se decretó la continuidad 

del curso escolar y la práctica docente de manera telemática. Ante este nuevo panorama, se 

llevó a cabo una adaptación de contingencia de la propuesta inicial para poder implementar, 

ahora de manera online, aquellas actividades que se consideraron más idóneas para realizar 

en ambos grupos, dadas las circunstancias. También fue necesario realizar cambios en las me-

todologías que se iban a llevar a cabo en la implementación presencial.  

A continuación, se podrá encontrar una introducción teórica sobre la que se sustenta la pro-

puesta de unidad didáctica, diseñada desde el enfoque comunicativo con metodologías de 

participación activa y mediante el trabajo en grupos cooperativos, basada en la teoría cons-

tructivista del aprendizaje por descubrimiento y el aprendizaje significativo. Tras la presenta-

ción de la propuesta original, se describirá el proceso de adaptación para la implementación 

telemática; tanto los cambios que se llevaron a cabo, como los resultados del alumnado y las 

herramientas de evaluación del procedimiento de trabajo online. Por último, se planteará una 

propuesta de mejora sobre la puesta a prueba de las actividades, además de algunas observa-
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ciones sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje online y una muestra de los trabajos reali-

zados por el alumnado de los grupos en los que se implementó.  

2. MARCO TEÓRICO 

Desde hace años se han ido sucediendo diversos intentos para instaurar nuevas metodologías 

en el aula con el fin de subsanar los diversos problemas que se pueden dar en los centros edu-

cativos. Uno de los factores de mejora que más se ha destacado es el papel de los docentes. 

Cada vez es más habitual encontrar perfiles de un profesor investigador, que aboga por la 

búsqueda constante de nuevos materiales, herramientas y recursos, no solo en cuanto a la 

transmisión de los contenidos curriculares sino también en su función mediadora. En cuanto a 

los docentes de secundaria, hace tiempo que se incide en que no se deben limitar al trasvase 

de saber de su materia como meros especialistas, sino que se requiere, en su profesionaliza-

ción como docentes, que integren nuevas pedagogías y procedimientos innovadores para 

romper con el sistema educativo tradicional y consigan mejorar la calidad del aprendizaje de 

sus alumnos, no solo en los contenidos de una materia, sino también en valores, en pensa-

miento crítico, en sus relaciones sociales y en el uso competente de su aprendizaje. 

En la era de la comunicación y las nuevas tecnologías, las estructuras que antes eran vertica-

les como la relación profesor-alumno están cambiando. Como dice Carbonell (2019: 29):  

En este nuevo entorno comunicativo, con Internet y la web 2.0 como iconos más emblemáticos, se 
diluyen las fronteras entre enseñanza y aprendizaje, entre producción y consumo. Todos somos 
enseñantes y aprendices al mismo tiempo, y se descanoniza el rol protagonista del experto.  

De hecho, solo hay que analizar superficialmente los actuales acontecimientos y la mudanza 

forzada de la docencia presencial a la telemática, para ver la rigidez a la que está sometida la 

educación secundaria en cuanto a avances tecnológicos, tanto en recursos como en formación 

digital del profesorado y el alumnado. Centrándonos en las acciones de Innovación Educativa 

que podemos llevar a cabo, Rivas Navarro (2000 apud Rimari, 2009) establece una tipología 

para organizar los diversos modos de innovación según tres elementos que la caracterizan: los 

componentes que forman el sistema o centro escolar; la intensidad o implicación que requiere 

para su realización por parte de todos los que la llevan a cabo y  la extensión que alcanza en 
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cuanto a la cantidad de  miembros de la comunidad educativa que se van a ver involucrados 

en dicha innovación.  

En relación a la propuesta que se va a desarrollar, nos vamos a centrar en la innovación en los 

componentes, ya que se va a orientar hacia el cambio de la función del docente, la distribu-

ción del alumnado en el aula y las metodologías empleadas. A continuación, se va a enmarcar 

la propuesta en la base teórica sobre la que se fundamenta el planteamiento de la innovación 

educativa que se propone. 

2.1. LA COMPETENCIA EN COMUNICACIÓN LINGÜÍSTICA 

Chomsky (1965 apud Padilla et al., 2008) definió en los años sesenta el concepto de Compe-

tencia Lingüística como la adquisición del conocimiento necesario sobre una lengua, es decir, 

saber leer y escribir bajo las normas de uso de una lengua concreta. Este concepto fue clave 

para el consiguiente desarrollo de las teorías lingüísticas; sin embargo, hubo una gran contro-

versia cuando se definió, ya que en este momento el autor no contempló dentro de esa con-

cepción el uso de la lengua en un contexto determinado, es decir, no tuvo en cuenta la aplica-

ción de ese conocimiento en un entorno comunicativo real. Sobre este punto incidió D.H. 

Hymes (Hymes y Gómez Bernal, 1996) en los años setenta cuando planteó que, además de la 

habilidad de hablar y escribir desde el saber de una lengua, también se debía tener en cuenta 

su contexto de aplicación, puesto que, «el argumento central es que la vida social afecta no 

sólo la actuación externa, sino también la competencia interna. Por lo tanto, los factores so-

ciales deben ser incluidos dentro de la concepción del fenómeno del lenguaje» (1996:13). 

Con esta nueva acepción acuñó el término de Competencia Comunicativa y estableció cuatro 

criterios sociolingüísticos para determinarla: si es posible (en cuanto a si es gramaticalmente 

correcta), si es factible (si se puede realizar el hecho comunicativo), si es apropiada (en cuan-

to a su uso en el contexto comunicativo) y si se ha realizado (y en qué medida).   

En el Currículum actual del Real  Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, basado en las teo-

rías cognitivas y constructivistas, encontramos una vinculación entre las dos competencias 

mencionadas anteriormente. Como expresa Padilla (2008: 180): «De este modo tenemos la 

Competencia en Comunicación lingüística usada para ordenar nuestro pensamiento (Com-
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prensión), usada para expresar nuestro mundo interior (Expresión) y usada para relacionarnos 

en sociedad (Relación)». 

El profesorado debe guiar al alumnado y darle los recursos y herramientas necesarios para 

que mejore tanto en su expresión escrita como en la oral pero que, además, sepan emplear la 

lengua en contextos comunicativos variados, que interpreten y comprendan la realidad. Ade-

más, Padilla (2008: 181) menciona una relación clara entre la adquisición de esta competen-

cia y el desarrollo de otras tantas:  

La competencia en Comunicación lingüística está muy relacionada también con la adquisición de 
las otras competencias básicas, veamos por ejemplo lo relativo a las competencias de aprender a 
aprender y competencia social y ciudadana. […] Por otra parte, la lengua es un vehículo de comu-
nicación y como tal, elemento básico en los procesos de socialización y por tanto en el desarrollo 

de la competencia social y ciudadana. Que el conjunto del alumnado logre un buen dominio de la 
lengua contribuirá al logro de una mejor integración y una mayor cohesión social. 

Como conclusión, cabe destacar que para desarrollar esta competencia el alumnado debe ha-

ber adquirido de manera, más o menos óptima, las siguientes subcompetencias que la con-

forman: la competencia lingüística o gramatical, la discursiva o textual, la estratégica, la so-

ciolingüística y, además, la competencia literaria y la semiótica o mediática (Canale y Swain, 

1980; Canale, 1983; Hymes, 1984, Lomas, 1999 apud Lomas, 2006).  Debido a que cada una 

de ellas favorece el uso adecuado del lenguaje. Bien sea por conocer las normas de un idio-

ma, por saber adecuarse al destinatario o por ser capaz de construir textos de manera coheren-

te. No se puede enseñar una sin la otra, por lo que el objetivo del docente deberá ser integrar-

las de manera que pueda cumplir con los objetivos y contenidos curriculares de la programa-

ción didáctica manteniendo el interés y la motivación del alumnado. Para ello, se pueden se-

guir diversas metodologías o enfoques innovadores, sin embargo, nos parece especialmente 

relevante por su finalidad comunicativa en contextos reales, la aplicación del enfoque comu-

nicativo en el desarrollo de la programación didáctica de lengua y literatura.  

2.2. EL ENFOQUE COMUNICATIVO 

El Consejo de Europa, a través del Marco Común Europeo de Referencia (MCER) promueve 

el uso de un enfoque orientado a la acción a la hora de diseñar los recursos para la adquisi-
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ción de competencias, tanto generales como específicas, como podría ser la competencia en 

comunicación lingüística. En el MCER (Instituto Cervantes, 2002: 9) podemos encontrar la 

siguiente definición de este enfoque: 

El enfoque aquí adoptado, en sentido general, se centra en la acción en la medida que considera a 

los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como agentes sociales, es decir, 
como miembros de una sociedad que tiene tareas (no sólo relacionadas con la lengua) que llevar a 
cabo en una serie determinada de circunstancias, en un entorno específico y dentro de un campo 

de acción concreto  

Teniendo en cuenta esta acepción, es fácil relacionar este enfoque con el denominado Enfo-

que Comunicativo, un modelo comunicacional que enlaza la enseñanza de la lengua con todo 

acto de enseñanza y comunicación (Noguera y Galera, 2000). En su adopción para el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, implica también un cambio en el rol docente, ya que pasa a ser un 

animador y orientador de contenidos. Se pone de manifiesto así una pedagogía operativa 

(Moreno, M. y equipo del IMIPAE, 1983 apud Noguera y Galera, 2000) en la que el alumna-

do construye los conocimientos a través de un aprendizaje por descubrimiento logrando así 

un aprendizaje significativo. Según las autoras, el profesor se convierte en mediador entre los 

recursos lingüísticos del alumnado y los nuevos conocimientos que deben aprender. Aunque 

la palabra es clave para organizar los conocimientos y reforzarlos, también se debe dar im-

portancia y espacio a otros tipos de lenguaje como el no verbal. 

Maati Beghadid (2003:114-115) habla de la ubicuidad de emplear dicho enfoque para el tra-

bajo académico:  

Tiene como propósito fundamental el establecer la comunicación, tomando en cuenta las necesi-

dades del alumno que determinan las aptitudes que el alumno debe desarrollar (comprensión y 
expresión oral o compresión expresión escrita), con la utilización de documentos auténticos de la 
vida cotidiana para una mejor y más rápida adquisición de la lengua. El conocimiento adquirido 
será utilizado en situaciones reales, respetando los códigos socio-culturales. […] los alumnos se-

rán los protagonistas de su aprendizaje y tendrán la capacidad de aprender a aprender, mediante 
estrategias de comunicación y de aprendizaje con el objetivo de organizar las clases de forma que 
se facilite la sociabilidad, creando un clima de enseñanza/aprendizaje que posibilita la motivación 

y la comunicación entre alumnos y entre profesor y alumnos.  
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Cassany (1990) traza de forma sintetizada cuatro grandes enfoques metodológicos para la 

mejora de la expresión escrita, de los cuales queremos destacar el enfoque basado en las Fun-

ciones, que nació desde la didáctica de la lengua oral de una segunda lengua pero que ac-

tualmente se puede emplear para programar contenidos curriculares competenciales. En este 

sentido, el enfoque basado en las Funciones o Enfoque Comunicativo no se cierra a un ma-

nual de normas gramaticales cuyo aprendizaje se basa en la memorización; se trata de una 

forma de enseñar al alumnado a emplear la lengua para que le resulte útil en su día a día, en 

su participación en la sociedad, que pueda entender el mundo y relacionarse en él. Además, 

Cassany (1990: 67) añade que «Estas funciones se relacionan con los recursos lingüísticos 

correspondientes (las nociones): léxico, estructuras, conceptos abstractos, etc., y constituyen 

los contenidos y los objetivos de un curso comunicativo de lengua». 

En esta línea, enseñar lengua desde su funcionalidad no implica dejar de lado el aprendizaje 

de las normas de uso de la lengua como la gramática o la lingüística. Lo que menciona Cas-

sany se ciñe al planteamiento de los contenidos competenciales del currículum de la LOM-

CE, ya que los contenidos gramaticales y los conocimientos de la lengua son inherentes a to-

das las dimensiones del aprendizaje. Por lo tanto, al trabajar mediante el enfoque comunicati-

vo favorecemos el trabajo de todas las nociones de manera que no resulta aburrido o rígido 

para el alumnado, sino que está integrado en actividades motivadoras, que relacionan fácil-

mente con su día a día y que están planteadas a través de contenidos que les pueda parecer 

interesantes.  

En mayor o menor medida, este enfoque se puede adaptar a las necesidades de cada grupo, y 

se pueden añadir otros enfoques al principal, cuya función primordial es la comunicación, 

además de que pueden intervenir diferentes metodologías. Como indica Cassany (1990: 79): 

No cabe duda de que en cualquier acto de expresión escrita interviene la gramática, la función o el 

tipo de texto que se escribe, el proceso de comunicación del mismo, y la información o el conte-
nido. Los cuatro aspectos son importantes e imprescindibles para el éxito de la comunicación. 
Asimismo, cualquiera de los enfoques didácticos expuestos incluye de alguna forma estas cuatro 
perspectivas de la expresión. Las diferencias entre uno y otro son cuestiones de enfoque y de én-

fasis. Cada metodología ahonda en un punto de vista y propone un trabajo prioritario y sistemáti-
co de éste. […] Creo que la sabiduría está en el eclecticismo. Cuando me imagino el mejor enfo-
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que para un curso determinado, siempre me sale una mezcla rara de todas las posibilidades, algo 

que en cada caso intenta ser útil al alumno.  

Por último, el enfoque comunicativo ubica al texto como unidad básica para la didáctica de la 

lengua y la literatura. Pero se trata de un concepto muy amplio, por lo que es necesario aco-

tarlo para poder programar a partir de esta unidad. Por un lado, se categoriza según sus carac-

terísticas textuales, lo que nos permite analizar los aspectos pragmáticos, semánticos y lin-

güísticos-formales. Por otro lado, se clasifica según las tipologías textuales, lo que permite al 

alumnado tener un punto de referencia tras observar las tres dimensiones que ubican al texto 

en un determinado género, reconocido por el resto de la comunidad: el contenido del texto, su 

estructura comunicativa y la configuración específica de las unidades lingüísticas que lo con-

forman. La cantidad de géneros y tipologías que existen permite una programación realmente 

amplia y flexible.  

En definitiva, a través del trabajo mediante textos, el alumnado también estará aprendiendo 

aspectos lingüísticos relacionados con ellos: las categorías gramaticales, la morfología léxica, 

los marcadores textuales, los elementos modalizadores, los tiempos verbales y la ortografía, 

por ejemplo, sin necesidad de trabajar la gramática de forma independiente mediante ejerci-

cios desconectados del entorno real en el que se desenvuelven los alumnos.  

En la propuesta de unidad didáctica que se plantea en este TFM se podrá observar un modelo 

de programación bajo el enfoque comunicativo empleando diferentes tipologías textuales: la 

noticia como texto informativo, la columna de opinión para desarrollar la argumentación es-

crita y, para trabajar la oralidad, el texto expositivo y la entrevista. 

2.3. METODOLOGÍA DE APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO 

Las teorías constructivistas conciben que el aprendizaje se da cuando un individuo es capaz 

de relacionar conocimientos nuevos con estructuras ya aprendidas. Para lograrlo se convier-

ten en protagonistas del aprendizaje. A partir de esta relación, son capaces de construir su 

propio conocimiento sobre la realidad. Entre los principales autores que podemos encontrar, 

como Vygotsky o Ausubel, con aportaciones muy valiosas para comprender cómo funcionan 
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los procesos de aprendizaje, queremos destacar a Bruner por aportar a las teorías constructi-

vistas el concepto de aprendizaje por descubrimiento. 

En contraposición a Ausubel, Bruner defiende que los alumnos aprenden mejor cuando son 

ellos los que organizan los materiales para el aprendizaje: deben descubrir el conocimiento 

que el docente pretende enseñarles. Mediante este proceso, el alumno comprende lo que está 

haciendo y asimila mejor la nueva información. Para conseguirlo, el docente debe guiar al 

alumno para que vaya de aquello que conoce, de lo más concreto y próximo, a lo más gene-

ral, lejano o abstracto. Basándose en esto, Bruner planteó el estudio de las representaciones, 

esto es, maneras de simplificar la información para que, a nivel cognitivo, el cerebro sea ca-

paz de gestionarla. El autor planteó tres tipos: la representación de acción (conocimiento en 

activo), la representación icónica (a través de imágenes) y la representación simbólica (uso 

del lenguaje para ordenar la realidad). El docente debe ser consciente de estos tres procesos y 

ser capaz de estimularlos para fomentar el aprendizaje en el alumnado. 

Sin embargo, las teorías constructivistas no estaban totalmente reñidas entre sí; al final se tra-

ta de corrientes que confluyen, se suman en algunos puntos y se complementan para discernir 

los mecanismos tan complejos que conciernen a los procesos de enseñanza-aprendizaje y a la 

psicología humana. Aunque Bruner y Ausubel plantearan diferentes caminos para llegar al 

objeto del aprendizaje, uno más centrado en el papel descubridor del alumnado y el otro en el 

papel de transmisor de información del profesor, Ausubel añadió a estas teorías el concepto 

de aprendizaje significativo (Martín Bravo y Navarro, 2011). 

Uno de los objetivos de emplear metodologías activas o basadas en el constructivismo es lo-

grar que el alumnado logre un aprendizaje significativo. Esto consiste en que el alumno con-

siga relacionar los nuevos contenidos con sus estructuras de conocimientos previos. Las acti-

vidades que se proponen para que el alumnado aprenda deben estar bien estructuradas, seguir 

una secuencia lógica y que les resulten interesantes y motivadoras. Para adquirirlo, el alumno 

debe tener una alta participación durante la sesión de aprendizaje (Baro, 2011). Estos aspec-

tos pueden resultar exigentes si lo comparamos con una clase magistral tradicional; pero, 

además, también están presentes otros factores psicológicos que pueden afectar de manera 
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considerable en el aprendizaje de cualquier aprendiz y que hay que tener en cuenta, como lo 

que Vygotsky llamó Zona de Desarrollo Próximo, dentro de lo que se consideró una corriente 

constructivista social. Estos aspectos pueden ir desde las relaciones familiares hasta las per-

cepciones del alumno en cuanto a sus relaciones sociales, su entendimiento de lo que signifi-

ca aprender, su opinión sobre el centro escolar, entre otros muchos.  

Teniendo en cuenta todos estos aspectos, solo hay que contemplar tres puntos indispensables 

para lograr un aprendizaje significativo: que el contenido esté relacionado con los intereses 

del alumno; que el alumnado tenga motivación y ganas de aprender; que el aprendizaje pueda 

ser de utilidad para su aplicación en cualquier situación real. Por lo tanto, si lo que se persi-

gue es lograr un aprendizaje significativo en el alumnado a través del aprendizaje por descu-

brimiento, la aplicación de enfoques orientados a la acción, por tareas o el comunicativo son 

una elección acertada.   

Según Carretero (1994, apud Baro, 2011), el aprendizaje desde una visión constructivista se 

considera un proceso interno donde cada individuo construye su conocimiento, proceso en el 

que puede haber diferencias entre cada aprendiz porque depende totalmente del sujeto de 

aprendizaje. Además, se produce una organización cognitiva que dependerá del nivel de 

desarrollo de cada alumno. Por último, se basa en una toma de conciencia de la realidad y se 

ve mejorado por la interacción social que se pueda llevar a cabo durante el propio aprendiza-

je. 

Bajo estos criterios, parece idóneo distribuir el aula de manera que el alumnado trabaje de 

manera cooperativa y colaborativa. Para ello, se deben formar grupos heterogéneos en cuanto 

a niveles de desarrollo y procesos cognitivos, para que se ayuden y refuercen entre ellos, y, 

así , lograr un aprendizaje significativo no solo de contenidos relacionados con la materia en 

cuestión, sino también con el trabajo en equipo, la solidaridad, la comunicación cordial y la 

ética, entre otros muchos factores. A continuación, desarrollaremos los aspectos del aprendi-

zaje cooperativo en los que hemos basado nuestra propuesta didáctica.  

2.4. METODOLOGÍA DE APRENDIZAJE COOPERATIVO 
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Si contextualizamos la enseñanza en el aprendizaje competencial, el profesorado debe asumir 

la responsabilidad de mediar, motivar y provocar el interés en los estudiantes para que se 

pueda dar un aprendizaje significativo. Además, la planificación de las actividades desde el 

enfoque comunicativo y la puesta en práctica de métodos y conceptos constructivistas impli-

can el uso de metodologías activas que necesitan que el alumnado sea activo y autónomo en 

su aprendizaje. Una de las estrategias para fomentar la actividad y la interacción en el aula, 

de manera que los objetivos de aprendizaje resulten más motivadores e interesantes, además 

de crear y fomentar lazos socio-afectivos en el grupo, es el trabajo cooperativo. De esta for-

ma, el aprendizaje no solo es una experiencia académica sino también social. Hay diversas 

técnicas para trabajar desde este enfoque en el aula, pero el objetivo siempre es que el alum-

nado sienta que es responsable tanto de su esfuerzo individual como del trabajo de todo el 

equipo; además, tienen que relacionarse entre sí, intercambiar información y confeccionar las 

tareas de manera que todos aporten una parte al resultado final.  

Cuando hablamos de la metodología de aprendizaje cooperativo no podemos evitar hacer 

también referencia al trabajo colaborativo. Para Cabero (2003, apud Roig-Vila, 2016) ambos 

conceptos van de la mano, considerando el trabajo colaborativo como «una metodología de 

enseñanza basada en la creencia de que el aprendizaje se incrementa cuando los estudiantes 

desarrollan destrezas cooperativas para aprender y solucionar los problemas y las acciones 

educativas en las cuales se ven inmersos» (2016: 34). En cualquier caso, se puede llevar a 

cabo una metodología cooperativa en un entorno colaborativo de trabajo, que no dejan de ser 

entornos de aprendizaje óptimos para el aprendizaje conjunto. Uno de los aspectos que puede 

generar cierto reparo en el docente a la hora de aplicar esta metodología es la propensión del 

alumnado a entablar conversaciones y elevar las voces provocando ruido en el aula. En este 

sentido, Agulló (apud Roig-Vila, 2016) contempla el control de las interacciones que se van a 

llevar a cabo en el aula como uno de los puntos fundamentales para asegurar un entorno co-

laborativo de trabajo. En otras palabras, si queremos que nuestros alumnos trabajen de mane-

ra cooperativa deberemos permitir que puedan hablar entre ellos pero siempre controlando 

que el nivel de ruido no ascienda demasiado y acabe rompiendo el clima de trabajo, lo que 

impediría el aprendizaje.  
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En la propuesta didáctica que se presentará más adelante, hemos planteado el trabajo en gru-

po como recurso para enseñar, es decir, que se pondrá en funcionamiento para que el alumna-

do aprenda los contenidos de lengua y literatura de la programación docente ya que el curso 

elegido lleva cuatro años siguiendo esta metodología en la asignatura de Lengua Castellana y  

Literatura. 

2.5. EL TEXTO PERIODÍSTICO EN LA DIDÁCTICA DE LA LENGUA Y LA LI-

TERATURA 

Al igual que en todas las disciplinas, la didáctica de la literatura también se ha ido modifican-

do a partir de los avances sociales y el surgimiento de nuevas teorías en campos complemen-

tarios como la Psicología y la Pedagogía. Hasta la Edad Media, el modelo estaba centrado en 

el aprendizaje del discurso oral y en el uso de la literatura como herramienta preparatoria para 

el desempeño laboral. A partir del siglo XIX, se dirigió hacia la creación de una conciencia 

nacional colectiva hasta que en los sesenta quedó patente su fracaso. A partir de este punto, 

con las nuevas organizaciones sociales como el aumento demográfico y la ampliación de la 

edad de escolarización, fue necesario adoptar una visión funcional de la lectura para formar a 

lectores competentes y se planteó la idea de la enseñanza literaria como una competencia que 

se debía desarrollar, lo que conllevó la entrada del trabajo de los textos en las aulas y la apa-

rición del comentario de texto, lo que llevó a un modelo de formación interpretativa. A partir 

de los años ochenta, la teoría literaria se centró en el papel del lector, cambiando también jun-

to con las disciplinas psicopedagógicas. Así pues, se acuñó el término de Educación Literaria, 

promoviendo a partir de este momento varias líneas de renovación en cuanto a la didáctica de 

la literatura (Colomer, 1996). Además, no podemos negar que la Lengua es un contenido ins-

trumental que afecta a todas las materias del currículum por su función comunicativa. A lo 

largo de los años, se han ido sucediendo diversos modelos didácticos de la lengua hasta con-

cebir un modelo Conceptual que añade otra función del docente a la fundamentación científi-

ca de la Lengua (Guerrero y López Valero, 1993). En este modelo, el docente debe saber 

transmitir esos conocimientos, convirtiéndose en un divulgador para que el alumnado pueda 

comprender e interiorizar la nueva información.  
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Colomer (1996) señala que en el momento que se pasa a programar los contenidos de Lengua 

y Literatura con el objetivo de trabajar la competencia en comunicación lingüística, el proce-

so se torna más complejo. Ha destacado el trabajo por proyectos o tareas por la facilidad que 

ofrece a la hora de interrelacionar los objetivos de lengua y literatura. El aula se ha converti-

do en un espacio de convivencia donde se desarrollará la competencia lingüística y comuni-

cativa, entre otras, a través de la interacción dialógica del alumnado y el profesor, el trabajo 

con textos, no solo literarios, sino también cinematográficos, radiofónicos y, en general, au-

diovisuales. 

La autora Sales Garrido (2003: 14) reflexiona sobre las ciencias del lenguaje aplicadas a la 

lingüística del texto puesto que «el texto es abordado desde diferentes perspectivas, es inci-

dente y es incidido por ellas, por lo tanto, resulta categoría rectora. Su definición es diversa, 

no obstante, la mayoría de los autores enfatizan en su esencia comunicativa». Por lo tanto, 

podemos deducir que, en los procesos de enseñanza de una lengua, al trabajar con textos des-

de una perspectiva comunicacional permitimos, desde el cognitivismo y el constructivismo, 

que el alumnado descubra por sí mismo el objeto del aprendizaje, siendo protagonista en la 

construcción de su propio conocimiento. Mediante la confección de textos o la realización de 

tareas de esta índole, pueden aprender muchos más aspectos y elementos concernientes al uso 

de una lengua que si realizan tareas independientes como en el modelo tradicional, donde la 

gramática, la comprensión y la expresión iban separadas en su enseñanza. 

Bajo este marco, la programación a través de textos periodísticos adquiere un gran interés por 

la facilidad que ofrece a la hora de motivar al alumnado: permite relacionar los contenidos 

con la realidad y con temas de actualidad, integrar también contenidos literarios y facilita el 

aprendizaje por descubrimiento a través del ejercicio de búsqueda periodística para encontrar 

los datos necesarios a la hora de elaborar una noticia. Dentro de este género discursivo po-

demos hallar diversos tipos de texto para trabajar todas las secuencias textuales: la noticia o 

la crónica para el texto narrativo, la argumentación mediante el artículo de opinión o el edito-

rial o un magazín de televisión para englobar múltiples textos. El texto informativo, dentro 

del cual se encuentra la noticia (uno de los géneros que se trabajarán en la siguiente unidad 

didáctica), permite trabajar la variedad discursiva, las deixis espacial y temporal, entre otros 
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tantos aspectos. Además, se puede trabajar tanto la expresión escrita como la oral, así como 

con textos en diferentes formatos, lo que permite también comparar el lenguaje y las estructu-

ras de la prensa escrita con la televisada o la de los medios digitales. 

3. CONTEXTUALIZACIÓN 

3.1. CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO 

El IES Jaume I está ubicado en la localidad castellonense de Burriana que tiene alrededor de 

35.500 habitantes. El centro está ubicado en uno de los barrios de clase media-baja de la po-

blación, donde confluyen tanto alumnos de la localidad como del municipio circundante de 

Alquerías del Niño Perdido, que tiene menos de 5.000 habitantes. En total, el Instituto Jaume 

I de Burriana cuenta con 874 alumnos matriculados, de los cuales, 640 están cursando la 

Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato. El alumnado que proviene de las escuelas 

primarias adheridas al I.E.S tienen un grado de desarrollo socio-económico medio, aunque el 

alumnado que proviene de una de ellas tiene un perfil más desfavorecido. Se trata de un cen-

tro donde la multiculturalidad de su alumnado es muy notable. Las etnias con mayor presen-

cia, además del alumnado español, son la marroquí, la rumana y la gitana; también hay alum-

nos de origen búlgaro y sudamericano. 

Se trata de un centro plurilingüe cuyas lenguas cooficiales son el castellano y el valenciano; 

en cuanto a las lenguas extranjeras tienen departamentos de francés e inglés. Por política del 

instituto, se fomenta que el profesorado sustituya los libros de texto de editoriales por manua-

les confeccionados por ellos mismos para ahorrar costes a las familias. En el caso que nos 

ocupa, el alumnado contaba con un dossier de Literatura Medieval y Siglo de Oro elaborado 

por el docente de la asignatura. En dicho manual se podía encontrar la teoría ligada a cada 

periodo además de anexos con textos y fragmentos literarios que se iban a trabajar en el aula.

Respecto a la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, cabe mencionar algunas particu-

laridades. Por decisión del departamento didáctico se llevó a cabo una división entre los con-

tenidos de Lengua y Literatura, según la cual, los docentes de los dos primeros cursos de se-

cundaria se centrarían en la enseñanza de los contenidos de Lengua y los de 3.º y 4.º de E.S.O 
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imparten la asignatura de Literatura Castellana. A continuación, debemos especificar otra sin-

gularidad que ha afectado directamente a la elaboración de la unidad didáctica. 

Los grupos en los que se iba a implementar la propuesta son de 4.º de E.S.O. Sin embargo, se 

llevaron a cabo algunos cambios curriculares desde el primer curso de secundaria de esta 

promoción: los contenidos de cada curso no seguían el orden establecido por la LOMCE sino 

que algunos estaban intercambiados. Estos grupos estudiaron los contenidos de los cursos del  

segundo ciclo de secundaria de manera invertida, por lo que, aunque estén cursando 4.º de 

E.S.O están siguiendo los contenidos del currículum de 3.º de E.S.O. La intención del depar-

tamento es empezar a regularizar esta situación a partir del próximo curso.  

Así pues, el año anterior trabajaron las características y propiedades textuales de los textos 

del ámbito periodístico (contenidos programados para un curso superior) y en 4.º de E.S.O 

han estudiado la literatura medieval y del Siglo de Oro, con obras como El Conde Lucanor, 

La Celestina o El Lazarillo de Tormes. La unidad didáctica propuesta se ha confeccionado 

teniendo en cuenta los contenidos de ambos cursos; los conocimientos previos son los de 4.º 

de ESO de un curso habitual y los contenidos nuevos programados son los de 3.º de ESO. En 

la tabla 1 se ha llevado a cabo una selección demostrativa de algunos de los contenidos que se 

van a trabajar en la unidad didáctica y los conocimientos previos necesarios para realizar las 

tareas:  

CONTENIDOS 4.º E.S.O. CONTENIDOS 3.º E.S.O.

Conocimientos Previos a repasar y reforzar Nuevos conocimientos a adquirir

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR
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Tabla 1, selección de contenidos del currículum que trabajó el grupo el curso anterior y los nuevos conocimientos a adquirir 

3.2. GRUPOS A LOS QUE SE DIRIGE LA UNIDAD DIDÁCTICA 

La observación y posterior planteamiento de la unidad didáctica se llevó a cabo en los grupos 

de 4.ºA y 4.ºB. Se trata de dos grupos acostumbrados a trabajar de manera cooperativa, con 

grupos heterogéneos. La clase de 4.ºB cuenta con una ratio de 29 alumnos, uno de los cuales 

es absentista. De los 29 habituales, cuatro son de etnia marroquí. Están distribuidos en siete 

grupos: cinco grupos de cuatro alumnos y dos de tres alumnos. Por otro lado, la clase de 4.ºA 

está compuesta por 27 alumnos, de los cuales seis son árabes y dos de origen rumano; está 

dividida en seis grupos: cinco grupos de cuatro personas y uno de cinco. En ninguno de los 

grupos hay alumnos con Necesidades de Educación Especial (NEE). El nivel educativo es 

bastante desigual y varía desde el suficiente bajo al sobresaliente; en el grupo de 4.ºB el nivel 

general es inferior al del otro grupo, aunque más que por un tema de capacidades, parece que 

se trate de una sinergia negativa que se ha generado entre los alumnos de esa clase. Para po-

der comparar los resultados obtenidos tras la implementación, en la tabla 2 se muestran las 

calificaciones del segundo semestre de ambos grupos:  

Características básicas de los textos del ámbito periodístico 
(noticia, reportaje, entrevista, editorial, artículo de opinión, 
columna, carta al director, crítica). […] 

Aplicación de los conocimientos sobre las propiedades textuales 
(adecuación, coherencia y cohesión) en la escritura de textos del 
ámbito periodístico y publicitario. 

Aplicación de los conocimientos sobre las características de los 
textos del ámbito periodístico, profesional y administrativo, a la 
comprensión, interpretación y análisis de los mismos. […] 

Producción de textos escritos narrativos (noticias, crónicas 
periodísticas, etc.), expositivos (trabajos de investigación, etc.) 
argumentativos (artículos de opinión, trabajos de investigación, 
textos publicitarios, etc.), de los ámbitos profesionales y 
administrativos, con adecuación, coherencia, cohesión y 
corrección, de acuerdo con las características propias de los 
géneros. 

Características básicas de los textos argumentativos […].  

Actuación eficaz en equipos de trabajo […]. 

Búsqueda, localización y extracción de información en diferentes 
tipos de textos y fuentes documentales […] 

Utilizar el pensamiento como un medio y un fin, para la reflexión 
sobre la importancia de la lectura y la escritura como medios de 
aprendizaje y de desarrollo del sentido crítico y de la creatividad.  

Aplicación de los conocimientos sobre las características básicas 
de los textos argumentativos […]. 

Planificación y realización, de forma reflexiva y dialogada, de 
proyectos de trabajo individuales y en equipo, sobre temas del 
currículo, con especial interés por las obras literarias […].

BLOQUE 4: EDUCACIÓN LITERARIA BLOQUE 4: EDUCACIÓN LITERARIA

Lectura guiada y comprensión de textos y obras literarias, acordes 
al nivel, como pase para la formación de la personalidad literaria y 
el disfrute personal. 

Personajes: El Cid, la Celestina, El Lazarillo, Don Quijote, etc. 

La Comedia humanística. La Celestina.
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Tabla 2, calificaciones 2º semestre de los grupos en los que se implementa la UD. 

En el apartado de Trabajos y Actitud se encuentran las calificaciones más altas; dado que la 

metodología didáctica era de trabajo cooperativo y aprendizaje por descubrimiento, se deduce 

la eficacia de este método. Por otro lado, las más bajas se encuentran en Lecturas: en el grupo 

de 4.ºB, un 20 % de la clase no se presentó a los exámenes de lectura y en el grupo de 4.ºA no 

hicieron las pruebas un 22 %. En cuanto a los exámenes, se realizaba una prueba individual y 

una grupal con el mismo examen, el resultado final era una media de ambas.  

En cuanto a la actitud de los grupos, el alumnado de 4.ºA tiende a ser más aplicado y produc-

tivo; la mayoría de la clase es autónoma. En cambio, la clase de 4.ºB es un poco más inquieta 

y caótica con tendencia a generar conflictos relacionados con las faltas de respeto tanto entre 

compañeros como con el profesorado; sin embargo, no llegan a ser violentos o a generar pro-

blemas graves. En este centro, son los profesores los que rotan por cada aula, por lo que, en 

los minutos de cambio de clase, el alumnado suele salir a los pasillos. Este hecho provoca 

que se pierdan minutos de cada sesión hasta que entran y distribuyen las mesas otra vez para 

trabajar en grupos. Se calculó que, de media, en la asignatura de Literatura Castellana se per-

día entre diez y quince minutos hasta el momento en el que se ponían a trabajar. 

De las observaciones que se realizaron durante el periodo de prácticas se pudo inferir que, 

aunque se estaba llevando a cabo una metodología de trabajo cooperativo, había aspectos que 

se podían mejorar como, por ejemplo, la creación de un clima de trabajo óptimo. Por otro 

lado, las actividades se planteaban desde metodologías de aprendizaje por descubrimiento, 

con sesiones de introducción a los contenidos y recapitulación de conocimientos mediante 

clases magistrales; no obstante, durante las sesiones de trabajo autónomo, los objetivos de 
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2º Semestre Media Aprobados Suspendidos Media desglosada 

4ºA 6,6 81 % 19 %

Exámenes Lecturas Trabajos y 
Actitud

6,9 4,5 8,4

4ºB 5,3 62 % 38 % 4,9 4 7,1



cada sesión no estaban claros y el alumnado se distraía con facilidad. Por último, los recursos 

tecnológicos del aula son muy limitados: el ordenador de clase y un proyector. El alumnado 

no podía solicitar ni portátiles ni tabletas puesto que están destinados a las aulas de proyectos. 

Sin embargo, para favorecer la búsqueda de información y documentación para algunas acti-

vidades, se les dejaba emplear el móvil bajo previa autorización.  

Por último, tras analizar algunos ejercicios realizados por los alumnos durante el periodo de 

prácticas, tanto de expresión oral como escrita, se detectaron los siguientes problemas: el 

alumnado realizaba notables faltas de ortografía que sobre todo ocurrían por confusiones en-

tre las normas gramaticales del valenciano y el castellano: sustitución de la “y” por la “i”, til-

des abiertas, sustitución de la “c” por la “q” al inicio de sustantivos, etc.; en cuanto a la pro-

ducción de textos, tenían problemas de argumentación y desarrollo del pensamiento propio a 

la hora de expresar su opinión sobre las obras literarias leídas de manera obligatoria o volun-

taria. Las actividades orales eran escasas. Se pudieron analizar dos durante todo el periodo de 

prácticas: una exposición en grupo, en la que debían explicar los resúmenes de una obra y 

una exposición individual para explicar una obra de lectura voluntaria. En ambos casos se 

apreció una falta de conocimiento sobre los criterios de evaluación, así como una falta de ob-

jetivos claros a la hora de realizar las tareas, ya que durante ambas actividades no se dieron 

pautas a seguir ni feedback de los resultados. En la exposición de los grupos el alumnado se 

limitó a leer los resúmenes escritos que habían elaborado previamente delante de la clase y en 

la individual faltaba una estructura coherente de los contenidos y un tiempo límite de exposi-

ción.  

Se dedujo que, en general, el alumnado debía mejorar en la competencia en comunicación 

lingüística por la cantidad de errores que cometían y, por otro lado, se observó una falta de 

interés por los contenidos impartidos y por la asignatura en general. Por lo tanto, se planificó 

una unidad didáctica para que mejoraran en estos aspectos y que, además, les resultara atrac-

tiva y motivadora con el fin de que se implicaran en su realización.  
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4. PROPUESTA DE PROGRAMACIÓN: LA CELESTINA Y LOS TEX-

TOS PERIODÍSTICOS 

4.1. JUSTIFICACIÓN Y DESCRIPCIÓN DE LA UNIDAD DIDÁCTICA 

El desarrollo de la siguiente unidad didáctica se centra en trabajar el contenido de la obra lite-

raria La Celestina (Fernando de Rojas, 1502) mediante la producción de textos periodísticos. 

El alumnado deberá realizar, en primer lugar, una noticia, seguido de una columna de opinión 

y finalizará con la realización de una exposición y una entrevista orales, para que las activi-

dades vayan aumentado el nivel de dificultad de manera progresiva. El objetivo general de la 

propuesta es que el alumnado mejore en la adquisición de la competencia en comunicación 

lingüística de una manera diferente y motivadora, durante la cual realizarán tareas tanto de 

expresión oral como escrita. Los grupos trabajarán, como de costumbre en la asignatura, de 

manera cooperativa y, a lo largo de la unidad didáctica realizarán las tareas de manera indivi-

dual, por parejas, en pequeños grupos y en gran grupo, para mostrar que, aprovechando la 

metodología cooperativa y el entorno colaborativo, también se pueden realizar las tareas en 

múltiples agrupaciones y niveles de responsabilidad.  

Este planteamiento se hizo a partir de una serie de consideraciones realizadas durante la ob-

servación previa de ambos grupos. Por un lado, la lectura de la obra era voluntaria. Tras una 

consulta inicial, ningún alumno había leído La Celestina, por lo tanto, era necesario que el 

alumnado leyera, al menos, algún fragmento de la obra para poder implementar metodologías 

activas. Por otro lado, el alumnado trabajó los textos periodísticos el curso anterior, por tanto, 

se elaboró una prueba de conocimientos previos para ver el nivel de los grupos respecto a es-

tos contenidos. Finalmente, se dividió la unidad didáctica en dos tareas: la primera estaba 

destinada a reforzar los conocimientos previos del alumnado y a introducirlos en la lectura y 

contexto de La Celestina a través de dos actividades de producción escrita; la segunda tarea 

estaba diseñada para presentar nuevos contenidos y profundizar en la obra literaria mientras 

trabajaban la expresión oral. Para todas las actividades se han diseñado fichas con instruccio-

nes y plantillas de entrega, tanto para mejorar la guía del alumnado como para agilizar el 

tiempo de trabajo durante las sesiones.  
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La primera tarea, titulada “Se ha escrito un crimen”, está compuesta por dos actividades:  

empezarán leyendo uno de los tres hechos noticiables de la obra -las muertes de los persona-

jes principales- y redactarán una noticia. Mediante esta actividad, descubrirán los aconteci-

mientos de la obra y reforzaran las características discursivas de la noticia, los elementos que 

la conforman, así como su estructura.  

La segunda actividad de expresión escrita está enfocada a mejorar la argumentación y expre-

sión de la opinión propia, además de fomentar el pensamiento crítico. El alumnado deberá 

confeccionar una columna de opinión sobre uno de los siguientes asuntos universales que se 

tratan en la obra: la xenofobia, la codicia y el amor pasional. Para realizar la actividad con 

éxito, tendrá que relacionar estos temas con el momento actual y argumentar sus opiniones 

con coherencia, cohesión y adecuación. Se remarca la utilización de los marcadores textuales 

para la correcta realización de la actividad.  

La segunda tarea, “La Celestina Magazín” diseñada para el trabajo de la expresión oral, está 

compuesta por una actividad en la cual, el alumnado deberá realizar un programa de televi-

sión tipo magazín que incluya la locución de la noticia que han realizado en la primera tarea, 

a modo de exposición. Después, deberán realizar una entrevista al personaje de la obra que 

elijan. Para lograrlo con éxito será necesario que lleven a cabo una investigación y documen-

tación previa de la obra que quede reflejada en el diálogo. Debido a los recursos digitales dis-

ponibles y al tiempo limitado para su realización, la edición del programa de cada grupo lo 

realizará el equipo docente. Con esta actividad se pretende cambiar la concepción que tiene el 

alumnado de las exposiciones orales, así como dinamizarla de manera que les resulten atrac-

tivas y lúdicas. Además, aunque la interpretación no es un criterio que se deba evaluar, el 

formato del ejercicio empezará a introducir los contenidos del siguiente tema que la clase iba 

a estudiar tras la implementación de esta unidad didáctica: el Teatro del Siglo de Oro.  

La unidad didáctica finalizará con una sesión de evaluación en la que se proyectarán los re-

sultados del magazín y el alumnado realizará una autoevaluación en grupo de su producto 

final. Por último, se llevará a cabo una reflexión en gran grupo del proceso de aprendizaje, así 

como una valoración de los conocimientos adquiridos y de la unidad didáctica por parte del 

alumnado y del profesorado implicado, ofreciendo un feedback directo aparte de las califica-
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ciones de las tareas. A continuación, se puede ver una tabla con la distribución de las tareas y 

actividades:  

 Tabla 3, esquema de la distribución de las tareas y actividades. En azul se muestran los contenidos currículares de 4.ºESO (refuerzo de 

conocimientos previos) y en verde los de 3.ºESO (nuevos conocimientos).  

4.2. CONCRECIÓN CURRICULAR 

Consideramos conveniente establecer en este apartado tanto los contenidos de 4.º de ESO 

como los de 3.º de ESO del Real Decreto 51/2018, de 27 de abril, de la Comunidad Valencia-

na que se van a trabajar, para mostrar cómo se llevó a cabo la concreción curricular para 

adaptar la unidad didáctica a una situación de irregularidad de cumplimiento del currículum 

por parte del departamento didáctico del centro. Se han programado los contenidos de 4.º de 

ESO del Bloque 2: Leer y Escribir  y Bloque 3: Conocimiento de la lengua; puesto que perte-

necen a los conocimientos previos que debe tener el alumnado y que se pretenden reforzar. El 

resto de contenidos de 3.º de ESO son nuevos para el alumnado. Además, se muestra el dise-

ño curricular de las tareas que conforman la unidad didáctica, en el cual se muestran tanto los 

criterios de evaluación como los indicadores de logro escogidos para crear las herramientas 

de evaluación de las actividades, extraídos del Documento Puente del Real Decreto 87/2015, 

de 5 de junio, de la Comunidad Valenciana.  

CONTENIDOS

BLOQUE 1: ESCUCHAR Y HABLAR CURSO 3ºESO
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Tareas División 
ejercicios

Organizaci
ón

Producto 
final

Contenido 
Lengua Evaluación Adquisición 

CCLI

Tarea 1: Se ha escrito 
un crimen

Actividad 
1: ¡Ha 
muerto 

Celestina!

En grupos 
de 4 Noticia

Texto 
informativo
: narrativo, 
descriptivo, 
expositivo

Rúbrica

Expresión 
escrita

Actividad 
2: ¿Y tú qué 

opinas?
Individual Columna de 

opinión

Texto 
argumentati

vo
Rúbrica

Tarea 2: La Celestina 
Magazín

Actividad 
3: 

Grabamos 
en 3…2…

1…

En grupos 
de 4 

(subdivisió
n por 

parejas)

Magazín de 
Televisión

Texto 
Expositivo Rúbrica Autoevaluaci

ón resultado 
final + 

Reflexión en 
gran grupo.

Expresión 
oral

Entrevista Rúbrica



                   Tabla 4, contenidos del currículum de 3.º ESO. 

Géneros dialogados de la comunicación oral, formales y espontáneos, de los medios de comunicación social (coloquios, debates 
de opinión, mesas redondas, entrevistas, etc.).  

Adecuación de los usos formales e informales al contexto. 

Uso de las técnicas de memorización y retención de la información. 

Aplicación de los conocimientos de la tipología y de las propiedades textuales en la producción oral de textos expositivos y 
argumentativos. 

Participación en intercambios comunicativos del ámbito académico y social, especialmente de los géneros periodísticos […] 

Aplicación y evaluación de las propiedades textuales en los intercambios de comunicación oral (adecuación, coherencia, cohesión 
y corrección). 

Análisis de la información no verbal corporal (gestos, mirada, postura, contacto físico, etc.) y paralingüística ( la dicción, la 
acentuación, el ritmo y el tono de voz).  

Producción de textos orales expositivos y argumentativos […]

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR CURSO 3ºESO

Características básicas de los textos argumentativos […].  

Actuación eficaz en equipos de trabajo […]. 

Búsqueda, localización y extracción de información en diferentes tipos de textos y fuentes documentales […] 

Utilizar el pensamiento como un medio y un fin, para la reflexión sobre la importancia de la lectura y la escritura como medios de 
aprendizaje y de desarrollo del sentido crítico y de la creatividad.  

Aplicación de los conocimientos sobre las características básicas de los textos argumentativos […]. 

Lectura, comprensión, interpretación y análisis de textos escritos narrativos […]. 

Uso y aplicación de estrategias de comprensión lectora […]. 

Producción de textos escritos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y argumentativos con adecuación, coherencia y 
cohesión […].  

Planificación y realización, de forma reflexiva y dialogada, de proyectos de trabajo individuales y en equipo, sobre temas del 
currículo, con especial interés por las obras literarias […].

BLOQUE 3: CONOCIMIENTOS DE LENGUA 3ºESO

Reconocimiento de los elementos de la situación comunicativa y de las propiedades textuales en textos argumentativos.  

Análisis de la cohestión textual: conectores textuales[…]. 

Análisis de la adecuación textual: tipología textual, en función de la finalidad del texto y de la intención del emisor (funciones del 
lenguaje); relación existente entre emisor y receptor; marcas lingüísticas de modalización (deixis personal y social, 
impersonalización, verbos modales, […] y uso de un lenguaje no discriminatorio; en función de los elementos de la situación 
comunicativa. 

BLOQUE 4: EDUCACIÓN LITERARIA  CURSO 3ºESO

Conexión entre la literatura y el resto de artes (música, pintura, cine, etc.) relacionando obras, personajes y temas universales: el 
hombre en la naturaleza, el canto a la belleza, el gozo de vivir, el tiempo fugitivo, estereotipos femeninos.  

Pervivencia y evolución de personajes-tipo, temas y formas a partir de la comparación de obras, con especial dedicación a los 
relacionados con la historia de la cultura desde la Edad Media al Siglo de Oro.  

Personajes: El Cid, Celestina, Lazarillo, Don Quijote, etc.  

La Comedia humanística. La Celestina.  

Análisis sencillo de textos: localización del texto en contexto social, cultural e histórico; identificación de la época literaria […].
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DISEÑO CURRICULAR DE LA TAREA

BLOQUE 1: ESCUCHAR Y HABLAR CURSO 3ºESO

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INDICADORES DE LOGRO CC ACTIVI
DADES

BL1.1. Participar activa y respetuosamente 
en intercambios comunicativos reales o 
dramatizados del ámbito académico y 
social sobre temas de la actualidad 
próximos a los intereses del alumnado, 
aportando argumentos razonados […] 

BL1.2. Participar en equipos de trabajo 
para conseguir metas comunes […] 

BL1.3. Interpretar textos orales y 
audiovisuales de géneros, tipologías y 
registros diferentes […] 

BL1.4. Producir oralmente, con el soporte 
de las TIC y la ayuda del profesorado, 
textos formales del ámbito académico y 
social de temas relacionados con el 
currículum y la actualidad, especialmente 
de tipología expositiva […]. 

BL1.5. Evaluar, con la supervisión del 
profesorado y la utilización de guías  y 
grabaciones, las producciones orales 
propias de los compañeros […].

BL1.1.1 Participa en intercambios comunicativos del ámbito 
académico y social sobre temas de actualidad o próximos a sus 
intereses.  

BL1.1.2. Participa en intercambios comunicativos utilizando el 
registro formal, las normas de cortesía y las estrategias de 
interacción social.  

BL1.1.4. Participa en intercambios comunicativos prestando 
atención a la pronunciación y a la gestualidad.  

BL1.2.2. Participa, con supervisión, en equipos de trabajo para 
lograr metas comunes, apoyando a compañeros y compañeras, 
demostrando empatía y reconociendo sus aportaciones.  

BL1.3.1. Interpreta textos orales y audiovisuales de géneros, 
tipologías y registros diferentes, con especial atención a los 
expositivos (de forma autónoma) y a los argumentativos (de forma 
guiada), propios del ámbito personal, académico y social, para 
formarse una opinión propia.  

BL1.4.2. Produce oralmente textos breves utilizando, con 
supervisión, las estrategias de expresión oral y elementos no 
verbales adecuados a la situación comunicativa y a los objetivos 
propuestos. 

BL1.5.1. Evalua, con supervisión y ayuda, las producciones orales 
propias y de los compañeros […], para progresar en la competencia 
comunicativa oral. 

CCLI 
CAA 
CSC 

CCLI 
SIEE 
CSC 

CCLI 
CAA 
CSC 

CCLI 
CAA 
CSC 
SIEE 

CCLI 
CAA

Tarea 1: 
Activida
d 1 
  
Tarea 2: 
Activida
d 3 

Tarea1: 
Activida
d 1  
Tarea 2: 
Activida
d 3  

Tarea 2: 
Activida
d 3  

Tarea 2: 
Activida
d 3.

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR CURSO 3ºESO

BL2.2. Planificar y escribir, con 
adecuación, coherencia, cohesión, 
corrección ortográfica, gramatical y léxica 
del nivel educativo, textos, en soportes 
diversos, del ámbito personal, académico 
y social, de varias tipologías […].  

BL2.5. Realizar con creatividad tareas o 
proyectos de trabajo individuales o 
colectivos, de forma reflexiva y dialogada, 
sobre temas motivadores para el 
alumnado, siguiendo las fases del proceso 
de un proyecto de trabajo, para obtener un 
producto final original de carácter 
expositivo o argumentativo, contrastando 
las fuentes de información […].

BL2.2.1. Aplica las estrategias de planificación en el proceso de 
escritura de textos diversos, en especial expositivos, de manera 
autónoma, y argumentativos, con ayuda.  

BL2.2.2. Escribe, con adecuación, coherencia, cohesión, propias 
del nivel educativo, textos en soportes diversos, del ámbito 
personal, académico y social, de varias tipologías, en especial 
argumentativos, con ayuda.  

BL2.2.3. Escribe, con corrección ortográfica y gramatical propias 
del nivel educativo, textos en soportes diversos, del ámbito 
personal, académico y social, de varias tipologías, en especial 
argumentativos, con ayuda. 

BL2.2.4. Escribe con corrección léxica propia del nivel educativo, 
textos en soportes diversos, del ámbito personal, académico y 
social, de varias tipologías, en especial argumentativos, con ayuda. 

BL2.5.1. Realiza, con creatividad y de forma reflexiva y dialogada, 
proyectos de carácter expositivo o argumentativo, individuales y en 
equipos cooperativos, sobre varios temas, siguiendo las fases del 
proceso de elaboración (planificación, supervisión, evaluación y 
comunicación).  

CCLI 
CAA 
CSC 

CCLI 
CSC 

CCLI 

CCLI 

CCLI 
CAA 
SIEE

Tarea 1: 
Activida
d 1 Y 2 

Tarea 1: 
Activida
d 1 Y 2 
Tarea 2: 
Activida
d 3

BLOQUE 3: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA CURSO 3ºESO
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Tabla 5, concreción curricular de las tareas con respecto a los contenidos de 3.º de ESO. 

Tabla 6, contenidos del currículum de 4.º de ESO. 

BL3.2. Crear y revisar textos escritos 
aplicando correctamente las normas 
ortográficas de la lengua propias del nivel 
educativo.  

BL3.6. Reconocer los elementos de la 
comunicación que intervienen en textos 
argumentativos y justificar si cumplen las 
propiedades textuales adecuadas al nivel 
educativo, para, después de un proceso de 
reflexión, realizar un uso adecuado de la 
lengua. 

BL.3.2.1. Crea y revisa textos narrativos, descriptivos, instructivos, 
expositivos y argumentativos utilizando correctamente las 
categorías gramaticales.  

BL.3.6.1. Reconoce los elementos de la comunicación que 
intervienen en textos narrativos, descriptivos, instructivos, 
expositivos y argumentativos.

CCLI  
CAA 

CCLI 

Tarea 1: 
Activida
d 1 Y 2 

Tarea 1: 
Activida
d 1 Y 2 
Tarea 2: 
Activida
d 3

BLOQUE 4: EDUCACIÓN LITERARIA  CURSO 3ºESO

BL4.4. Analizar un corpus de textos 
literarios, de la Edad Media al siglo XVII; 
identificar las características básicas del 
contexto sociocultural y literario de la 
época y las características del géneros.

BL4.4.1. Analiza un corpus de textos literarios, de la Edad Media 
al siglo XVII, seleccionados alrededor de un tema o tópico común, 
como forma de aproximación a la literatura.

CCLI 

CEC

Tarea 1: 
Activida
d 1 Y 2 
Tarea 2: 
Activida
d 3

CONTENIDOS

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR CURSO 4ºESO

Características básicas de los textos del ámbito periodístico (noticia, reportaje, entrevista, editorial, artículo de opinión, columna, 
carta al director, crítica). […] 

Aplicación de los conocimientos sobre las propiedades textuales (adecuación, coherencia y cohesión) en la escritura de textos del 
ámbito periodístico y publicitario. 

Escucha activa, comprensión, interpretación y análisis de textos orales y audiovisuales de los medios de comunicación y la 
publicidad (debates, tertulias, entrevistas, conferencias, discursos, mensajes publicitarios de la radio, etc.). […] 

Aplicación de los conocimientos sobre las características de los textos del ámbito periodístico, profesional y administrativo, a la 
comprensión, interpretación y análisis de los mismos. […] 

Producción de textos escritos narrativos (noticias, crónicas periodísticas, etc.), expositivos (trabajos de investigación, etc.) 
argumentativos (artículos de opinión, trabajos de investigación, textos publicitarios, etc.), de los ámbitos profesionales y 
administrativos, con adecuación, coherencia, cohesión y corrección, de acuerdo con las características propias de los géneros. 

BLOQUE 3: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA CURSO 4ºESO

Reconocer los elementos de la situación comunicativa y de las propiedades textuales en textos, especialmente expositivos y 
argumentativos, de los ámbitos periodístico, laboral y administrativo. 

Análisis de la coherencia textual […]. 

Análisis de la cohesión textual: los conectores textuales; mecanismos de cohesión gramatical y mecanismos paralingüísticos y 
elementos gráficos.  

Análisis de la adecuación textual: tipología textual, del género y ámbito de uso en función de la finalidad del texto y de la intención 
del emisor (funciones del lenguaje; relación existente entre emisor y receptor; las marcas lingüísticas de modalización (deixis 
personal y social; verbos modales; […]. 

DISEÑO CURRICULAR DE LA TAREA
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Tabla 7, concreción curricular de las tareas con respecto a los contenidos de 4.º de ESO. 

4.2. COMPETENCIAS 

Con la implementación de esta unidad didáctica se pretende que el alumnado adquiera la 

Competencia en Comunicación Lingüística (CCLI) mediante la realización de los ejerci-

cios de comprensión lectora, de investigación y análisis, así como de producción propia im-

plícitos en las actividades y tareas propuestas, abarcando tanto la expresión oral como escrita. 

Por otro lado, al tener que producir textos periodísticos, entre ellos una columna de opinión 

que relacione alguno de los temas tratados en La Celestina comparándolos con temas de ac-

tualidad, se fomentará la Competencia en Conciencia y Expresión Cultural (CEC), así 

como las Competencias Sociales y Cívicas (CSC). Por la distribución de materiales para la 

búsqueda de información e instrucciones para realizar las actividades también se pretende 

que trabajen la competencia de Aprender a Aprender (CAA). Por último, mediante la meto-

dología de trabajo cooperativo y la propuesta motivadora de realizar una actividad de expre-

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR CURSO 4ºESO

CRITERIOS DE EVALUACIÓN INDICADORES DE LOGRO CC ACTIVI
DADES

BLOQUE 2: LEER Y ESCRIBIR CURSO 4ºESO

BL2.2. Planificar y escribir, con 
adecuación, coherencia, cohesión, 
corrección ortográfica y gramatical y 
léxica del nivel educativo, textos, en 
soportes diversos, de los ámbitos personal, 
académico, soc ia l , p rofes ional y 
administrativo, de diversas tipologías, 
centrándose en los géneros periodísticos 
informativos y de opinión, en textos 
publicitarios con sentido crítico y estético 
y en textos de los ámbitos profesionales y 
administrativos con ayuda de modelos, 
aplicando estrategias del proceso de 
escritura y utilizando un lenguaje no 
discriminatorio. 

BL2.2.2. Escribe, con adecuación, coherencia, cohesión, propias 
del nivel educativo, textos, en soportes diversos, del ámbito 
personal, académico, social, profesional y administrativo, de 
diversas tipologías, de manera autónoma o con ayuda.  

BL2.2.3. Escribe, con corrección ortográfica y gramatical propias 
del nivel educativo, textos, en soportes diversos, del ámbito 
personal, académico, social, profesional y administrativo, de 
diversas tipologías, de manera autónoma o con ayuda.  

BL2.2.4. Escribe, con corrección léxica propia del nivel educativo, 
textos, en soportes diversos, del ámbito personal, académico, 
social, profesional y administrativo, de diversas tipologías, de 
manera autónoma o con ayuda. 

CCLI 
CSC 

CCLI 

CCLI

Tarea 1: 
Activida
d 1 y 2.  

Tarea 1: 
Activida
d 1 y 2.  

Tarea 1: 
Activida
d 1 y 2. 

BLOQUE 3: CONOCIMIENTO DE LA LENGUA CURSO 4ºESO

BL3.2. Crear y revisar textos escritos 
aplicando correctamente las normas 
ortográficas de la lengua propias del nivel 
educativo.  

BL3.6. Reconocer las propiedades 
textuales en textos del ámbito periodístico, 
laboral y administrativo; aplicarlos al 
comentario pragmático, para componer 
textos orales y escritos con adecuación, 
coherencia y cohesión. 

BL3.2.1. Crea y revisa textos narrativos, descriptivos, instructivos, 
expositivos y argumentativos utilizando correctamente las 
categorías gramaticales.  

BL.3.6.1. Reconoce los elementos de comunicación que 
intervienen en textos narrativos, descriptivos, instructivos, 
expositivos y argumentativos. 

CCLI 
CSC 

CCLI

Tarea 1: 
Activida
d 1 y 2.  

Tarea 1: 
Activida
d 1 y 2 y 
Tarea 2: 
Activida
d 3
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sión oral diferente se fomentará la adquisición del Sentido de la iniciativa y espíritu em-

prendedor (SIE) 

4.3. OBJETIVOS GENERALES Y CONTENIDOS  

Tabla 8, objetivos generales y contenidos de la unidad didáctica propuesta.  

4.5. METODOLOGÍA  

Como hemos mencionado anteriormente, se aplicarán metodologías activas para la realiza-

ción de las tareas programadas. Tras realizar un análisis de la metodología empleada por el 

docente de ambos grupos, basada en el trabajo cooperativo, se pretende mantener los grupos 

de trabajo y el mismo método. Las calificaciones se asignarán a cada grupo por igual, debido 

a la autonomía y eficacia en la gestión de las tareas dentro de cada grupo que ha demostrado 

el alumnado a la hora de trabajar en equipo. Sin embargo, se intentarán subsanar algunos de-

ficiencias que se han detectado, como el ruido en el aula y la mejora de los resultados. Para 

ello se procederá a crear un clima de trabajo más calmado y participativo en el que el alum-

nado pueda centrarse en las tareas y tenga claro en todo momento lo que tiene que hacer. Así 

pues, la intención es marcar los objetivos de cada sesión de manera clara y concisa y acom-

pañar al alumnado durante todo el proceso. Para lograrlo es necesario una supervisión y re-

fuerzo constante por parte del docente a cada grupo del aula, asistiendo a dudas y resolvién-

dolas tanto para el grupo que pregunte como para toda la clase. Por otro lado, también se 

mantendrá el aprendizaje por descubrimiento según la teoría constructivista de Bruner.  
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CONTENIDOS UD OBJETIVOS GENERALES

• La Celestina: Contexto y Obra 

• Los textos periodísticos: la noticia, la columna de opinión 
y la entrevista.  

• El texto informativo. 

• La argumentación escrita. 

• La exposición oral.

• Trabajar tanto la lengua oral como escrita a partir de los géneros 

periodísticos integrando contenidos de Literatura.  

• Conocer la comedia humanistística La Celestina. 

• Mejorar la capacidad de argumentación del alumnado.  

• Fomentar la importancia del aprendizaje de la lengua oral y escrita para 
el desarrollo del alumnado como miembros de la sociedad. 

• Promover el interés por la lectura literaria. 



Cada sesión se iniciará con una exposición de los objetivos del día; a continuación, el alum-

nado realizará las actividades propuestas para cada sesión. Para poder llevarlas a cabo con 

éxito, buscarán la información que necesitan de los fragmentos asignados de la obra, que po-

drán encontrar en el dossier de la asignatura, y con consultas al profesorado. Antes de iniciar 

cada actividad, se repartirá entre el alumnado una ficha con las instrucciones para su realiza-

ción, así como una plantilla donde el alumnado deberá redactar la noticia y la columna de 

opinión. En el caso de la actividad 3, también se entregará una ficha explicando todas las par-

tes que hay que realizar y se incluirá un guion en blanco para facilitar la organización y pre-

paración de la exposición final, a modo de programa de televisión.  

En los momentos en los que sea necesario introducir nuevos conceptos o reforzarlos, se susti-

tuirá la clase magistral tradicional por un coloquio con el alumnado, en el que se introducirán 

los temas que se vayan a tratar mediante vídeos y se comentarán en gran grupo mediante la 

guía del docente. De esta manera, se aplica la metodología de participación activa del alum-

nado. Antes del inicio de la unidad didáctica, se llevará a cabo una evaluación diagnóstica 

mediante una prueba escrita de conocimientos previos (Vid. ANEXO I) para poder observar 

el nivel de la clase con respecto a los textos periodísticos. En función de los resultados obte-

nidos en esta prueba, se llevarán a cabo las modificaciones pertinentes en algunos aspectos de 

la unidad didáctica para adaptarla al número de sesiones preestablecido. La corrección de esta 

prueba se realizará antes de iniciar la unidad didáctica; además, el alumnado también podrá 

consultar las rúbricas de evaluación desde el inicio de la misma, puesto que se colgarán en el 

aula durante todo el proceso. Por último, se confeccionará un dossier con infografías sobre la 

construcción de los tipos de texto que tienen que realizar los alumnos y alumnas, así como 

periódicos y materiales de refuerzo para que consulten y analicen todos los datos que necesi-

ten para la correcta realización de las tareas. De esta manera se soluciona la falta de acceso a 

la información digital y se favorece la búsqueda autónoma de recursos para mejorar la cali-

dad del aprendizaje del alumnado.  

En definitiva, lo que se pretende es aprovechar el sistema de trabajo al que está acostumbrado 

el alumnado de ambos grupos, pero matizando aquellos aspectos que se han de mejorar para 

que resulte verdaderamente efectivo y se produzca una mejora en la calidad del aprendizaje. 
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Además, se irán añadiendo contenidos nuevos de forma progresiva, siempre aplicados a la 

producción de textos que debe realizar el alumnado. A continuación, se detallará la metodo-

logía que se empleará en cada actividad. 

4.6. DESCRIPCIÓN DE LAS ACTIVIDADES  

Tarea 1: Se ha escrito un crimen 

Enunciado de la tarea: Empieza un nuevo día en la redacción de tu periódico. Te disponías a prepararte un 
café bien cargado cuando ha sonado el teléfono. Uno de tus informantes te ha dado el aviso de que se ha 
encontrado un cuerpo sin vida en las calles de tu ciudad. Tienes que recabar información para redactar una 
noticia sobre este hecho y reflexionar sobre ciertos temas que han salido a relucir a través de una columna de 
opinión.  Sigue las instrucciones paso a paso y conseguirás ser un periodista estrella ¡Vamos a empezar!

Nº de 
Sesiones: 2

Actividad 1:  ¡Ha muerto Celestina!

Herramienta de 
evaluación: 

Materiales, 
Recursos 
digitales y 
complementario
s

Agrupam
iento y  
Escenari
o

Rúbrica Vídeo Resumen 
Draw My Life. 

Fragmentos Auto 
XII, XIX, XX. 

Fragmentos Film. 

Fichas actividad 
1  

Plantillas de 
entrega actividad 
1. 

Periódicos en 
papel. 

Dossier de 
materiales 
complementarios. 

Papel y 
bolígrafos. 

Ordenador y 
proyector del 
aula. 

Pizarra.  

En grupos 
cooperati
vos de 4 
alumnos. 

Trabajo 
en el aula.

Descripción 
de la 
actividad: 

El alumnado leerá uno de los tres fragmentos en los que 
se narran las muertes de Celestina, Calisto o Melibea. A 
continuación, buscarán en el texto los datos necesarios 
para confeccionar una noticia sobre uno de los tres 
acontecimientos. 

Enunciado 
de la 
actividad 
(texto 
completo en 
Anexo II, 
8.2.1.): 

Leed el fragmento de la obra que habéis elegido. 
Después, intentad responder a las 6W. Una vez 
encontradas, señalad aquellos datos que os parezcan 
relevantes para añadir a vuestra noticia. Cuantos más 
datos encontréis mejor. Recordad la estructura que debe 
seguir la noticia y organizad la información antes de 
empezar a escribir. Si no sabéis algún dato buscad y 
contrastad entre las fuentes de información que hay a 
vuestra disposición (el dossier de clase, el material 
complementario, los profesores, etc.).  

¿Ya tenéis todos los datos que os hacen falta? Empezad 
a redactar.

Objetivos específicos Gestión de los aprendizajes en el aula 

1.1. Comprender los 
eventos que se acontecen 
en la obra La Celestina.  
1.2. Recordar las 
características principales 
de la noticia.  
1.3. Localizar en el texto 
los datos clave para 
preparar una noticia.  
1.4. Confeccionar una 
noticia con los datos 
encontrados. 

Proceso 
cognitivo/
afectivo del 
alumno/a

Acción 
mediadora del 
profesor/a

Recordar. 
Comprender.  
Aplicar.

Presentar la 
información.  
Guiar.  
Organizar.  
Marcar los 
tiempos.  
Motivar. 
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https://www.dailymotion.com/video/x6gpwhl
https://drive.google.com/open?id=10iXSysWgxSelOUf3fzQG8WjzYBfY9Wtp
https://www.youtube.com/user/ahna35/videos?flow=grid&view=0
https://drive.google.com/open?id=1dkGeu3MdDmRV2E2FDo09FRhYFTvq4O39
https://drive.google.com/open?id=1XjaeitQ3OwMOEee7MWhfz2YyMpIu3FBS
https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1JsS-IZrkI61-Iqwm8rpGxLfN6D0b8Mj0


Metodología 
de las 
sesiones:

En la primera sesión se presentará toda la unidad didáctica, explicando todas las tareas que el 
alumnado deberá realizar. Después, se repartirán al azar los fragmentos de los autos XII 
(asesinato de Celestina), XIX (Muerte de Calisto) y XX (Suicidio de Melibea), de manera que 
entre todos produzcan noticias sobre las tres muertes y puedan hacerse una idea global de la 
resolución de la obra. Se proyectará un vídeo resumen que explicará a grandes rasgos el 
argumento de la obra que servirá como introducción; el docente añadirá más información. Tras 
esto, deberán realizar una primera lectura de la obra. Como apoyo, se podrán proyectar los 
fragmentos de la película de 1996 (La Celestina, Gerardo Vega) pertenecientes a cada acto para 
ayudar a situar al alumnado en la época y facilitar la comprensión de los hechos. A 
continuación, se comentarán y resolverán todas las dudas de comprensión lectora.  

Tras esto, se repartirán las fichas de la actividad 1 y las plantillas de entrega que se han 
diseñado para la unidad didáctica (Vid. ANEXO II, 8.2.1. y 8.2.2.), a continuación empezarán a 
preparar la noticia en grupos de cuatro. El docente deberá estar atento a que todos los alumnos 
estén realizando un aspecto de la tarea, mientras trabajan, podrá consultar y ayudar a organizar 
los objetivos de la actividad para que todos participen. 

Actividad 2:  ¿Y tú qué opinas?

Herramienta de 
evaluación:

Recursos 
digitales y 
complementario
s

Agrupam
iento  
Escenari
o

Rúbrica. Fichas actividad 
2  

Plantillas de 
entrega actividad 
2. 

Periódicos en 
papel. 

Dossier de 
materiales 
complementarios. 

Papel y 
bolígrafos. 

Pizarra. 

Individual 

En el aula 
y en casa.

Descripción 
de la 
actividad: 

El alumnado deberá elegir uno de los tres temas que se 
plantean en la ficha de la actividad 2. A continuación, deberá 
redactar una columna de opinión, atendiendo especialmente a 
la estructura, a los conectores y a los argumentos. En los temas 
se han añadido una serie de preguntas-guía para hacer 
reflexionar al alumnado y para ayudarlo a formar sus propios 
argumentos. 

Enunciado 
de la 
actividad 
(texto 
completo en 
Anexo II, 
8.2.1.): 

Después de publicar la noticia te han pedido que escribas una 
columna de opinión. Las columnas divulgan ideas personales 
sobre un tema de actualidad y están escritas teniendo en cuenta 
la estética literaria. Busca en los recursos de clase la estructura 
que debe seguir y otros elementos a tener en cuenta. […] 

Elige uno de los temas siguientes y redacta tu propia columna 
de opinión. Puedes ayudarte con las preguntas planteadas. […]

Objetivos Específicos Gestión de los aprendizajes en el aula 

2.1. Relacionar algunos de 
los temas de la obra con la 
actualidad (relaciones, 
codicia, xenofobia).  
2.2. Recordar las 
características de los textos 
periodísticos 
argumentativos.  
2.3. Plantear su punto de 
vista y justificarlo 
adecuadamente.  
2.4. Confeccionar una 
columna de opinión.  
2.5. Revisar que el texto 
mantiene la coherencia, 
cohesión y adecuación. 

Alumno/a  
Proceso 
cognitivo/
afectivo

Profesor/a  
Acción 
mediadora

Recordar 
Comprender 
Aplicar 
Analizar 
Evaluar

Explicar y resolver 
dudas. 
Fomentar la 
reflexión entre los 
alumnos.  
Recordar y 
supervisar que se 
apliquen las 
características 
textuales de este 
tipo de texto. 

	 	 "34

https://drive.google.com/open?id=1fKRrY1onxYx6-vmnErxuJunsyvYuHE1b
https://drive.google.com/open?id=1fKRrY1onxYx6-vmnErxuJunsyvYuHE1b
https://drive.google.com/drive/u/1/folders/1JsS-IZrkI61-Iqwm8rpGxLfN6D0b8Mj0


Tabla 9, descripción de la Tarea 1: actividades 1 y 2.  

Metodología 
de las 
sesiones:

Al inicio de la sesión, se plantearán los objetivos de la misma y la rúbrica de evaluación de esta 
actividad. Se repartirán las fichas de la actividad y las plantillas de entrega de la misma. El 
alumnado podrá reflexionar junto con sus compañeros de grupo sobre los temas planteados y 
las preguntas para empezar el proceso de argumentación y el borrador de la columna. A 
continuación deberá redactar en la plantilla su columna de opinión. Según el tiempo invertido 
en la presentación de la Tarea 1 y en la realización de la actividad 1, está actividad se iniciará 
en el aula y se acabará en casa. 

Tarea 2: La Celestina Magazín 

Enunciado de la tarea: Hoy vais a preparar vuestro programa matinal. Lo dividiremos en dos partes: en la 
primera, dos miembros del grupo serán los corresponsales y deberán  locutar la noticia que preparasteis hace 
unos días. Los otros dos miembros del grupo entrevistaréis a uno de los personajes que aparecen en la obra, 
incluido el autor Fernando de Rojas. Para introducir cada sección del programa alguno de vosotros puede hacer 
de presentador o presentadora. ¡Adelante!

Nº de 
Sesiones: 4

Actividad 3:  Rodamos en 3…2…1…

Herramienta 
de evaluación: 

Materiales, 
Recursos digitales 
y 
complementarios.

Agrupa-
miento y  
Escenario

Rúbricas y 
formulario de 
autoevaluación

Ficha actividad 3  

Plantilla del guion 
para la 
exposición.  

Vídeo 
Corresponsales 

Ejemplo noticias 
c o r r e s p o n s a l 
(Lorenzo Mila). 

E n t r e v i s t a 
personajes históricos 
( i n f o r m a c i ó n + 
humor).  

E n t r e v i s t a L a t e 
Show (Rosalía). 

Entrevista Salvados 
(Pérez Reverte).

En grupos 
cooperati
vos de 4 
alumnos. 

Trabajo 
en el aula 
y en el 
Salón de 
Actos.

Descripción 
de la 
actividad: 

Cada grupo preparará su propio programa matinal 
compuesto por la locución de la noticia redactada en la 
primera actividad y por una entrevista que realizarán a 
uno de los personajes de la obra o a su autor. Ambas 
partes de expondrán en una presentación oral 
estructurada y coherente a modo de programa de 
televisión. 

Enunciado de 
la actividad 
(texto 
completo en 
Anexo II,
8.2.1.): 

¿Cómo preparar la locución de la noticia? 

¡Enhorabuena reporteros y reporteras! Os han llamado para cubrir 
la noticia de las muertes de Calisto, Celestina y Melibea. Anotad 
los datos más importantes de la noticia que habéis redactado y 
preparaos para entrar en directo en vuestro programa matinal!.  

¿Cómo preparar la entrevista? 

En vuestro magazín matutino siempre hay espacio para una 
entrevista, aprovechando los hechos, vais a emitir una entrevista 
que le haréis a cualquier personaje implicado en esta historia. Si la 
entrevista es a uno de los personajes fallecidos tendréis que hablar 
en pasado para introducir la sección.  

¡Ensayo general! 

Una vez tengáis claro quién hace cada sección y tengáis el 
contenido listo, preparad el guion del programa, a continuación 
tenéis un ejemplo que podéis seguir o también podéis crear vuestro 
propio guión.

Objetivos específicos

Gestión de los aprendizajes en el aula 

Proceso cognitivo/
afectivo del alumno/a

Acción 
mediadora del 
profesor/a
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https://drive.google.com/open?id=1uYEIwFpsGNc6sxw-48_DQPVhxSzXmZdi
https://drive.google.com/open?id=1kDZtsR3GeKRBNEvX3DpW5ke73aSMUyZC
https://drive.google.com/open?id=1u3bHkE_baACuhzVv2DaxLl6j6dE5DX16
https://www.youtube.com/watch?v=am6UvYDyLCQ&list=TLPQMDgwMzIwMjAwBXeZQGpOkg&index=1
https://www.youtube.com/watch?v=LszTWQEE7m0
https://www.youtube.com/watch?v=Nl9OYWSrAaI
https://www.youtube.com/watch?v=BAHiFTjviHM


Tabla 10, descripción de la Tarea 2: actividad 3 y de la sesión de evaluación

3.1. Organización del 
trabajo entre los miembros 
del grupo.  
3.2. Adaptar la noticia 
escrita al medio oral.  
3.3. Investigar el contexto 
histórico-social y a los 
personajes de la obra.  
3.4. Preparar una batería de 
preguntas y respuestas 
basada en la investigación 
anterior.  
3.4. Elaboración de un 
guion de la presentación.  
3.5. Uso de técnicas 
mnemotécnicas para no leer 
del papel durante la 
presentación.  
3.5. Realización del 
matinal. 

Recordar 
Comprender 
Aplicar 
Analizar 
Evaluar 
Crear

Ayudar a 
organizar a los 
grupos.  
Supervisar el 
trabajo de los 
grupos. 
Resolver 
dudas.  
Exponer 
algunas 
diferencias 
entre la prensa 
escrita y 
televisiva.  
Grabar las 
exposiciones. 

Metodología 
de las 
sesiones:

Esta tarea se realizará en cuatro sesiones. La primera está destinada a presentar los objetivos de 
la actividad, repartir las fichas y los guiones y, además, para introducir el género de la entrevista. 
Para que el alumnado pierda la vergüenza a la hora de exponer se realizará una dinámica de 
preguntas y respuestas a modo de juego antes de iniciar la actividad. La dinámica consiste en 
distribuir al alumnado en dos filas confrontadas. Una vez colocados, el profesor lanzará diversas 
preguntas que deberán responderse mutuamente en menos de un minuto, tras cada pregunta el 
alumnado debe dar un paso a su derecha para tener enfrente un compañero diferente. Después de 
una ronda de tres preguntas, se agrupa al alumnado en grupos de tres personas y se hace otra 
ronda de preguntas. Las preguntas pueden ser las siguientes: ¿Tienes hermanos o hermanas? 
¿Tienes alguna mascota o te gustaría tenerla?, ¿Tienes algún hobbie?, ¿Cuál es tu asignatura 
favorita? ¿Practicas algún deporte?, ¿Qué quieres hacer al acabar el instituto?, ¿De qué te 
gustaría trabajar?, etc. De esta manera se introduce el género de la entrevista mediante una 
actividad motivadora que fomente, a su vez, las relaciones amistosas entre el alumnado.  

Después, se realizará una aproximación didáctica a los medios de comunicación donde se 
proyectarán una serie de vídeos de corresponsales cubriendo diferentes noticias y varios 
ejemplos de diversas maneras de enfocar una entrevista. Tras esto, se comentará en gran grupo 
aquellos aspectos que les hayan llamado la atención y los elementos que deberán integrar para 
hacer el matinal.  Tras esta introducción a la tarea, el alumnado deberá repartirse el trabajo: dos 
compañeros realizarán la locución de la noticia y los otros dos la entrevista o uno realiza la 
locución y los otros tres la entrevista; no importa cómo se repartan, pero sí que todos 
intervengan en la exposición oral. Tendrán la opción de incluir a un presentador que conduzca el 
programa pero no será evaluado. Una vez tengan preparados los guiones, podrán ensayar o 
preparar todos aquellos elementos adicionales que, de manera voluntaria, quieran añadir a su 
programa/presentación. En la 4.ª sesión destinada a esta actividad, se realizarán las exposiciones 
en el Salón de Actos del centro (sin público). Cada grupo tendrá un máximo de 5 minutos para 
realizar su programa, que será grabado por los profesores. 

Sesión de 
evaluación: 

En la sesión de evaluación, la última de la unidad didáctica, se repartirán los formularios de 
autoevaluación. Después se proyectarán los matinales de cada grupo, tras el visionado deberán 
autoevaluarse. A continuación, recibirán el feedback por parte del profesorado y se reflexionará 
en gran grupo sobre lo aprendido durante la realización de las actividades. 
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4.7. EVALUACIÓN 

La evaluación de la unidad didáctica se iniciará mediante una prueba de conocimientos pre-

vios a modo de evaluación diagnóstica (Vid. ANEXO I). Dicha prueba no es calificable, 

puesto que sirve para optimizar la planificación de las actividades y ajustarlas a las necesida-

des del alumnado. En este caso, se ha diseñado una prueba compuesta por seis ejercicios: tres 

sobre la estructura de la noticia; uno para observar la expresión escrita del alumnado y cono-

cer su opinión sobre las exposiciones orales; otra de análisis de un extracto de una columna 

de opinión y la última, sobre el género de la entrevista. A excepción del ejercicio de expre-

sión escrita, el resto va acompañado de textos e imágenes con el fin de evaluar no solo el “sa-

ber” de los alumnos sino también su “saber hacer” para que la prueba sea competencial.   

Para evaluar las tareas y actividades de la unidad didáctica, se han incluido diferentes modos 

de evaluación. Por un lado, es interesante recoger y analizar el resultado de las actividades y 

tareas para poder tomar decisiones futuras y determinar si el alumnado ha mejorado en la ad-

quisición de las competencias. Por lo tanto, es necesario aplicar una evaluación formativa, 

por parte del docente. En este caso, se han escogido las rúbricas como instrumento de evalua-

ción. Se corregirán mediante las rúbricas todos los productos finales de las tareas: la noticia, 

la columna de opinión, la locución de la noticia y la entrevista oral.  

4.7.1. INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN 

Figura 1, rúbrica texto informativo (noticia). 
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Figura 2, rúbrica texto argumentativo (columna de opinión). 

Figura 3, rúbrica exposición oral (locución de la noticia). 

Figura 4, rúbrica entrevista oral. 

	 	 "38



Por otro lado, siguiendo la línea de situar al alumnado en el centro del aprendizaje, se busca 

que los alumnos sean capaces de regular su propio proceso de aprendizaje y los resultados; de 

esta manera serán capaces de poner  en valor el objetivo de la docencia y de su implicación 

en las clases. Además, se darán cuenta de los aspectos en los que han mejorado o necesitan 

mejorar. Así pues, se ha añadido un formulario de autoevaluación que deberá cumplimentar 

cada grupo para calificar su presentación oral/magazín. Además, en la sesión de autoevalua-

ción se propondrá una reflexión grupal sobre todo lo aprendido o los aspectos que se podrían 

mejorar de la unidad didáctica, con valoraciones tanto del alumnado como de los docentes. 

Figura 5, formulario autoevaluación grupal. 

Por último, se ha añadido un porcentaje a la ponderación de todas las calificaciones en refe-

rencia a la actitud mostrada en clase para incentivar y premiar el buen comportamiento du-

rante las sesiones. Desde la primera sesión, el alumnado deberá tener acceso a las rúbricas 

para poder comprobar, antes de las entregas, si ha cumplido con todos los requisitos evalua-

bles. 
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En cuanto al cómputo de esta unidad didáctica en las notas globales del curso, la unidad di-

dáctica iba a ponderar en el apartado de Exámenes de la tercera evaluación; sin embargo, to-

davía no se sabía cuántas pruebas finales más se iban a realizar durante la evaluación. Por lo 

tanto, no se puede determinar su porcentaje en la nota final del curso. La distribución de los 

porcentajes de cada tarea y actividad son los siguientes: 

Tabla 11, ponderación de las tareas y actividades evaluables. 

Por último, nos parece interesante exponer la herramienta empleada para llevar a cabo las 

evaluaciones por parte de la docente. Se trata del complemento gratuito de Google Drive: 

CoRubrics, creado por el docente Jaume Feliu. Este recurso permite llevar a cabo todo el pro-

ceso de creación de rúbricas y de calificación de forma digital, lo que acelera y facilita la la-

bor de evaluación de los trabajos, sobre todo, si se emplean diversas rúbricas o instrumentos 

de evaluación. Además, se pueden incluir de manera automática la calificación tanto del do-

cente, como de las coevaluaciones y autoevaluaciones de los alumnos mediante los Google 

Form y el Gmail. Como se puede ver en la figura 7, tras introducir los datos en la plantilla, se 

indica la puntuación que ha sacado el alumno en cada aspecto de la rúbrica, diversas medias 

de la nota cuantitativa final y el feedback individual de cada alumno.         
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TAREA 1 

Actividad 1: Noticia escrita (texto informativo) 15 %

35 %

Actividad 2: Columna opinión (texto argumentativo) 20 %

TAREA 2

Actividad 3: Grabamos en 3, 2, 1… - locución (exposición oral) 10 %

60 %Actividad 3: Grabamos en 3, 2, 1…  - entrevista oral 40 %

Autoevaluación por grupos 10 %

ACTITUD Implicación en la realización de las actividades, comportamiento, colaboración, etc. 5 %



Figura 6,  muestra de las calificaciones de la actividad 1 realizadas mediante Corubrics. 

4.8. TEMPORALIZACIÓN  1

La presente unidad se ha planteado para implementarse en siete sesiones; la última de ellas 

estará dedicada a la visualización del resultado final, a la autoevaluación y a la reflexión en 

gran grupo . Se iniciará la implementación la última semana de marzo del curso académico 2

2019/2020. 

4.8.1. CRONOGRAMA 

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes

2 3 4 5 6

9 10 11 12 13

16       17            18                  19                         20 

FALLAS 

23


1ª sesión 4ºB


24


2ª sesión 4ºB


1ª sesión 4ºA

25


3ª sesión 4ºB


2ª sesión 4ºA

26


3ª sesión 4ºA

13

 La presente temporalización fue planificada antes del inicio de la crisis sanitaria del Covid-19. Se ha decidido mantenerla según estaba 1
prevista para mostrar cómo se organizó en un primer momento. 

 Falta definir día de abril2
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Tabla 12, cronograma de las sesiones en ambos grupos.

4.8.2. RESUMEN DE LAS SESIONES 

Las sesiones son de 50 minutos, aunque, tras analizar los tiempos de entrada al aula entre cla-

ses, suelen reducirse a unos 40 minutos. Para la implementación, se pretende disminuir este 

margen para aprovechar al máximo cada sesión. Antes de iniciar las actividades se colgarán 

en el aula las rúbricas de evaluación y durante la primera sesión se dejarán en la mesa del 

profesor los materiales adicionales y recursos para que durante la realización de los ejercicios 

puedan encontrar lo que necesiten (infografías, esquemas, ejemplos de columnas, noticias y 

entrevistas…etc.). Según las opciones, algunos de los materiales de consulta se podrán colgar 

en las paredes del aula. En la tabla 13 se muestra una planificación previa de cada sesión, 

aunque será necesaria cierta flexibilidad, ya que estará sujeta a la gestión del aula y otras 

condiciones imprevistas que puedan surgir.         

30


4ªsesión 4ºB

31


5ª sesión 4ºB


4ª sesión 4ºA

1


6ª sesión 4ºB


5ª sesión 4ºA

2


6ª sesión 4ºA

3

Número de sesión Contenidos de la sesión Materiales  y Recursos

1ª sesión

Presentación UD + Inicio de la Tarea 1: Se ha escrito un crimen -  Asignación 
de fragmentos de la obra+Vídeo resumen+Aproximación teórica-coloquio-
comprensión lectora+ + Reparto de fichas y plantillas + Inicio Actividad 1: ¡Ha 
muerto Celestina! - Confeccionar una noticia a partir de un fragmento literario 
(en grupo)

Fragmentos de La 
Celestina.+ Vídeo 

resumen Draw My Life + 
Ficha A1 y plantillas de 

entrega. + dossier 
refuerzo+Fragmentos de la 

película de 1996.+ 
Ordenador y Proyector 

Aula.

2ª sesión
Continuación Actividad 1: ¡Ha muerto Celestina!. + Inicio Actividad 2: ¿Y tú 
que opinas? - Redacción de una columna de opinión sobre un tema que aparece 
en la obra y sigue de actualidad. + Reparto de fichas y plantillas.  
(tarea para realizar en el aula si acaban pronto  la actividad 1 y/o para realizar en 
casa). 

Ficha del ejercicio con 
preguntas guiadas y 

plantillas de entrega A2 + 

dossier refuerzo+Ordenador 

y Proyector Aula.

3ª sesión
Presentación Tarea 2: La Celestina Magazín + Introducción a las noticias 
televisadas y al género de la entrevista. + Dinamización de un juego de 
preguntas y respuestas + Inicio Actividad 3: Rodamos en 3…2…1… + Reparto 
fichas y plantillas+organización del trabajo en grupo+resolución de dudas.

Fragmentos de noticiarios, 
entrevistas + infografías 

material 
complementario+Ficha y 

guion A3
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                                       Tabla 13, resumen-guía de la planificación diaria de las sesiones.

5. ADAPTACIÓN DE CONTINGENCIA 

Debido a la crisis del Covid-19 que afectó a todo el Estado Español se procedió a la cancela-

ción de las clases presenciales desde el 16 de marzo de 2020. La implementación de la unidad 

didáctica propuesta (Vid. Supra) estaba prevista para iniciarse el 23 de marzo, por lo que re-

sultó imposible llevarla a cabo. Después de unas semanas de incertidumbre a la espera de que 

se determinaran las condiciones y la hoja de ruta a seguir para todos los docentes del centro, 

se tomó la decisión de adaptar la propuesta para que se pudiera realizar de manera telemática. 

Además de la adaptación, también se confeccionó un formulario para evaluar el procedimien-

to de trabajo online por parte del alumnado (Vid. ANEXO VI).  

5.1. ADECUACIÓN METODOLÓGICA 

Tras valorar las nuevas condiciones de trabajo telemático, tanto por parte del alumnado como 

del profesorado, y teniendo en cuenta la posible brecha digital que se podía dar entre los 

alumnos, dada su situación socioeconómica y el nivel de ambos grupos en cuanto a la Com-

petencia Digital, se decidió plantear solamente la tarea de expresión escrita, compuesta por 

las actividades 1 y 2. Así pues, el alumnado debía producir tanto la noticia como la columna 

de opinión. También se eliminó la metodología de trabajo cooperativo, puesto que estas acti-

vidades se iban a implementar en la primera etapa de confinamiento, por lo que había diver-

4ª sesión
Continuación actividad 3- Recordatorio de los objetivos + Supervisión y 
resolución de dudas. Los alumnos deben investigar y recopilar información para la 
realización de la entrevista. Preparación de la locución y la entrevista (corta).

Fragmentos de noticiarios, 
entrevistas + infografías 

material 
complementario+Ficha y 

guion A3

5ª sesión Continuación Actividad 3: Grabamos en 3, 2, 1… - Explicación de la sesión de 
grabación + Ensayos y últimos preparativos.

Fragmentos de noticiarios, 
entrevistas + infografías 

material 
complementario+Ficha y 

guion A3

6ª sesión Continuación Ejercicio 3 - Traslado a Salón de Actos+Montaje del “plató”. 
Grabación de los programas. 

Cámara (móvil). 

Cronómetro.

7ª sesión Visionado del programa + Formulario de autoevaluación por grupos+ reflexión del 
resultado en gran grupo. 

Vídeos + Ordenador y 
Proyector aula+Formulario 

de autoevaluación. 
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sos aspectos que no se iban a poder gestionar en una situación de incertidumbre y de cambios 

constantes. Ante esta situación, la premisa era simplificar lo máximo posible el trabajo tele-

mático para no cargar en exceso al alumnado. Además, de forma paralela y debido a un retra-

so en la programación habitual, ambos grupos debían realizar otras tareas asignadas por el 

docente de la asignatura.  
           

Otra modificación que se llevó a cabo fue la aproximación teórica de la obra La Celestina, 

puesto que era complicado mantener la charla-coloquio con el alumnado que estaba previsto 

realizar en el aula tras las lecturas de los fragmentos. Así pues, la unidad didáctica debía em-

pezar con una breve introducción teórica que, de manera voluntaria, los alumnos podían leer 

para conocer el contexto histórico y social, así como la argumentación de la obra. Estos con-

tenidos también servirían como fuente de documentación a la hora de realizar las actividades. 

Por último, al reducir las tareas y actividades, la ponderación final se tuvo que reestructurar 

de manera que cada actividad contara un 50% de la nota final de la Tarea 1, ambas evaluables 

mediante rúbricas. En definitiva, la planificación online de la unidad didáctica se resolvió de 

la siguiente manera: 

                                           Tabla 14, programación de la UD online (adaptación). 

Una vez planteada la modificación que se iba a llevar a cabo, se tomó la decisión de mantener 

los materiales que ya estaban diseñados. Sobre todo, por una cuestión de tiempo. No obstan-

te, se tuvieron que ampliar algunos contenidos para introducir las actividades y contextualizar 

la obra. Además, durante el proceso de adaptación no se sabía cuál sería la plataforma defini-

tiva a través de la cual, el alumnado podría acceder a los contenidos programados. Por esta 

TAREA 1 

Actividad 1: Noticia escrita (texto informativo) 3 sesiones 50 % Individual
Expresión 

EscritaActividad 2: Columna opinión (texto 
argumentativo) 3 sesiones 50 % Individual

Sitio Web 
de acceso a 

la UD
Aula Virtual del Centro Fecha 

límite de 
entrega

Actividad 1: 22 de abril

Entregas Vía e-mail y/o entrega por Aula Virtual Actividad 2: 24 de abril
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razón, se decidió crear el material de la unidad didáctica online mediante la plataforma eXe-

Learning: un programa abierto para crear contenidos educativos interactivos. De manera 

complementaria, se empleó Google Drive para guardar las plantillas, rúbricas, fichas y, en 

general, todos los materiales que iba a requerir el alumnado. El acceso a cada elemento estaba 

integrado en el texto de la unidad didáctica con hipervínculos a Drive (Vid. ANEXO II, 

8.2.4).  

La aplicación eXeLearning suele usarse para crear secuencias didácticas completas que, una 

vez finalizadas, se pueden introducir en una plataforma tipo Moodle. Una vez embebido el 

paquete con los contenidos creados en la plataforma web, los usuarios pueden navegar me-

diante botones para pasar de una pantalla a otra o, también, haciendo clic en cada sección del 

mapa de navegación. Se trata de un sistema intuitivo muy usado por los docentes y al que el 

alumnado ya está acostumbrado. Permite editar códigos HTML de manera sencilla y sin co-

nocimientos previos de programación. Además, facilita la inclusión de ejercicios interactivos 

como juegos del ahorcado, test de preguntas de verdadero/falso, respuestas múltiples o acti-

vidades para rellenar espacios en blanco dentro de un texto. Para usuarios de nivel avanzado 

permite incluir muchos más recursos que hacen de esta aplicación una gran herramienta para 

diseñar materiales de aprendizaje online.   

Aprovechando las opciones de esta plataforma se organizó la unidad didáctica de la siguiente 

manera: 1. Pantalla con acceso a la prueba de conocimientos previos corregida; 2. Varias pan-

tallas con información acerca del contexto de la obra, el argumento y los personajes; 3. Pre-

sentación de la Tarea a realizar e instrucciones para la planificación de las actividades; 4. Ex-

plicación e instrucciones, paso a paso, para la realización de las dos actividades; 5.  Rúbricas 

de evaluación; 6. Índice de hipervínculos con el acceso a todos los materiales necesarios para 

la realización de la tarea; 7. Instrucciones, paso a paso, para la entrega de los trabajos. Para 

fomentar la inmersión del alumnado al contenido literario, se redactaron las secciones de teo-

ría con un lenguaje divulgativo cercano al alumnado. También se incluyeron los vídeos que 

se iban a proyectar en el aula para mantener la multimodalidad de la unidad didáctica, junto 

con una serie de ejercicios interactivos en las pantallas de contenido teórico para que el 

alumnado pudiera autoevaluar la comprensión de los textos didácticos o ampliar la informa-
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ción de manera gamificada. A continuación, se puede observar el mapa de navegación (sec-

ción superior izquierda de la imagen) y la pantalla de presentación de la unidad didáctica:  

Figura 7, Mapa de navegación y pantalla de presentación de la unidad didáctica.  

Además, también se incluyeron instrucciones sobre cómo redactar las actividades en un pro-

cesador de textos (formato, tamaño de letra, etc.). Así como, indicaciones para nombrar los 

documentos a la hora de enviarlos por correo electrónico (nombre del documento, asunto del 

mensaje, etc.). Por último, también se añadió en cada actividad, un resumen de los pasos a 

seguir de manera numerada para poder reducir al máximo las posibles dudas del alumnado en 

cuanto a la realización de la tarea. Con el objetivo de simplificar el trabajo y que no se abru-

maran durante la realización de la unidad didáctica.  

Figura 8, Ejemplo de las indicaciones de formato y resumen paso a paso de la actividad 1. 
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Para poder evaluar el procedimiento de trabajo telemático, se confeccionó un cuestionario 

con preguntas sobre tres temas de interés: acceso a recursos digitales, tecnología, etc.; la ges-

tión del trabajo online durante el confinamiento; evaluación de la unidad didáctica y el sopor-

te docente. De esta manera, se iban a obtener resultados para poder observar si había brecha 

digital entre el alumnado de ambos grupos, la manera de autorregular su aprendizaje durante 

el confinamiento y, por supuesto, su opinión sobre la unidad didáctica que acababan de reali-

zar (Vid. ANEXO VI).   

5.2. IMPLEMENTACIÓN ONLINE 

La implementación telemática se empezó a llevar a cabo el 7 de abril de 2020, antes del 

inicio de las vacaciones de Semana Santa. Se decidió abrir el acceso a la unidad didáctica en 

esta fecha para que el alumnado que quisiera pudiera avanzar trabajo si así lo deseaba. Se fijó 

como fecha de entrega de la primera actividad el día 22 de abril y la segunda para el 24 del 

mismo mes. Debido a que los grupos tenían horarios diferentes, se establecieron estas fechas 

para que pudieran realizar los ejercicios en seis sesiones de su horario habitual, tres para cada 

actividad, más un día extra para cada grupo, aunque, claro está, el alumnado era libre de rea-

lizar las actividades a lo largo del día.  

Como soporte docente, se crearon varios avisos informativos en el Aula Virtual para presentar 

los contenidos de la unidad didáctica, en el que también informaba de que si algún alumno no 

podía realizar las tareas online por falta de ordenador se pusiera en contacto con la docente 

para estudiar la situación y buscar una alternativa de entrega. Solo se dio el caso por parte de 

dos alumnas. La solución ofrecida fue que realizaran ambas actividades en una hoja de papel 

y después realizaran una fotografía que debían enviar por email a la profesora. En esta misma 

línea, también se ofrecieron varias alternativas para la realización de las actividades. En un 

primer momento, se diseñaron varias plantillas para facilitar las entregas. Sin embargo, para 

evitar que el alumnado tuviera problemas por compatibilidad con los editores de texto, se 

planteó la opción de que el uso de las plantillas fuera voluntario. Por lo tanto, los alumnos 

podían realizar las actividades en las plantillas diseñadas por la docente, crear su propia plan-

tilla manteniendo los elementos básicos o, en algunos casos, que lo realizaran en una hoja en 
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blanco.  Además, también se incluyeron instrucciones sobre el formato requerido para la rea-

lización de las actividades con ordenador (tipo de letra, tamaño, etc.).  

Debido a que esta situación también conllevaba una falta de contacto con el alumnado, se 

abrió un canal en el foro del Aula Virtual para la consulta de dudas y, durante el horario de las 

clases, la profesora estaba disponible en el chat de la plataforma. Además, se informó de que 

podían consultar cualquier cuestión a través del correo electrónico.  

Desde que se abrió el acceso a la unidad didáctica fueron llegando algunos emails con con-

sultas y con entregas. En algunos casos, cuando el nivel del resultado de las tareas era muy 

justo o había errores demasiado graves, se procedió a dar feedback inmediato para que reali-

zaran los cambios oportunos antes de la fecha límite de entrega. Las correcciones se llevaron 

a cabo en el plazo de una semana. Al ser archivos digitales, se corrigieron las faltas de orto-

grafía de forma que fuera visible tanto el error original como la corrección. Se añadieron ano-

taciones para que el alumnado pudiera mejorar su redacción en futuros trabajos, además de 

anotar otros datos como problemas con la estructura, omisión de elementos imprescindibles, 

etc. Además de los errores, se añadía en todos los casos algunas notas motivacionales ani-

mando al alumnado a seguir mejorando o felicitando el trabajo bien hecho. Tras calificar los 

trabajos mediante las rúbricas, se pusieron las notas en el Aula Virtual y se les envió, de for-

ma inmediata, ambas entregas corregidas a todos los alumnos que realizaron la unidad didác-

tica. 

6. CONCLUSIONES 

6.1. RESULTADOS Y VALORACIÓN 

Según el supervisor docente, el alumnado estudió los textos periodísticos el pasado curso (3.º 

ESO), por lo tanto, la evaluación diagnóstica debía centrarse en comprobar el nivel de cono-

cimiento respecto a estos contenidos. De esta manera, podríamos modificar la unidad didácti-

ca en el caso de que el nivel fuera demasiado bajo, o bien preparar materiales de refuerzo 

para repasar contenidos y ayudar a recordar conceptos al alumnado.  
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La prueba de conocimientos previos se realizó dos semanas antes de la fecha prevista para la 

implementación presencial de la unidad didáctica. Durante la sesión, también se pusieron a 

prueba algunos de los objetivos docentes, como la intención de mejora del clima de trabajo 

en el aula. Además, aunque se trataba de una prueba individual, se permitió que se realizara 

con la misma distribución en grupos cooperativos y se permitía la consulta entre compañeros. 

En la primera sesión de la unidad didáctica se pretendía comentar los resultados de la prueba 

para solucionar dudas y errores. Como no pudo implementarse de manera presencial, se aña-

dió un enlace a la prueba corregida en una de las primeras pantallas de la unidad didáctica 

online (Vid. ANEXO II, 8.2.4.).  

Tras evaluar la prueba, se pudo deducir que el nivel de 4.ºA era ligeramente superior al de 

4.ºB. Aunque, tras el periodo de observación de seis semanas realizado durante las prácticas 

en el centro, es posible que estos resultados estuvieran más relacionados con la percepción 

que tiene cada grupo de sí mismo, es decir, que es más una cuestión de falta de confianza. 

Sobre todo, porque de forma abierta y recurrente se les comunicaba que 4.ºA era mejor que 

4.ºB. En la figura 9, se muestra una gráfica comparativa para observar los conocimientos más 

sólidos o más débiles en cuanto a los textos periodísticos de cada grupo: 

Figura 9, comparativa de los resultados de la evaluación diagnóstica en ambos grupos.

En cuanto a las actividades que se debían realizar durante la unidad didáctica, en primer lu-

gar, debemos hablar de la participación del alumnado. Debido a la situación extraordinaria en 

la que se implementaba, sobre todo en su primera etapa, y a que la unidad didáctica no estaba 
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propuesta por el docente principal de la asignatura, la acabaron realizando más alumnos de lo 

esperado en un primer momento. Del grupo de 4.ºA entregaron ambas actividades un total de 

20 alumnos de 27, aunque uno de ellos solo entregó la primera actividad. En cuanto a 4.ºB, se 

involucraron 19 alumnos y alumnas de un total de 29. Así pues, fue un índice de participación 

muy satisfactorio dadas las circunstancias.  

En lo que respecta a las calificaciones de las actividades de la unidad didáctica adaptada, nin-

gún alumno suspendió,  si bien hubo alumnos que no llegaban  al nivel de suficiente en algu-

na de las dos actividades. Como se apreció en un primer momento, había un nivel desigual en 

cada grupo-clase con unos resultados que oscilaban entre el suficiente y el excelente. A conti-

nuación, se pueden observar las notas del 2º semestre de la asignatura y los resultados de am-

bas actividades. 

Tabla 15, comparativa de los resultados de la evaluación diagnóstica en ambos grupos. 

Tras comparar los resultados del segundo semestre con los resultados de las actividades  no 

se apreció una mejora destacable en las calificaciones de 4.ºA; sin embargo, en 4.ºB sí que se 

dio una mejora del nivel bastante destacable. Este resultado, junto con las apreciaciones reali-

zadas durante el periodo de observación, parecen indicar que, sin lugar a dudas, programar 

desde el enfoque comunicativo con tareas motivadoras y claras tanto en su finalidad como en 

sus objetivos, puede ser muy beneficioso para grupos con problemas de actitud y con un au-

toconcepto bajo de sus capacidades y cualidades. Además, los resultados de la actividad 2 

han sido superiores en ambos grupos, quizás por motivar al alumnado a reflexionar sobre si-

tuaciones actuales que les afectan directamente y por las que tienen un interés personal.  

6.2. VALORACIÓN DEL PROCESO DIDÁCTICO 

Grupo Media 2ª Evaluación Media 
actividad 1 

Media 
Actividad 2 

Media final unidad 
didáctica

4ºA 6,6 6,7 6,8 6,75

4ºB 5,3 6,8 7,9 7,35
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Sin lugar a dudas, el marco en el que se llevó a cabo la adaptación de la propuesta planificada 

originalmente y su posterior implementación ha sido extraordinario. Cuestiones como la bre-

cha digital o la necesidad de mejorar la competencia digital se han puesto de manifiesto ante 

el panorama del traslado forzado a las clases telemáticas. Ante estas circunstancias, también 

se llevó a cabo la confección de un formulario para evaluar el procedimiento de trabajo onli-

ne del alumnado; además, se aprovechó para incluir preguntas de evaluación de la unidad di-

dáctica y de la docente a cargo de la implementación (Vid. ANEXO VI).  

En primer lugar, se preguntó la manera de acceder a los contenidos con el objetivo de com-

prender cómo visualizaban los materiales, leían la información y confeccionaban los trabajos: 

Figura 10, resultados Pregunta 1. 

En cuanto a la realización de la noticia y de la columna de opinión, se le ofreció al alumnado 

una plantilla prediseñada que les sirviera de guía. Sin embargo, para prevenir problemas de 

acceso para aquellos alumnos que no pudieran emplear un procesador de textos, se estableció 

que el uso de la plantilla no fuera obligatorio y se les ofreció diversas alternativas. Para ave-

riguar cómo habían realizado las actividades se les planteó la siguiente pregunta:  

Figura 11, resultados Pregunta 4.
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Durante el periodo de realización de la tarea, se apreció que el alumnado, pese a tener las ins-

trucciones y varios mensajes de resolución de dudas en el foro del Aula Virtual, tenía proble-

mas a la hora de utilizar la plataforma de Google Drive. 

En cuanto al resto de preguntas, el 95% de las respuestas coincidía en los siguientes puntos:  

no tuvieron dificultades para acceder a las clases online; leyeron la mayor parte de las seccio-

nes de teoría sobre el contexto de la obra y las emplearon como fuente documental para la 

realización de la tarea; emplearon los materiales complementarios y les resultó útil para reali-

zar las actividades; buscaron más recursos de ayuda por internet; entregaron ambas activida-

des por correo electrónico; les pareció interesante y de su agrado la unidad didáctica; no tie-

nen problemas con el uso del Aula Virtual. 

Las cuestiones donde más diferían las respuestas eran respecto a la revisión previa de las rú-

bricas a la hora de realizar los ejercicios, pues algunos alumnos las habían consultado para 

mejorar su trabajo, otros no lo habían hecho y unos pocos solo en una de las dos actividades. 

De la misma manera, la mayoría no contactó con la profesora para consultar dudas, pero, en 

los casos en los que preguntaron vía correo electrónico, les fue de ayuda para la realización 

de la tarea.  

Más allá de las calificaciones, la evaluación general de los resultados ha sido positiva, puesto 

que se han cumplido todos los objetivos. Sin embargo, se considera que el alumnado hubiera 

mejorado considerablemente todas sus puntuaciones con el apoyo y supervisión del docente, 

como en el caso de las clases presenciales, puesto que, al haber realizado las tareas online, el 

contacto con la profesora se redujo considerablemente y la mayoría de alumnos no consultó 

ninguna duda. Además, fue imposible contactar con el alumnado ausente. Por último, que el 

alumnado haya sacado buenos resultados tan solo con el material diseñado para la unidad di-

dáctica, es decir, de manera prácticamente autónoma, es una buena señal. Sin embargo, en los 

casos en los que los alumnos contactaron para solventar algún tipo de duda o problema con la 

tarea, sus resultados mejoraron considerablemente, lo que parece indicar que si todos los 

alumnos hubieran tenido la misma tutorización, los resultados hubieran sido mucho mejores.  
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6.3. PROPUESTA DE MEJORA 

Dadas las circunstancias, es complicado plantear una propuesta de mejora sobre la planifica-

ción inicial de la unidad didáctica; sin embargo, es cierto que se preveía que el número de 

sesiones asignadas eran demasiado pocas para dar tiempo al alumnado a asimilar el aprendi-

zaje. En este sentido, sería óptimo ampliar la planificación a diez sesiones, para poder traba-

jar los contenidos con más calma y, sobre todo, para poder dedicar más tiempo a repasar los 

conocimientos previos. Otra modificación, para ajustar la cantidad de actividades al tiempo 

disponible, sería dejar alguna de ellas como tarea de ampliación. En el caso de la propuesta, 

si el alumnado hubiera necesitado más tiempo para la realización de la actividad 1, la produc-

ción de la columna de opinión se hubiera dejado para trabajar en casa o como actividad vo-

luntaria para subir nota, es decir, como actividad de ampliación. En el caso de contar con más 

sesiones y con un aula de informática disponible u ordenadores en el aula, sería idóneo que 

cada grupo pudiera editar su propio programa, añadiendo la edición sencilla de vídeo y audio 

a los contenidos de la unidad didáctica.  

Ante la realización de las actividades, en una u otra modalidad, también se podría añadir una 

sesión para revisar, de manera grupal o individual, las correcciones de las dos actividades de 

expresión escrita o bien añadirlas a un portafolio anual de trabajos escritos para que el alum-

nado pudiera observar su evolución desde el inicio de curso. Además teniendo en cuenta la 

particular concreción curricular del curso en el que se iba a implementar la unidad didáctica, 

habría que sustituir la obra literaria La Celestina por una perteneciente al currículum de 4.º de 

ESO.  

Por último, nos gustaría plantear la tipología de programación de esta unidad didáctica como 

una base para desarrollar un proyecto ABP (Aprendizaje Basado en Proyectos) en el que el 

alumnado pudiera trabajar los textos periodísticos y diversas obras literarias de manera simul-

tánea. Ampliando el tiempo dedicado y modificando algunos aspectos metodológicos, se po-

dría preparar un magazín de televisión literario compuesto por diferentes equipos cooperati-

vos y colaborativos. Cada uno de ellos, estaría dedicado a trabajar sobre una obra de la litera-

tura con el fin de realizar la grabación de diversos programas/exposiciones para cerrar el pro-

yecto. Entre otros contenidos, analizarían los medios de comunicación, editarían sus propios 
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vídeos y, en definitiva, trabajarían todas las competencias clave. De esta manera, se podría 

integrar la lengua y la literatura, además de incluir otras asignaturas y contenidos transversa-

les con el objetivo de crear un proyecto que resultara motivador, próximo e innovador para el 

alumnado.  

7. REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

• Arias, W. (2009). La innovación educativa. Un instrumento de desarrollo. En: Revista Pe-

dagógica Innovando nº 51. pp. 19-39.  

• Baró, Alejandra (2011). Metodologías activas y aprendizaje por descubrimiento. En Inno-

vación y Experiencias Educativas. CSIF. Nº 40.  ISSN: 1988-6047. Disponible en: https://

archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_40/ALE-

JANDRA_BARO_1.pdf  (Consulta realizada el día 24 de mayo de 2020). 

• Carbonell, J. (2019). Pedagogías del siglo XXI: Alternativas para la innovación educativa. 

Barcelona: Octaedro Editorial. 

• Cassany, D. (1990). Enfoques didácticos para la enseñanza de la expresión escrita. En Co-

municación, Lenguaje y Educación. Vol. 6, pp. 63-80. Disponible en: https://reposito-

ri.upf.edu/handle/10230/21225 

• Colomer, T. (1996). La didáctica de la literatura: temas y líneas de investigación e innova-

ción. En Lomas, C. (coord.). La educación lingüística y literaria en la enseñanza secunda-

ria. Capítulo III. Barcelona: ICE Universitat Barcelona-Horsori, pp. 123-142 

• DECRETO 87/2015, de 5 de junio, del Consell, por el que establece el currículo y desarro-

lla la ordenación general de la Educación Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la 

Comunitat Valenciana. Diari Oficial. 10 de junio de 2015. Disponible en: http://www.cei-

ce.gva.es/documents/162640733/162655319/Llengua+castellana+i+Literatura+

%28ESO%29/14d88420-d782-417c-8692-e435a360e2dd 

• De Rojas, F. (1987). La Celestina. Madrid: Ediciones Cátedra (Versión original 1502). 

	 	 "54

https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_40/ALEJANDRA_BARO_1.pdf
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_40/ALEJANDRA_BARO_1.pdf
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_40/ALEJANDRA_BARO_1.pdf
https://archivos.csif.es/archivos/andalucia/ensenanza/revistas/csicsif/revista/pdf/Numero_40/ALEJANDRA_BARO_1.pdf
https://repositori.upf.edu/handle/10230/21225
https://repositori.upf.edu/handle/10230/21225
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/162655319/Llengua+castellana+i+Literatura+%2525252528ESO%2525252529/14d88420-d782-417c-8692-e435a360e2dd
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/162655319/Llengua+castellana+i+Literatura+%2525252528ESO%2525252529/14d88420-d782-417c-8692-e435a360e2dd
http://www.ceice.gva.es/documents/162640733/162655319/Llengua+castellana+i+Literatura+%2525252528ESO%2525252529/14d88420-d782-417c-8692-e435a360e2dd


• Fresquet, R. y Navarro, V.A. y Linares, I. (2015). Documento Puente de Educación Secun-

daria de Lengua Castellana y Literatura. 

• Galera Noguera, F. y Galera Fuentes, María Isabel (2000). El enfoque comunicativo e inter-

activo en Didáctica de la Lengua en Tabanque: Revista pedagógica, ISSN 0214-7742, Nº 

15, pp. 209-222. 

• Guerrero, P. y López Valero, A. (1993). La didáctica de la lengua y la literatura y su ense-

ñanza en Revista Interuniversitaria de Formación del Profesorado, Nº 18, pp. 21-27. 

• Hymes, D. y Gómez Bernal, J. (1996). Acerca de la competencia comunicativa. Forma y 

Función, 0(9), 13-37. Disponible en: https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/

article/view/17051/17909. 

• Instituto Cervantes (2002). Traducción en español del Marco Común Europeo de Referen-

cia para las lenguas: aprendizaje, enseñanza, evaluación. Madrid: Ministerio de Educa-

ción, Cultura y Deporte. Subdirección General de Cooperación Internacional. Disponible 

en: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf 

• Latorre, A. (2005). La investigación-acción. Conocer y cambiar la práctica educativa. Bar-

celona: Editorial Graó. 

• Leibrandt, Isabella (2007). La didáctica de la literatura en la era de la medialización. En 

Espéculo. Revista de estudios literarios. Universidad Complutense de Madrid. Disponible 

en: http://www.ucm.es/info/especulo/numero36/didalite.html 

• Lomas, C.; García Gutiérrez, María Estrella (coord.) (2006). Enseñar lengua y literatura 

para aprender a comunicar(se). En La Educación Lingüística y Literaria en Secundaria: 

materiales para la formación del profesorado. Vol. 1. pp. 21-33. Consejería de Educación y 

Cultura de la Región de Murcia. Disponible en: http://servicios.educarm.es/templates/por-

tal/ficheros/websDinamicas/154/I.1.lomas.pdf 

• Maati, Halima (2013). El enfoque comunicativo, una mejor guía para la práctica docente. 

Ponencia del IV Taller de Profesores de español de Orgán “ELE e interculturalidad”. Mar-

	 	 "55

https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17051/17909
https://revistas.unal.edu.co/index.php/formayfuncion/article/view/17051/17909
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/marco/cvc_mer.pdf
http://www.ucm.es/info/especulo/numero36/didalite.html


zo. Instituto Cervantes de Orán. Disponible en: https://cvc.cervantes.es/ensenanza/bibliote-

ca_ele/publicaciones_centros/PDF/oran_2013/16_beghadid.pdf 

• Martín Bravo, C. y Navarro Guzmán, J.I. (coord.) (2011). Psicología para el profesorado 

de Educación Secundaria y Bachillerato. Madrid: Ediciones Pirámide.  

• Navarra, A. (2019). Devaluación Continua. Informe urgente sobre alumnos y profesores de 

secundaria. Barcelona: Tusquets Editores. 

• Padilla, D.;  Martínez Cortés, Mª del Carmen; Pérez Morón, Mª Teresa; Rodríguez Martín, 

C.R. y Miras, F. (2008). La Competencia Lingüística como base para el aprendizaje. En  In-

ternational Journal of Developmental and Educational Psychology, 2(1),177-183.[fecha de 

Consulta 19 de Mayo de 2020]. ISSN: 0214-9877. Disponible en: https://www.redalyc.org/

articulo.oa?id=3498/349832317019 

• Roig-Vila, Rosabel (ed.). (2016). Tecnología, innovación e investigación en los procesos de 

enseñanza-aprendizaje. Barcelona: Octaedro. ISBN 978-84-9921-848-9, pp. 32-39. Dispo-

nible en: http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/61835 

7.1. WEBGRAFÍA Y RECURSOS DIGITALES 

• Corubrics (es). Jaume Feliu, Tecnocentres. Disonible en: https://corubrics-es.tecnocen-

tres.org/  

• eXeLearning. Tutorial, manual de eXeLearning. Disponible en: https://exelearning.net/htm-

l_manual/exe_es/qu_es_exelearning.html 

• IES JAUME I de Borriana, Página Oficial. Documentos de Centro. Disponible en: https://

www.iesjaumei.es/index.php/centre/curs-actual/tots-els-documents 

• IES JAUME I de Borriana, Página Oficial. Información del Centro. Disponible en: https://

www.iesjaumei.es/index.php/blog/un-poc-d-historia 

	 	 "56

https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/oran_2013/16_beghadid.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/oran_2013/16_beghadid.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/oran_2013/16_beghadid.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=3498/349832317019
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=3498/349832317019
http://rua.ua.es/dspace/handle/10045/61835
https://corubrics-es.tecnocentres.org/
https://corubrics-es.tecnocentres.org/
https://exelearning.net/html_manual/exe_es/qu_es_exelearning.html
https://exelearning.net/html_manual/exe_es/qu_es_exelearning.html
https://www.iesjaumei.es/index.php/centre/curs-actual/tots-els-documents
https://www.iesjaumei.es/index.php/centre/curs-actual/tots-els-documents
https://www.iesjaumei.es/index.php/blog/un-poc-d-historia
https://www.iesjaumei.es/index.php/blog/un-poc-d-historia


8. ANEXOS 

8.1. ANEXO I: EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA 

Prueba de conocimientos previos. 
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8.2. ANEXO II: DISEÑO DE MATERIALES DE LA PROPUESTA 

8.2.1. FICHAS DE LAS ACTIVIDADES 

  Ficha actividad 1 (arriba) y Fichas actividad dos (derecha). 
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  Fichas actividad 3. 
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8.2.2. PLANTILLAS ENTREGABLES  

Plantillas actividad 1 

Plantilla actividad 2                                                                                                             Guion actividad 3  
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8.2.3. DOSSIER DE MATERIALES DE REFUERZO 
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Estos materiales son una muestra de la  compilación de infografías de diferentes autores y fuentes recuperadas de Internet con el fin de ayu-
dar al alumnado que, en el aula, no tenga acceso a medios digitales para buscar recursos de ayuda. También para los casos en los que, por 

falta de tiempo o debido a un situación excepcional como la que se dio durante el final de las prácticas, no se podían repasar  contenidos ya 
dados pero fundamentales para la realización de los ejercicios. 
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8.2.4. UNIDAD DIDÁCTICA ONLINE CREADA CON eXeLearning 
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              Vista de la unidad didáctica creada mediante eXeLearning desde el Aula Virtual del curso

Vista de la unidad didáctica creada mediante eXeLearning desde el Aula Virtual del curso.
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Vista de las tareas de entrega en el Aula Virtual del curso.  

8.3. ANEXO IV: MUESTRA DE TRABAJOS DEL ALUMNADO 

8.3.1. MUESTRA EJERCICIO 1  
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8.3.2. MUESTRA EJERCICIO 2 
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8.4. ANEXO V: CALIFICACIONES 

       
Calificaciones 2º Evaluación 4.ºA                                                                                  Calificaciones UD online 4.º A 
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                              Calificaciones 2º Evaluación 4.ºB                                                                                  Calificaciones UD online 4.º B 
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8.5. ANEXO VI: FORMULARIO DE EVALUACIÓN DEL PROCEDIMIENTO 

DE TRABAJO ONLINE  
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8.5.1. MUESTRA RESPUESTAS DEL FORMULARIO 
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