UNIVERSITAT JAUME |

MASTER PROFESOR/A DE ESO Y BACHILLERATO, FP Y ENSENANZA DE
IDIOMAS

Especialidad lengua y literatura castellana

Trabajo Final de Master:

Propuesta didactica para el estudio de

los complementos verbales

[ UNIVERSITAT
JAUME |

Africa Trigueros Morata
Tutora: Manuela Casanova Avalos

Castellén, junio de 2018



Resumen

El objeto de estudio del presente Trabajo Final de Master es el andlisis critico
de la didactica de la sintaxis. Para ello, se realiza un breve apunte sobre la historia de la

sintaxis y su evolucion.

A continuacion, se aborda la necesidad de llevar a cabo una didactica critica y
de cdmo todo ello tiene cabida dentro de la ensefianza de la lengua desde un enfoque
comunicativo. De la misma manera, se afronta también cémo la sintaxis puede ayudar a
la mejora de la competencia linguistica. Asi mismo, se pone de relieve la necesidad de

incorporar la reflexion gramatical en la ensefianza de la sintaxis.

Por altimo, se realiza una propuesta de unidad didactica implementada en el
tercer curso de Educacion Secundaria Obligatoria en la que se estudian los
complementos del verbo; en ella se llevan a cabo propuestas de innovacion educativa
que pretenden fomentar en la medida de lo posible la participacion activa del alumnado

asi como su creatividad y analisis reflexivo.
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1. Introduccion

El estudio de la sintaxis durante la etapa de la educacion secundaria se
convierte muchas veces en una tarea ardua para los alumnos. Fruto de la observacién
llevada a cabo durante el primer periodo de précticas se puede deducir que la mayoria
de los educandos no disfrutan del aprendizaje de la sintaxis, es mas, les resulta una labor
costosa que tratan de evitar. Esto mismo ocurre en los cursos de bachillerato, razon por
la que la gran mayoria de los estudiantes escogen en las Pruebas de Acceso a la
Universidad la opcion del analisis morfoldgico antes que el sintactico, pese a haber

dedicado mucho mas tiempo durante su formacion educativa al segundo tipo de anélisis.

La ensefianza de la sintaxis se ha ido adaptando y tiene que seguir adecuandose
para que el aprendizaje de este nivel del andlisis linguistico sea una herramienta util,
que mejore la competencia linguistica del alumnado dentro del enfoque comunicativo
que se pretende implantar en la asignatura de Lengua Espafiola. Los discentes tienen
que ver que los ejercicios de sintaxis que realizan en clase tienen su utilidad, han de
percibir que un buen dominio de esta disciplina les ayudara a redactar mejores textos, a

expresarse mejor, a adquirir mayor comprension lectora, etc.

El propdsito principal de esta investigacion es la creacion de una unidad
didactica implementada que consiga transmitir a los escolares no solo las nociones
tedricas convenientes y adaptadas, claro estd, al curriculo correspondiente al nivel de
tercero de ESO, sino, sobre todo, la validez de la sintaxis, cuando realmente se

comprende Yy se realiza un aprendizaje significativo de los conocimientos.

2. La sintaxis

A la hora de abordar el objeto de estudio de este trabajo, la sintaxis, se
encuentran diferentes definiciones seguin a qué gramatico recurramos. Algunas de ellas

se muestran a continuacion.

Si atendemos a una concepcion etimoldgica, sintaxis quiere decir «accién de

disponer justamente», asi que se refiere claramente al orden de las palabras y el uso



correcto de estas. En este sentido, la sintaxis «consiste en el estudio de las conexiones y
significaciones gramaticales del decurso» (Hernando Cuadrado, 1996: 56). A lo que
Tesniére afadiria que “la sintaxis consiste en el estudio de las conexiones y su jerarquia,
es decir, de la estructura formal interior del discurso”. Asimismo, C. Hernandez Alonso
(1992), desde su punto de vista funcional, «asigna a la sintaxis la tarea de ocuparse de
las relaciones entre los componentes de cada unidad y entre los miembros de cada
estructura, por lo que la considera parte nuclear de los estudios linguisticos». (Hernando
Cuadrado, 1996: 56).

Para el propésito de este trabajo el término sintaxis se utiliza en el sentido
estrictamente acotado al analisis oracional, a las funciones halladas en el predicado
verbal de las oraciones, si bien es cierto, que se tiene en cuenta que la sintaxis va mas

alla de estas.

2.1. El concepto de oracion

Definir el concepto de oracion no ha sido ni es tarea facil, pero al tratarse del
objeto principal de estudio de la sintaxis, parece oportuno realizar una aproximacion a
su definicidn por compleja que esta pueda resultar.

Gutiérrez Ordofiéz (1984: 245) ahonda en la complejidad de definir el concepto
cuando sefiala que el namero de definiciones «sobrepasa generosamente las tres
centenas». De este modo, el hecho de que no exista una unica definicion para el término
oracion se relaciona con los diferentes criterios empleados a la hora de plantearla:

criterios semanticos, 16gicos, psicologicos, etc.

Si nos remontamos a la antigua Grecia, ya Dionisio de Tracia establecid el
concepto de oracion atendiendo al criterio semantico: «una union de palabras que
presenta un sentido completo». No podemos negar la influencia que esta definicion ha
albergado en posteriores estudios, e incluso hasta nuestros dias. Como bien explica
Gutiérrez Ordofiéz (1984: 247):

La nocién de “sentido completo” es consustancial a la caracterizacion de la cldusula en
nuestros linguistas de los Siglos de Oro (Villalén, Covarrubias, Jiménez Patén, Correas, etc.).
Es asi mismo el nticleo basico del concepto “oraciéon” en Andrés Belllo y seguidores. La

hallamos también en numerosas ediciones de la Gramatica de la Real Academia.



La légica aristotélica explico el concepto de oracién como «la expresion de
juicio légico», pero las «definiciones légicas de la oracion, ademas de sus numerosas y
conocidas limitaciones, no son necesarias ni deseables en linglistica pues no satisfacen
el principio de inmanencia.» ( Gutiérrez Ordofiéz, 1984: 248). Afios después, en el
Esbozo de una nueva gramética de la lengua espafiola, se vuelve a referir al sentido
completo: las oraciones son «unidades de sentido completo en si mismas» (Real
Academia Espafiola, 1973: 349)

Como advierte Gonzélez Calvo son pocos los que defienden hoy en dia una
aproximacién l6gica o psicoldgica a la hora de definir la oracién. A pesar de esto, como
manifiesta el autor «se ha empleado mas, y ha perdurado mas (en nuestros dias hasta en
los manuales escolares), lo de “contenido o sentido completo”. Es patente que una
oracion, en cuanto tal, nunca tiene sentido completo, porque éste solo lo posee el texto.»
(1988: 92)

Desde un punto de vista formal, autores como Fernandez Ramirez tienen en
cuenta la curva de entonacion considerando «la oracion como la unidad fonica
cuantitativa de orden superior a la que estan subordinadas todas las demas» (Gonzalez
Calvo, 1995: 10). E. Alarcos Llorach sefiala que «el enunciado es una estructura
sintagmatica que funciona o puede funcionar como texto aislado: estd situado entre
pausas y se acompafia del entorno melédico correspondiente» (Gonzalez Calvo, 1995:
10-11).

Si atendemos al caracter morfoldgico, Samuel Gili Gaya (apud Gonzélez
Calvo, 1989: 92) afirma que «llamamos oracién al conjunto formado por un verbo en
forma personal, con todos los elementos que directa o indirectamente se relacionan con
él». En cambio, si abordamos la definicién desde un punto de vista sintactico-funcional,
se trataria de la estructura formada por sujeto + predicado.

En el estudio de la sintaxis es importante tener en cuenta la reflexién que hace
Gonzalez Calvo (1995: 12):

Identificar la funcion sintactica de predicado con la clase de palabra verbo es un grave
error, aungque en una lengua como la espafiola sea muy frecuente que un verbo cumpla la
funcion de ndcleo de predicado sintactico. Tampoco habria que identificar la funcién sintactica
de sujeto con la clase de palabra nombre (sustantivo), aunque en espafiol el sustantivo cumpla

muy frecuentemente la funcion de nucleo del sujeto sintactico. Clases de palabras y clases de



funciones sintacticas pertenecen a paradigmas distintos, no necesariamente simétricos por mas

que estén estrechamente relacionados.

Este error al que se refiere Gonzélez Calvo, es uno muy frecuente en los
alumnos de secundaria, razén por la cual una de las actividades de la unidad didactica
que se presenta en este trabajo estd dedicada a discernir entre clases de palabras y clases
de funciones.

La gran cantidad de definiciones existentes evidencian la complejidad que
supone delimitar el concepto de oracion. De este modo, si concretamos esta unidad
como la estructura formada por sujeto y predicado olvidamos a las oraciones
impersonales, si atendemos a la forma personal del verbo dejamos de lado a las
subordinadas de infinitivo, y asi un largo etcétera. De hecho, como bien explica
Gonzalez Calvo (1995), aunque hay diferentes criterios para delimitar el concepto de
oracion, la mayoria de definiciones ainan dos o méas puntos de vista (sentido completo
+ estructura sujeto-predicado; sentido completo + estructura con verbo conjugado;
independencia sintactica + entonacion, sentido completo + independencia sintactica;
sentido completo + independencia sintactica +funcion predicativa; independencia
sintactica + funcion predicativa). Por esta razon, una de las actividades que se propone
en este trabajo consiste en hacer reflexionar a los alumnos sobre como definir el
concepto de oracion, haciéndoles ver que se ha de tener en cuenta mas de un criterio si

queremos que la definicion sea lo mas completa posible.

2.2. El analisis sintactico

El analisis sintactico es una practica habitual en la ensefianza secundaria. A
ello se dedica la mayoria de las sesiones en esta propuesta didactica, aunque desde una
Optica reflexiva y dentro de un enfoque comunicativo. Pero antes se considera necesario
apuntar algunos datos, aunque sea sucintamente, sobre como se ha ido desarrollando
esta tarea a lo largo de la historia y cdmo se introdujo este tema en la ensefianza en

Espaiia.



2.2.1 El desarrollo del analisis sintactico en Espafia

Es innegable la gran influencia que los graméticos franceses tuvieron sobre el
analisis gramatical en espafiol. Fue durante la segunda mitad el siglo XVII1 y los inicios
del siglo XIX cuando la lengua castellana comenz6 a reemplazar al latin en la
ensefianza, aunque es en 1970 cuando «con la creacidon del Colegio Académico de
Primeras Letras, la generalizacion del Método Uniforme ideado por los Escolapios y la
difusién del movimiento de San ldelfonso, la gramatica castellana ya se establece
firmemente entre los conocimientos necesarios de la primera educacion» (Garcia
Folgado, 2005: 101). Pero mayor importancia tuvo el hecho de que nuestra lengua se
impusiera como materia de estudio en los niveles primario y secundario y como idioma
en la universidad, ya que esto provoco que las universidades se convirtieran «en puerta
de entrada y centros de irradiacion de las doctrinas enciclopedistas y jansenistas
importadas de Francia» (Calero Vaquera: 20). Fueron muchos los autores franceses
cuyas obras se tradujeron al espafiol en esta época; de entre ellas las mas destacadas son
varias versiones de Logica de Condillac, por ser utilizada como texto en facultades y
colegios y las obras de Destutt, como su Gramatica General que fue traducida por Juan

Angel Caamafio en 1822.

Es importante sefialar que en el siglo XIX, Saqueniza decide denominar
«Analisis a la parte de la gramatica (donde “se explican las clases de palabras
separadamente”) que hasta entonces se titulaba Etimologia o Analogia,
contraponiéndola a la Sintaxis, donde “se trata de su combinacion para formar
oraciones”» (Calero Vaquera, 2008: 23). Aunque el gran punto de inflexion lo marca J.
Calderon con Analisis l6gica y gramatical de la lengua espafiola (1952), puesto que es
una obra concebida para la practica educativa, que fue aprobada por el Gobierno como
manual de referencia para los estudios superiores y las escuelas primarias. Segun
Menéndez Pelayo (1880), Calderon «se habia educado con la gramatica general de los
condillaquistas; y el procedimiento analitico, el desmenuzamiento de la frase era el

unico de que entendia y que sabia explicar magistralmente» (Calero Vaquera, 2008: 25).

Tras la publicacion del libro de Calderon, se produce una proliferacion de
obras destinadas a la ensefianza escritas por autores espafioles. Poco a poco, estas dan
mayor valor al analisis gramatical desplazando de este modo el analisis l6gico. Es

Aguilar (1893) quien en su Tratado del Andlisis Gramatical Logico... «Presenta una



mayor elaboracion de los contenidos del analisis gramatical en perjuicio del analisis
I6gico, que ha perdido terreno a favor de aquél. [...] situando ya el estudio [del analisis
gramatical] en primer lugar (hasta ahora solia ubicarse tras el analisis l6gico)» (Calero
Vaquera, 2008: 33-34). Hacia finales del siglo X1X y mediados del XX, la difusion de
los postulados estructuralistas, provoca la desaparicion progresiva de la gramatica
filosofica. La primera muestra de este cambio es la Gramética de la Real Academia
Espafiola publicada por primera vez en 1931, pero reeditada en varias ocasiones sin
cambios hasta 1973. Este texto supuso «una importante novedad doctrinal en la linea
seguida por la RAE y también en toda la gramatica espafiola» (Rojo Sanchez y Vazquez
Rozas, 2003: 73). De esta época cabe destacar obras como la Gramatica de Andrés
Bello, la Gramética Espafiola de Rafael Seco (1930), el Curso superior de Sintaxis
Espafiola de Samuel Gili Gaya (1943), o la Gramatica castellana de Amado Alonso y
Pedro Henriquez Urefia que, pese a tratarse de un manual de ensefianza secundaria para
estudiantes argentinos, fue «de gran utilidad por la originalidad y profundidad de la
opciones que proponia» (Rojo Sanchez y Vazquez Rozas, 2003: 75).

A grandes rasgos se puede decir que en esta época, los estudios sintacticos
estaban menos desarrollados en Espafia que en Francia o Inglaterra, y que los intentos
de realizacion de sintaxis estructural eran mas bien unos ajustes puramente
terminoldgicos. La Unica excepcion fue la Gramatica estructural: segun la Escuela de
Copenhague y con especial atencion a la lengua espafiola publicada por Emilio Alarcos
Llorach en 1951. Entre 1970 y 1985 surgen y se consolidan dos grandes tendencias: el
generativismo de orientacion chomskyana y el funcionalismo en torno a los
planteamientos tedricos de Alarcos Llorach. Al mismo tiempo los estudios tradicionales
van integrando novedades del estructuralismo tanto europeo como estadounidense (Rojo

Sanchez y Vazquez Rozas, 2003).

La primera edicién de los Estudios de gramatica funcional del espafiol de
Alarcos Llorach (1970) tiene un gran impacto en el mundo universitario, varios de sus
textos pasaron a ser de lectura frecuente u obligatoria en muchos centros superiores.
Tras la publicacion de esta obra aparecen otras concebidas ya para ser utilizadas en el
ambito universitario, como la Sintaxis espafiola de César Hernandez (1970) o la primera

edicién de Aproximaciones a la gramatica espafiola de Francisco Marcos Marin (1972).



Sin duda significativa fue la publicacion en 1973 del Eshozo de una nueva
gramatica de la lengua espafiola por la Real Academia Espafiola, cuyos redactores
fueron Salvador Fernandez Ramirez y Samuel Gili Gaya, quienes se ocuparon de la
parte de sintaxis. Segun explican Rojo Sanchez y Vazquez Rozas (2003:80):

Gili Gaya se esforzé en adaptar el contenido de su Curso a las caracteristicas de las
obras académicas, lo cual le impidio hacer un replanteamiento mas acorde con las nuevas
corrientes en sintaxis, y de otro lado, le hizo caer en ciertas contradicciones de importancia. En
definitiva, la parte de sintaxis del Esbozo naci6 ya envejecida y no pudo ser, por tanto la obra
general que tendria que haber actualizado la doctrina que la Academia venia manteniendo
desde 1917.

Esta obra diferencia entre la morfologia que «abstrae las palabras en su
contexto para clasificarlas en diferentes grupos segun las funciones que son capaces» y
la sintaxis a la que corresponde «estudiar el contexto como tal, es decir, las
agrupaciones de palabras conexas o relacionadas entre si, con los medios para significar
sus relaciones mutuas, y sefiala y clasifica las unidades o agrupaciones que la intencion
del hablante establece en el conjunto de la elocucién». Sin embargo, méas adelante, se
matiza que «es facil comprender que la separacion entre Morfologia y Sintaxis es
arbitraria y solo fundada en la conveniencia metddica de examinar el lenguaje desde

diferentes puntos de vista». (Real Academia Espafiola, 1973: 349).

A partir de la década de los ochenta, el acercamiento entre diferentes
tendencias provoca la moderacion de posiciones y los estudiosos se preocupan por
relacionar la gramatica con aspectos contextuales «rompiendo asi con la idea defendida
anteriormente de que solo una concepcidn autonomista de la sintaxis garantizaba un
andlisis cientifico» ( Rojo Sanchez y Vazquez Rozas, 2003: 81-82). En los ultimos afios,
se ha dado un papel cada vez mas relevante al 1éxico en la sintaxis. Asi, en las corrientes
no generativistas el léxico es basico para describir las estructuras sintacticas, mientras
en las construccionistas léxico y sintaxis forman parte de un mismo continuo. La
importancia que se le vuelve a dar al significado en la sintaxis es consecuencia del
cognitivismo, ligado a profesores como Angel Lopez Garcia, Cifuentes Honrubia o

Garcia-Miguel como apuntan Rojo Sanchez y Vazquez Rozas (2003).

Dejando de lado la perspectiva teorica, en los ultimos afios obras como la

Gramatica de la Lengua Espafiola de Emilio Alarcos (1994), la Graméatica del espafiol



de Angel Lépez Garcia (1994-98) y la Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola
dirigida por Ignacio Bosque y Violeta Demonte (1999):

Manifiestan un claro deseo de trascender los limites del marco tedrico en el que se
sitlan sus autores —funcionalista, cognitivista y generativista respectivamente- y aspiran a ser
Utiles a estudios de diferentes metodologias, para lo cual, entre otras cosas, renuncian a la
terminologia propia 0 a los excesos de formalizacion que podrian dificultar la comprension del
lector ( Rojo Sanchez y VVazquez Rozas, 2003: 87).

Para finalizar este apartado, es interesante destacar la reflexion de Angel Lopez
Garcia (1994:6):

Parto del supuesto de que una descripcion gramatical de una cierta lengua de cultura
debe aspirar a conciliar aquellas posturas contrapuestas, mostrando que no es que unas sean
correctas y otras incorrectas, sino que cada una es tributaria del punto de vista desde el que ha

sido concebida

2.2.2 Diferentes esquemas analiticos

Existen numerosos métodos para la practica del analisis sintactico, desde el
método de casillas de Hockett, inspirado en Wells y su teoria de los constituyentes, a los

diagramas arbdreos o el sistema de “bandejas”.

Todas estas metodologias, unas con mas fortuna que otras, «constituyen, pues,
un conjunto de instrucciones o pasos ordenados para que el analisis no se haga de una
forma anarquica y para evitar que el alumno actie de forma desorganizada» (Tuson,
1985: 175).A continuacion se muestran varios de estos esquemas con sus ventajas y

desventajas mediante algunos ejemplos:



I. M. de Hockett

l-[ a-| -s | rosa |-s| de|e-| 1| jardin | estd | -n| sec-| -al-s
la- rosas el jardfn seca-
las rosas del jardfn | estdn secas
las rosas del jardin | estdn secas
las rosas del jardfn | estdn secas
las rosas  del Jjardin estdn  secas
l as rwa s d ¢ jardinet 4 n s oa s
m. ge n° lex. ne lex. m,t. ne,p. lex. ge no
art, nomb. prep.-art. nomb, verbo adjet.
SN
CN CAm
SN (sujeto) SV (predicado)
ORACION

llustracion 1: Diferentes formas de plasmar esquemdticamente el método de casillas de Hockett



II. Diagramas arboreos

Jas rosas estdn secas

art. N V.cop. adj.

D. Atrib.
SN SV

//_/ ®) -
SN — sV
e N
/ \ e .

D N Y S Adi.

I 1 1 |

I [ | |

: i | |

| ]

las rosas estan secas
E/ agente tird la lbz‘;ta!a
F\
/ ~.
SN SV
/

D N V SN
| | | \
l ' ! /
| ! ] D N
| | I I
| I ' I |
I I | | I
| I | | o
el agente tird la pistola

llustracion 2: Diferentes ejemplos de Diagramas arbdreos
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E/ libro qgue Maria comprad es interesante

2
| VRN .
El libro SN SV es interesante
| /
N V trans. SN
| SIVAN

M ;;rfa comprd D N
]
| |
| |
el libro

llustracion 3: Diagramas arbdreos siguiendo la gramdtica generativa?l

La metodologia de Hockett no ha tenido una continuidad hasta nuestros dias,
ya que este tipo de representaciones resultan muy repetitivas y con ellas no es facil
describir la estructura de constituyentes de algunas frases complejas (Tuson, 1980).

El andlisis en «bandejas» y los diagramas arboreos, aunque visualmente
diferentes, son, en realidad, bastante similares y proporcionan la misma informacion, si
bien el de diagramas arbdreos resulta mas comodo Yy visual (Boix et alli, 1988), aungue
este ultimo plantea problemas a la hora de analizar oraciones compuestas; para
solucionar esto Tuson (1985) propone que en el caso de oraciones subordinadas se
utilicen dos diagramas, uno para cada oracion.

En el epigrafe 5.2 se explica el método que se va a emplear en esta propuesta

didactica y las razones que han llevado a su eleccion.

2.2.3 Como mejorar la competencia linglistica a través del

andlisis sintactico

En los dltimos afios el estudio por competencias ha llegado a cuestionar la

utilidad del andlisis en la gramatica y, por lo tanto, en la sintaxis. En este apartado se

! Todas las imagenes han sido extraidas de Boix et alli (1988: 11)
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plantea como necesario un adecuado aprendizaje de estas disciplinas para que los
alumnos puedan alcanzar una buena competencia linglistica, que es uno de los
objetivos de la ensefianza obligatoria.

La adquisicion de la competencia linglistica va mas alla del propio lenguaje;
de hecho algunos autores como Gondillac, ya en su Grammaire (1789) expone que
«gracias a la lengua y a su capacidad de analizar, diseccionar y combinar las ideas
podemos poner orden en la masa confusa de nuestros pensamientos» (Calero Vaquera,
2008: 16). De este modo, se puede entender que el aprendizaje de la gramatica no solo
sirve para aprender lengua, sino también para mejorar el empleo de la misma. Garcia
Folgado (2005: 28-29) insiste en el tema cuando define la graméatica como «una
disciplina formadora de espiritu y dotada de la capacidad de ordenar las ideas y preparar
al individuo para expresarlas».

El estudio de la gramatica facilita el aprendizaje de nuevas lenguas, sin
ninguna duda. En un momento en el que el plurilingliismo estd a la orden del dia y
queremos que las nuevas generaciones aprendan cuantos mas idiomas mejor, la
reflexion sobre la lengua es mas necesaria que nunca. Sobre esto ya hablo Caamario
(1822) en la presentacion de su version espafiola de la Grammaire de Destutt al sefialar
que «[el estudio de la gramatica general] es no solo indispensable para componer 6
estudiar la gramatica particular de cualquier lengua; y si por fortuna se introdujese en
las escuelas publicas, prepararian & los jovenes para aprender todos los idiomas [...]»
(Calero Vaquera, 2008: 20).

Asimismo, Zayas (1997:71) nos indica que:

«La cuestiéon no es qué modelo gramatical puede ser mas Util, ni como se puede
transmitir eficazmente los contenidos prescritos por las ciencias del lenguaje, sino cdmo
insertar la reflexion gramatical en un modelo de ensefianza de la lengua en el que los
conocimientos gramaticales puedan contribuir al desarrollo de habilidades y estrategias para la

produccion y la compresién de textos»

2.3. La importancia de la metalinguistica

La aparicion durante los afios ochenta y noventa del siglo XX de tendencias
linglisticas que estudian el lenguaje en su uso, como la sociolingiistica, la gramatica

del texto o el analisis del discurso tienen ya un papel muy importante en la innovacion
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educativa, planteando nuevos modos de ensefiar la lengua. No obstante, estas corrientes
no deberian dejar de lado la actividad metalinglistica, ya que esta se considera
inseparable del aprendizaje de un idioma. Como especifica Camps (2000:106) «La
actividad metalingtistica surge de la misma actividad verbal, cuando las necesidades de
comunicacion hacen necesario tomar la lengua como objetivo de consideracion».

Asi mismo, Castella Lidon (1994 :17) lo incluye como el primero de los
objetivos gramaticales minimos que deberian adquirir los estudiantes: «crear un
metalenguaje compartido por profesor y alumno, que haga posible el didlogo sobre el
objeto de aprendizaje». Este didlogo se hace especialmente importante a la hora de
abordar el estudio de la sintaxis, puesto que es dificil que el alumno avance en su
estudio si no maneja con fluidez el metalenguaje construido a su alrededor.

De este modo, el profesor de lengua debe procurar la adquisicion de la
terminologia especifica de la materia para poder iniciar y avanzar en el aprendizaje del
andlisis sintactico del idioma. Y con ello, tendra que gestionar las habilidades
linglisticas y comunicativas para que los alumnos entiendan la utilidad de aquello que
estudian, sin perder de vista la importancia que tiene el estudio de la disciplina por si
misma.

Con la finalidad de no crear confusion entre el alumnado se ha optado en esta
unidad didactica por continuar con la nomenclatura con la que estan familiarizados
desde cursos anteriores. En el caso de los complementos verbales, tema del presente
trabajo, se empleard los términos de la gramatica tradicional: complemento directo,
complemento indirecto, complemento circunstancial, atributo, predicativo,

complemento de régimen, complemento agente.

3. La didactica critica y el enfoque comunicativo de la lengua

La necesidad de llevar a cabo una didactica critica parece innegable si tenemos
en cuenta los datos de fracaso escolar en nuestro pais. La comunidad educativa en su
conjunto tiene que empezar a replantearse el proceso de aprendizaje en todas las etapas
educativas, y si bien un cambio radical en todos los &mbitos puede no ser posible, si han
de ser los docentes los que, poco a poco, introduzcan pequefias reformas en el aula para
conseguir que el aprendizaje de los alumnos sea significativo y esto ha de pasar,

necesariamente, por situar al estudiante como centro de la ensefianza.
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Tal y como plantean Lopez y Encabo (2002), la didactica critica no implica
necesariamente una revolucion; esta pretende invitar a una serie de transformaciones
que dependen del alumno, del grupo y de la comunidad, la cual sirve como marco de
referencia. No podemos olvidar que la forma en la que una persona utiliza el lenguaje de

forma habitual influye sobre la forma de comprender el medio que le rodea.

Esta vision critica de la ensefianza- aprendizaje de la lengua tiene como centro

la figura del estudiante, asi segun sefialan dichos autores (2002: 70):

El alumnado [...] no debe ser inicamente receptor de conocimientos sino que debe
participar en un didlogo intersubjetivo que conduzca a la elaboracién de significados propios a
través de una accion reconstructiva y progresiva de los saberes, siendo a la vez coaprendices en

interaccion social con otras personas, en tareas socialmente significativas.

Asimismo, indican que si queremos que el aprendizaje de la lengua sea
comunicativo y funcional, hemos de cambiar la perspectiva en la ensefianza de la
Lengua, dejando atras un aprendizaje estatico y unidireccional para pasar a un
aprendizaje dinamico. De este modo, la figura del profesorado dentro del enfoque socio-
critico es la de «facilitador de tareas». El trabajo en equipo es también importante, ya
que este forma a «personas autonomas y con capacidad critica de pensamiento, y el
unico medio para lograr ese objetivo es el de fomentar la comunicacion entre las

personas» (Lopez y Encabo, 2002: 71).

Siguiendo a Hymes (1995), L6opez y Encabo (2002:81) apuntan que la finalidad
altima de este tipo de aprendizaje es que los alumnos adquieran una competencia
comunicativa, es decir, que consigan aquellos conocimientos necesarios «para
comunicarse de manera eficiente en contextos culturalmente significativos». Todo esto
no implica que haya que dejar de conocer el sistema linguistico, sino que hay que

conocerlo para poder usarlo mejor.
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4. La reflexion gramatical

4.1. La relacion entre léxico y sintaxis

Llegados a este punto parece importante abordar cémo en los Gltimos afios han
surgido nuevos estudios que abordan la sintaxis de formas mas reflexivas. Una de ellas
es la teoria del estudio conjunto del Iéxico y la sintaxis que propone Demonte (2002), en
la que explica que «cualquier gramatica que quiera generar secuencias adecuadas ha de
incluir un componente Iéxico donde se establezca como y cuando entran las palabras en
las oraciones». Esta manera de explicar la gramatica, a la que se denomina Teoria del
lexico, incide en la importancia que tiene el significado sobre el aspecto gramatical, esto

es, tanto en la gramatica como, consecuentemente, en la sintaxis.

En los afios 80 y principios de los 90 del siglo XX, la Gramatica Generativa
plantea partir de la frase para llegar a las piezas léxicas tras la aplicacion de las reglas
pertinentes (Tusén, 1985), ya que esta entiende que «los elementos léxicos contienen
informacion sobre el nimero de elementos que seleccionan; asi, por ejemplo el verbo
vender selecciona dos elementos; uno interno y uno externo; por lo tanto, la sintaxis
debe garantizar que este verbo selecciona un complemento por un lado, y un argumento

externo por otro» (Gumiel Molina, 2014: 8).

Consecuencia de estos modelos proyeccionistas surge la necesidad de
distinguir entre aspectos estructurales y aspectos idiosincrasicos del predicado. Como
explica Gumiel Molina (2014: 11):

La parte estructural sera aquella que nos permita determinar las clase a las que
pertenecen los predicados, mientras que la parte idiosincrasica es la que permite distinguir
entre verbos de una misma clase; por ejemplo brincar y saltar pertenecen a la misma clase
porque comparten aspectos estructurales (ambos son verbos de manera de movimiento), pero
se diferenciaran en sus aspectos idiosincraticos, que son los que proporcionan el significado y
no inciden en la gramatica. A partir de aqui los trabajos proyeccionistas se diferencian en
funcién de si los aspectos estructurales se definen de forma seméntica (Lavin y Rapaport

Hovan y Jackendoff) o de forma sintactica (Hale y Keyser).

Por otro lado, los modelos neo-construccionistas, cuestionan que sea el
significado del verbo el que determina la expresion de sus argumentos; algunos autores
como Ritter y Rosen (1999) arguyen que la mayoria de los verbos manifiestan un
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comportamiento variable en sintaxis, de modo que su comportamiento sintactico no
tendria relacion con su significado Iéxico, sino mas bien con cémo aparecen las palabras
en la oracion. Los modelos neo-construccionistas proponen reducir el aparato tedrico, lo

que supondria una mayor adecuacion explicativa.

4.2. Reflexion sobre la sintaxis

Sin dejar de lado el método didactico centrado en la transmisién de
conocimientos, o el método analitico centrado en la descripcion y el andlisis, esta claro
que en su conjunto la forma en la que se ha venido ensefiando gramatica a los alumnos
es mejorable. Para ello Felipe Zayas propone la introduccién de la reflexion gramatical
en el aprendizaje de la lengua, cuyo objetivo no es otro que el de «insertar la reflexion
gramatical en un modelo de ensefianza de la lengua en el que los conocimientos
gramaticales puedan contribuir al desarrollo de habilidades y estrategias para la

produccién y para la comprension de textos» ( 1997: 71).

Este cambio en el aprendizaje de la sintaxis supone que «no basta con escribir
formas gramaticales y analizar estructuras, hay que poner en relacion las formas con los
significados y las interacciones» (Zayas, 2014: 17). Esta vision es propia de la
linglistica cognitiva que concibe la sintaxis como «el vehiculo de expresion de
diferencias en la conceptualizacion de eventos y conceptos Yy, por tanto, permite adaptar
el lenguaje a necesidades comunicativas y la intencién de los hablantes», tal como
propone M. J. Cuenca (2007: 22-23). La misma autora explica que esta concepcion de la

sintaxis integra tres enfoques:

e Funcional: relaciona la conceptualizacion con la estructura gramatical.
e Categorial: permite entender la estructura jerarquica de la oracion.
e Lineal: pone en relacion el orden de los sintagmas con factores

comunicativos.

Estos tres enfoques tienen que ser tenidos en cuenta cuando se ensefia sintaxis
en la escuela. Para que los alumnos puedan ver la funcionalidad de aquello que
aprenden, deben entender que el uso de una u otra estructura gramatical esta relacionado
con el concepto que el hablante quiere transmitir. La comprension de la estructura

jerarquica de la oracién permitira a los estudiantes mejorar su competencia de expresion
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escrita, ya que manejaran con mayor soltura la composicién de oraciones coordinadas y
subordinadas. Por ultimo, la ordenacion correcta de los sintagmas les ayuda a adquirir
mayor destreza comunicativa. Todo esto permite a los alumnos dotarse de herramientas

para «adaptar el lenguaje a las capacidades comunicativas» (Cuenca, 2007: 7).

5. Propuesta de intervencion docente: Unidad didactica implementada

5.1. Introduccién y justificacién

El primer paso si se quiere crear una unidad adecuada a las circunstancias
reales de los alumnos es tener claro cual es el contexto en el que se va a desarrollar la
misma. En el siguiente apartado se hace una descripcion del alumnado concreto al que
se dirige la propuesta educativa que se va a implementar, pero ahora creemos
conveniente abordar el contexto general en el que se encuentra el estudio de la
gramatica en la Educacion Secundaria Obligatoria. Como explica Gumiel Molina (2014:
18):

«El problema fundamental que mi experiencia como docente en Ensefianza Secundaria

me ha permitido detectar es que los alumnos no entienden qué es lo que estdn haciendo y

mucho menos para qué les sirve; esto redunda, en muchas ocasiones, en un tremendo desinterés

que los alumnos de Primaria, pero sobre todos los de Secundaria, muestran hacia los

contenidos gramaticales de la asignatura de Lengua castellana y Literatura».

Consecuencia inevitable de este “no entender” por parte de los estudiantes es la
desmotivacion, el aburrimiento o la indiferencia por los contenidos gramaticales. Por lo
tanto, el docente tiene que plantearse por un lado, si el estudio de la gramatica, la
sintaxis en este caso, sigue siendo necesario; y por otro lado, si este puede abordarse
desde otro punto de vista. La necesidad del estudio de la sintaxis ya ha sido justificada
en este trabajo, por lo que se ha de argumentar ahora la necesidad o no de utilizar otro

enfoque en el aprendizaje de la sintaxis.

En el aprendizaje, en general, de todas las materias se esta produciendo
actualmente un gran cambio, al entender que el profesor no ha de ser un mero

transmisor de informacion, sino mas bien un facilitador, y que ha de ser el alumno el
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que se sitle en el centro de la ensefianza. Esto, que en los ultimos afios se denomina
aprendizaje por descubrimiento, ha de formar también parte del estudio de la sintaxis, y
esto se consigue mediante ejercicios de reflexion sintictica como los propuestos por
Bosque (1995) o Zayas (2014).

No obstante, la realizacion de ejercicios de reflexibn no implica
necesariamente abandonar la sintaxis tradicional, ya que el alumnado necesita de la
sintaxis descriptiva clasica para poder realizar practicas de reflexion gramatical. Dicho
de otro modo, «la renovacion pedagogica en el ambito de la gramatica bésica no se
consigue cambiando la terminologia [...] , sino m&s bien cambiando la rutina por la
reflexion y sustituyendo los habitos memoristicos por los que fomentan el desarrollo de
la capacidad argumentativa» (Bosque, 1995: 10-11).

Por todo esto, en esta unidad didactica se intercalaran actividades de gramatica
tradicional con otras que provoquen una reflexion sobre el aspecto gramatical, situando
siempre al estudiante en el centro del aprendizaje y facilitindole las herramientas para

que aprenda de forma constructiva.

Con el objetivo de posibilitar el aprendizaje de los educandos y el acceso a los
materiales audiovisuales se ha creado un Google Sites

(https://sites.google.com/view/complementosverbales ) en el que se ha insertado el

video relativo a la flipped classroom, ejercicios de repaso y un apartado en el que los
alumnos pueden consultar el contenido de cada sesion y el método de evaluacion que se

va a emplear.

5.2. Qué tipo de analisis sintactico

Como hemos visto anteriormente, existen diferentes esquemas analiticos en
sintaxis, y uno de los aspectos mas importantes a tener en cuenta cuando se aborda la
implementacién de una unidad didactica en la que se va a trabajar la sintaxis, es el tipo
de representacion que se va a llevar a cabo en ella. Aungue esta reflexién no ha sido el
centro del trabajo, y otras como el tipo de metodologia o el disefio de actividades
participativas cobran mas relieve, si parece pertinente dejar reflejado el por qué se ha

llegado a la conclusién de ensefiar un tipo determinado de esquema analitico.
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Para empezar hay que tener en cuenta que se ha contemplado la posibilidad de
ofrecer a los alumnos otros tipos de analisis como el de diagramas arbéreos en sus
diferentes modalidades (Tusén, 1985: 86-87) o la propuesta de Argimiro Boix et alli

(1988), donde muestran uno con diagramas horizontales combinados con flechas.

A pesar de observar que estos métodos de analisis pueden tener mdltiples
ventajas para que los alumnos comprendan la estructura de las oraciones, se ha optado
por el actual método de analisis en «bandejas». Esta decisién tiene como objetivo
principal buscar el beneficio del alumnado; los estudiantes vienen practicando este tipo
de modelo desde primaria y, lo que es mas importante, lo seguiran practicando en cursos
posteriores. Esto implica que ensefiarles otro esquema analitico puede suponer un
obstaculo en su proceso de mejora. La figura docente opta, por tanto, por un sistema ya
instaurado, pero le da un nuevo sentido al utilizar herramientas de innovacion educativa,
procurando que los alumnos trabajen en equipo, elaboren materiales propios y
reflexionen sobre el aprendizaje de la sintaxis, mas alla de realizar una actividad

mecanica 0 memorizar contenidos.

5.3. Contextualizacion

5.3.1. El centro

El IES Miquel Peris i Segarra es un centro de Educacion Secundaria que acoge
cada afio alrededor de 600 alumnos, la mayoria de ellos provenientes de las cuatro

escuelas del Grao, distrito de Castelldn donde se ubica.

5.3.2. El aula

El aula en la que se va a implementar la unidad didactica es una clase ordinaria
que consta de pizarra tradicional, pupitres, sillas y mesa del profesor. Aunque otras si
disponen de ello en el centro educativo, en esta aula, en concreto, no hay proyector ni

ordenador o cualquier otro aparato electrénico.
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5.3.3. Los alumnos

El alumnado al que va dirigida la siguiente unidad didactica es una clase de 26
estudiantes de tercero de Educacion Secundaria Obligatoria. Aungue en este grupo no
hay ningan alumno que esté repitiendo el curso actual, algunos si han repetido algun
curso con anterioridad. Ademas, en el grupo hay dos absentistas ocasionales cuyo nivel
es inferior al del resto de la clase. Como es de esperar, el nivel educativo es heterogéneo
y hay educandos con diferentes ritmos de aprendizaje. Por este motivo, durante la
realizacion de las actividades en grupo, la profesora procurara que las agrupaciones de
los estudiantes sean plurales para que se ayuden unos a otros y trabajen de forma
cooperativa, sin acrecentar desniveles ya existentes y buscando el progreso de todo el
alumnado. Del mismo modo, tratard de adecuar las explicaciones y ejercicios para que

todos los estudiantes puedan seguir la clase de forma adecuada.
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5.4. Programacion

UD para el estudio de los complementos verbales
NIVEL: 3° ESO AREA: CASTELLANO TEMPORALIZACION: 10 sesiones

DESCRIPCION DE LA TAREA. La tarea consiste en conocer, reflexionar, entender y analizar el uso de los complementos
verbales.

Esta unidad didactica pretende que los alumnos/as de tercero de ESO profundicen en el estudio de los complementos verbales
gue ya han estudiado en cursos anteriores, asi como que manejen estructuras algo mas complejas.

Se trata, sobre todo, de acercar a los alumnos/as a la sintaxis de forma practica, situandolos como centro del aprendizaje para
gue vayan progresando hasta ser capaces de alcanzar el nivel establecido con la ayuda de la profesora y de los propios
comparieros.

Para ello, se utilizaran diferentes metodologias. Sin dejar de lado la clase magistral, necesaria para explicar los conceptos, los
alumnos/as también tendran que elaborar sus propios materiales de repaso, y participar de forma activa en el proceso de
ensefanza- aprendizaje con la finalidad de conseguir los conocimientos planteados.

Todo ello viene determinado por la Ley Orgéanica 3/2015, de 3 de enero, y el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre para
la asignatura de Lengua y Literatura Castellana de 1r ciclo de ESO. Estos se situan en el Bloque 3. Conocimiento de la lengua:
“Las relaciones gramaticales. Reconocimiento, identificacion y explicacién del uso de los distintos grupos de palabras: grupo
nominal, adjetival, preposicional, verbal y adverbial y de las relaciones que se establecen entre los elementos que los conforman
en el marco de la oracion simple. Reconocimiento, uso y explicacion de los elementos constitutivos de la oracién simple: sujeto y

predicado. Oraciones impersonales, activas y oraciones pasivas”.
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ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

La primera actividad que se
presenta al alumnado es la de
delimitar oraciones en un texto.
Este ejercicio, que ha sido utilizado
ya por autores que defienden la
reflexiéon gramatical como Zayas,
tiene como finalidad que los
alumnos/as razonen sobre el
concepto de oracion.

Para potenciar la reflexion en esta
actividad se utiliza la estrategia
metodolégica de lapices al centro.

Por su complejidad, y la tarea
reflexiva que supone, esta
actividad se realizard en grupos
heterogéneos de cuatro
alumnos/as.

EJERCICIOS

1.1 Divisién de la clase en grupos heterogéneos de
cuatro alumnos/as.

1.2 Para este ejercicio se utlizarad el texto
proporcionado por el manual de la asignatura para
este propésito (Escribano y Rodriguez, 2015) que
se propone en la pagina 206, actividad 12. No
obstante, se reparte una ficha con unas preguntas
diferentes (anexo 1). Los alumnos/as han de
reflexionar y consensuar tanto la division en
oraciones del texto proporcionado como las
respuestas a las preguntas planteadas. Si no
llegan a un acuerdo, las discrepancias deben
guedar reflejadas por escrito.

Para ello se utiliza la metodologia “lapices al
centro”, seguin la cual los estudiantes tienen que
dejar los lapices en el centro de la mesa, leer el
material, hablar y debatir sobre aquello que se va a
responder por escrito y cuando lo tengan claro
entonces pueden coger los lapices y empezar a
redactar. Esto se debe llevar a cabo en cada una
de las preguntas planteadas. Esta técnica ayuda a
que los alumnos/as arguyan ideas y todas las
opiniones sean escuchadas y no apunten lo
primero que les venga a la mente.

1.3 Puesta en comin en el grupo clase de las
respuestas y andlisis del proceso de reflexién
llevado a cabo por los educandos /as.

1.4 Lectura al alumnado de diferentes definiciones
dadas por gramaticos del concepto de oracion para
gque sean conscientes de la variedad de
significados y la complejidad a la hora de definir el
término.

1.5 El profesor recoge las fichas para su posterior
correccion.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA SESIONES
55"
ALUMNO/A PROFESOR/A
Reflexiona  Estimula la
PARTICIPACION 40 minUtOS
Partici
articipa Estimule} la
Identifica REFLEXION
Interpreta
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MATERIALES
DIDACTICOS Y
RECURSOS
DIGITALES

Pizarra, ficha
con preguntas
(anexo 1),

la voz como
instrumento.

AGRUPAMIENTO
ESCENARIO

Grupos
heterogéneos.

Grupo clase.

Aula de clase.



ESTRUCTURA DE LA TAREA
ACTIVIDADES

Esta actividad propuesta por Felipe
Zayas, se plantea como labor previa a
la identificacion de los diferentes tipos
de complementos, y consiste en una
reflexion sobre el verbo como
elemento que “organiza todos sus
componentes”. En este sentido, se
hace recapacitar al alumno sobre el
ndimero de “argumentos” que tiene un
determinado verbo. De este modo, se
pretende que los escolares
comprendan la importancia de realizar
un analisis sintactico ordenado en el
cual la basqueda del verbo ha de ser
el primer paso.

2 Actividad extraida de: http://www.tinglado.net/?id=laoracion1&page=1

EJERCICIOS

2.1 Se reparte a los alumnos la ficha
(anexo Il) y el concepto de argumento
y se expone el desarrollo de la tarea
poniendo algunos ejemplos.

2.2 La actividad se realiza en grupos
heterogéneos con la misma dinamica
explicada en la actividad 1: lapices al
centro.

2.3 El ejercicio se corrige en el grupo
clase resolviendo las posibles dudas.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A

Participa
Identifica

Reflexiona
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SESIONES
PROFESOR/A
Estimula la 15 minutos
PARTICIPACION
Incentiva, la
REFLEXION

MATERIALES

DIDACTICOS
RECURSOS
DIGITALES

Pizarra,
(anexo ),
la voz
instrumento.

Y

ficha

como

AGRUPAMIENTO
ESCENARIO

Grupos
heterogéneos.

Grupo clase.

Aula de clase.


http://www.tinglado.net/?id=laoracion1&page=1

ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

Un error comin en los
alumnos/as de ESO a la hora
de realizar el analisis
sintactico es que confunden
este con el andlisis
gramatical. Este es el motivo
por el que se propone una
actividad inicial que sirva para
clarificar qué términos
corresponden a cada tipo de
analisis.

Este ejercicio tiene un doble
propésito. Por un lado, sirve
de evaluacion inicial y, por
otro, se emplea como un
repaso de contenidos ya
estudiados. Por este motivo la
profesora actia como guia y
va a aclarando conceptos
aunque los alumnos/as son
los protagonistas.

EJERCICIOS

2.1 Se divide la pizarra en dos secciones, en
una se escribe el titulo “categoria gramatical” y
en la otra “funcion sintactica”.

2.2 Los estudiantes han dividir de igual forma
una hoja que después entregaran al profesor.
2.3 Se ensefia a los alumnos/as diferentes
pegatinas (anexo lll) con términos referentes
al andlisis sintactico o morfolégico que pueden
colocar en una u otra parte de la pizarra/ hoja.
Los discentes tienen que escribir de forma
individual todos los vocablos en la hoja en el
lado correspondiente.

2.4 Los alumnos/as se levantan para colocar
las pegatinas en el lugar de la pizarra que
creen que les corresponde.

2.3 Si estos dudan, la profesora les anima a
pedir consejo a sus comparieros.

2.4 El escolar tiene que hacer una breve
descripcion del concepto tras colocarlo en la
pizarra.

2.5 Una vez corregida la colocacion de los
términos por la profesora, los alumnos/as van
autocorrigiendo las respuestas iniciales que
han sefialado en su hoja comparandolas con
las de la pizarra.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A  PROFESOR/A
Participa  Estimula
PARTICIPACION
Enumera  Egtimula  la
. REFLEXION
Identifica

3 Actividad adaptada de la primera planteada por Galloso Camacho y Heredia Mantis, (2012: 5).

24

la 1 sesién

MATERIALES
DIDACTICOS Y
RECURSOS
DIGITALES

Pizarra, pegatinas
(anexo 1),
la voz como
instrumento.

AGRUPAMIENTO
ESCENARIO

Grupo clase.

Aula de clase.



ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

Se plantea una  metodologia
cooperativa que tiene como finalidad
la creacién de materiales propios
para el estudio.

Para ello, los alumnos agrupados de
cuatro  en cuatro han de
cumplimentar la tabla que aparece en
el anexo IV mediante el método de
“folio giratorio”.

Esta actividad tiene un objetivo
doble: por un lado, supone un repaso
de conocimientos previos, puesto
que los complementos verbales ya
han sido estudiados en cursos
anteriores, y se han repasado en la
actividad anterior; por otro lado,
supone la creacion, por parte del
alumnado, de material propio para el
estudio y para la realizacién de la
tarea posterior de andlisis vy
produccion.

EJERCICIOS

4.1 Division de la clase en grupos
heterogéneos de cuatro alumnos/as de forma
gue se puedan ayudar unos a otros.

4.2 Explicacion de la dinamica del folio
giratorio: los estudiantes han de ir rellenando
cada uno un recuadro de la tabla de
complementos verbales (anexo 1V), cuando el
primero lo haya realizado, tiene que pasar el
folio a su compafiero para que complete otro
cuadro y asi sucesivamente hasta que la tabla
quede finalizada en su totalidad. Los
estudiantes han de tratar de seguir el orden
légico a la hora de cumplimentar la tabla (de
derecha a izquierda y de arriba abajo). Para
ello, si es necesario, pueden solicitar ayuda a
sus compafieros, pero en ningln caso pueden
pasar el folio sin haber rellenado un cuadro.

4.3 Una vez ultimado el esquema con el
conocimiento de los alumnos/as, estos
realizardn una autocorreccion buscando la
informacion en el manual de la asignatura. Las
respuestas que tengan que modificar o a las
gue tengan que afiadir algo, han de ser
anotadas en un color diferente para que los
escolares sean conscientes de en qué
apartados deben de prestar mas atencién a la
hora de estudiar.

4.4 Una vez cumplimentado y autocorregido el
cuadro por todos los alumnos/as, se realiza la
puesta en comun entre todos ellos, para llegar
a un consenso. Evidentemente, encontraremos
pequefias variaciones en las definiciones de los
complementos, asi como multitud de ejemplos.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A

Participa
Identifica
Recuerda

Comparte

25

SESIONES
PROFESOR/A
Estimula la .,
INVESTIGACION 1 S€sion
grupal.

Estimula el

DEBATE vy el
trabajo en
equipo.

MATERIALES
DIDACTICOS Y
RECURSOS
DIGITALES

Cuadros para
completar
(anexo V),
pizarra, la voz
como
instrumento.

AGRUPAMIENTO
ESCENARIO

Grupos
heterogéneos.

Grupo clase.

Aula de clase.



ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

La Flipped classroom consiste en
gue los alumnos/as visualicen un
video explicativo en casa para
llevar a cabo las actividades
practicas en clase. Esto resulta
provechoso, ya que los ejercicios
gue se realizan en el aula son
tutorizados por la profesora,
mientras que la explicacion
meramente tedrica se transmite
mediante un video que el alumno
puede visualizar tantas veces
como considere necesario.

En este caso el video elegido es
‘Los complementos del verbo
(sintaxis de la oracion simple)”.
https://goo.gl/osMRWo

EJERCICIOS

5.1 La profesora pedirda a los
alumnos/as que visualicen el video en
casa antes de la sesion, para ello se les
facilitara el enlace.

5.2 La profesora hara preguntas a los
estudiantes para asegurarse que han
visualizado el video y resolver posibles
dudas.

5.3 Realizaciébn de actividades de
andlisis de oraciones, para ello se
utilizaran las oraciones proporcionadas
por el manual de la asignatura, estas se
analizaran en su totalidad y siguiendo el
procedimiento explicado en el video.

5.4 El analisis se realizara por parte del
alumnado de forma individual con la
tutorizacién de la profesora.

5.4 Correccion de las actividades en la
pizarra por parte del grupo clase con la
profesora como guia. Durante este
proceso, se intercalaran tantas
explicaciones como sean necesarias, no
solo en el aspecto tedrico de los
conceptos, sino también en el
procedimiento del esquema sintactico.
5.5 Los alumnos/as elaborardan un
dosier con las actividades realizadas y
corregidas en clase que deberan
entregar a la profesora el dia del
examen.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A

Participa
Identifica
Interpreta
Analiza

Decide
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PROFESOR/A

PARTICIPACION

SESIONES
55”

3 sesiones
(las
actividades
5y 6 se
intercalan
en las
mismas
sesiones)

MATERIALES
DIDACTICOS
RECURSOS
DIGITALES

Pizarra y libreta,
la voz como

instrumento,
video

AGRUPAMIENTO

ESCENARIO

Trabajo
individual.

Grupo clase.

Aula de clase.


https://goo.gl/osMRWo

ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

En el contexto de una gramatica
pedagdgica, no podemos obviar la
importancia de que los alumnos/as
vean la utilidad de la sintaxis para
la produccion de textos
gramaticalmente correctos, por
este motivo se propone una
actividad de produccion de
oraciones.*

EJERCICIOS

6.1 La profesora plantea a los
alumnos/as unas estructuras
sintacticas y ellos producen
oraciones que las cumplan.
6.2 Los escolares realizan el
andlisis sintactico de aquellas
para asegurarse de que han
cumplido con la estructura
propuesta.

6.3 Los estudiantes que lo
deseen ponen en comun con
el resto de la clase sus
oraciones.

6.4 La profesora recoge la
actividad para su posterior
correccion.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA SESIONES MATERIALES AGRUPAMIENTO
55” DIDACTICOS Y ESCENARIO
ALUMNO/A PROFESOR RECURSOS
A DIGITALES
Produce Estimula la Pizarra y libreta,
participacion 3 sesiones la vVOoZz como Trabajo individual.
Participa af“"a § del (las actividades 5 instrumento.
alumnado. vy 6 se intercalan Grupo clase.
Identifica en las mismas
sesiones) Aula de clase.
Interpreta
Analiza
Decide

4 Actividad adaptada de Galloso Camacho y Heredia Mantis, 2012: 30, actividad 96.
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ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

Durante esta clase los alumnos
acceden a la seccién “Repaso”
en el blog creado para esta
unidad didactica y realizan de
forma auténoma las
actividades correspondientes.
https://sites.google.com/view/c
omplementosverbales/repaso?
authuser=0

EJERCICIOS

6.1 La profesora explica a
los estudiantes cémo
acceder a la web vy
conceptos  basicos de
cémo realizar los
ejercicios.

6.2 Los alumnos/as
realizan las actividades de
forma autbnoma con ayuda
de la profesora si fuera
necesario.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A PROFESOR
/A

Reflexiona  Egimula 1a
participacion

activa del
Decide alumnado.
Afianza el
conocimiento
previo
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SESIONES
55”

1 sesion

MATERIALES
DIDACTICOS
RECURSOS
DIGITALES

Ordenadores

AGRUPAMIENTO
Y ESCENARIO

Trabajo individual.

Aula de informaética.


https://sites.google.com/view/complementosverbales/repaso?authuser=0
https://sites.google.com/view/complementosverbales/repaso?authuser=0
https://sites.google.com/view/complementosverbales/repaso?authuser=0

ESTRUCTURA DE LA TAREA
ACTIVIDADES

Esta sesidn, anterior al dia del
examen, tiene como finalidad
resolver las Ultimas dudas que
puedan quedar, corregir
algunos de los ejercicios que
no haya dado tiempo a finalizar

y dejar claros los
conocimientos béasicos mas
importantes.

EJERCICIOS

8.1 El grupo clase realiza
la correccibn de las
actividades pendientes.

8.2 Los alumnos/as
realizan preguntas sobre
conceptos que no hayan
quedado del todo claros.
8.3 La profesora trata de
que todas las nociones
trabajadas queden claras.
8.4 Durante esta clase se
le pedira al alumnado que
realice una pequefia
encuesta para evaluar la
actividad docente (anexo
V). La encuesta se
realizara de forma
totalmente anénima para
lograr la mayor sinceridad
en las respuestas.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA SESIONES MATERIALES
N DIDACTICOS Y

ALUMNO/A PROFESOR RECURSOS

A DIGITALES

E Pizarray libreta,
Participa participacion 1 sesion la vVOoZz como

activa  del instrumento.
Identifica ~ @lumnado.

Anexo V

Afianza el
conocimiento
previo
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AGRUPAMIENTO
ESCENARIO

Trabajo individual.
Grupo clase.

Aula de clase.



ESTRUCTURA DE LA TAREA

ACTIVIDADES

La profesora plantea un
examen practico en el que el

alumno tiene que realizar
actividades similares a las
elaboradas durante las

sesiones anteriores.

EJERCICIOS

9.1 Realizacion del
examen de forma individual
por parte de los
alumnos/as (anexo VI).

9.2 Correccion del examen
por parte de la profesora.
9.3 Entrega de los
examenes corregidos
incidiendo en los aspectos
que tienen que mejorar los
discentes. De este modo la
evaluacibn no solo es
sumativa, sino también
formativa y el estudiante
puede aprender de sus
errores y aciertos.

GESTION DE LOS APRENDIZAJES EN EL AULA

ACCIONES DE AULA

ALUMNO/A PROFESOR/A

Estimula la
correccion 'y
la mejora en
. el marco de
Decide una

EVALUACION
FORMATIVA

Reflexiona
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SESIONES

55”

2 sesiones

MATERIALES AGRUPAMIENTO
DIDACTICOS Y ESCENARIO
RECURSOS

DIGITALES

Trabajo individual.
Hoja de examen,
pizarra y libreta,
la voz como
instrumento.

Aula de clase.



CONCRECION CURRICULAR DE LA TAREA

CONTENIDOS

Asuncién de distintos
roles en equipos de
trabajo.

Andlisis morfosintactico
del predicado y de los

complementos del
verbo: complemento
predicativo,

complemento de

régimen y complemento
agente.

CRITERIOS DE
EVALUACION

3°CLL.BL1.2. Participar
en equipos de trabajo
para conseguir metas
comunes asumiendo
diversos roles  con
eficacia y
responsabilidad, apoyar
a comparfieros y
compaferas

demostrando empatia y
reconociendo sus
aportaciones, asi como
utilizar el didlogo
igualitario para resolver
conflictos y
discrepancias.

3°CLL.BL3.5.  Analizar
morfosintacticamente la
oracion simple,
clasificandola segin la
naturaleza del predicado
(oraciones  atributivas,
predicativas, activas,
transitivas, reflexivas,
reciprocas, intransitivas,
pasivas, perifrasticas,
reflejas y medias) para,
de forma auténoma,
expresarse y redactar

INDICADORES DE
LOGRO/
ESTANDARES
1°CLL.BL1.2.1. Participa
en equipos de trabajo
para conseguir metas
comunes asumiendo
diversos roles con
eficacia y
responsabilidad, con la
ayuda de modelos y del
profesorado.
2°CLL.BL1.2.1. Participa
en equipos de trabajo
para conseguir metas
comunes asumiendo
diversos roles con
eficacia y
responsabilidad, con la
ayuda de guias.
3°CLL.BL1.2.1.

Participa, con
supervision, en equipos
de trabajo para
conseguir metas

comunes asumiendo
diversos roles con
eficacia
responsabilidad.
3°CLL.BL3.5.1. Identifica
la estructura de Ia
oracién simple: sujeto,
predicado y
complementos del
verbo, para, de forma
autébnoma, expresarse y
redactar textos
argumentativos de
diversas modalidades
oracionales con mayor
correccion y propiedad.

CCLV

CCLI
SIEE
CsC

CCLI
SIEE
CsC

CCLI
SIEE

CsC

CCLI
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ACTIVIDADES

EVALUACION

PRUEBAS/
INSTRUMENTOS

Prueba: Se valorara
tanto el trabajo realizado
por los alumnos, como el
proceso de elaboracion
del mismo, evaluando
positivamente la
participacion activa de
los alumnos.

Procedimiento:
Observacion
correccion de las fichas.

Instrumento:

En las actividades 1y 4
se recogeran las fichas
realizadas por los
alumnos y se les
otorgara un valor
numeérico igual a todo el
grupo. En la actividad 2
se valorara la
participacion activa de
los alumnos.

Prueba: Se valorara la
participacion y el
comportamiento de los
alumnos durante la
sesion de explicacion,
asi como su resolucién
de los casos practicos.

Procedimiento:
Observacion y
correccion del dosier.

Instrumento: Notas del

CALIFICACION %

20%

20%



Prueba individual

textos  argumentativos
de diversas modalidades
oracionales con mayor
correccion y propiedad.

3°CLL.BL3.5.  Analizar
morfosintacticamente la
oracion simple,
clasificandola segun la
naturaleza del predicado
(oraciones  atributivas,
predicativas, activas,
transitivas, reflexivas,
reciprocas, intransitivas,
pasivas, perifrasticas,
reflejas y medias) para,
de forma auténoma,
expresarse y redactar
textos  argumentativos
de diversas modalidades
oracionales con mayor
correccion y propiedad.

3°CLL.BL3.5.1. Identifica
la estructura de la
oracion simple: sujeto,
predicado y
complementos del
verbo, para, de forma
auténoma, expresarse y
redactar textos
argumentativos de
diversas  modalidades
oracionales con mayor
correccion y propiedad.

CCLI
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profesor y dosier con
todas las actividades
realizadas.

Prueba: Se \valorara

cuantitativamente el
resultado de la
resolucion de las

pruebas de analisis
practico que se le
planteen al alumno.

Procedimiento:
Correccion de la prueba
escrita.

Instrumento:
Prueba escrita

60%



ATENCION A LA DIVERSIDAD

ACTIVIDADES

Actividades en grupo clase

Actividades en grupo de alumnos

OPCIONES MULTIPLES

Situar a los alumnos con dificultades
en las mesas mas préximas a la
pizarra y lejos de las ventanas si
tienen problemas de distraccion.

En las actividades que requieran
division de grupos distribuir a los
alumnos con problemas de
aprendizaje junto a compafieros en
los que se puedan apoyar.

REFUERZO Y AMPLIACION

Asegurarse de que los alumnos
entienden la actividad que se va a
realizar.

Dar por escrito con lenguaje sencillo
a los alumnos que lo requieran los
conceptos que puedan resultar mas
complejos.

33

OPCIONES MULTIPLES DE
EVALUACION
Evaluar de forma continua a través

de la observacion de los alumnos.

Evaluar de forma continua a través
de la observacion de los alumnos.



5.5. Temporalizacion

La unidad didactica se va a desarrollar durante el segundo trimestre del tercer
curso de Educacion Secundaria Obligatoria, durante un total de diez sesiones. Las clases

se imparten en lunes, martes y viernes.

Las sesiones se dividen de la siguiente forma: durante la primera semana se
dedican tres sesiones a trabajos en equipo que introducen la materia a los alumnos con
ejercicios reflexivos y de repaso de conocimientos anteriores; durante la segunda
semana se destinan tres clases al estudio préctico de los diferentes complementos
verbales; y, por Gltimo, tras dos sesiones de repaso, una de ellas con ejercicios
interactivos y otra de resolucion de dudas y correccion de ejercicios, se realiza el
examen de los contenidos estudiados. En la Gltima sesion se entrega a los alumnos la

correccion del examen que serd comentada y corregida por parte del grupo clase.

Abril

L M M J Vv S D

10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22 Actividades en equipo.
23 24 25 26 27 28 29 Estudio de los complementos verbales.

30 Actividades de repaso interactivas.
Mayo
L M M J Vv D
1 2 3 4 6 Repaso.
7 8 9 10 11 12 13 Examen y correccion del examen.

14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30 31
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5.6. Analisis de resultados

La unidad didactica que se presenta esta dividida en tres apartados claramente
diferenciados, por lo que a la hora de examinar los resultados se ha optado por analizar
cada uno de ellos por separado, aunque, sin duda, estan interrelacionados. Estas tres
partes son: los trabajos cooperativos en grupo, las actividades individuales, y la

evaluacion de lo aprendido mediante un examen.
5.6.1. Trabajos cooperativos

En lo que se refiere a los trabajos cooperativos, se opt6 por realizar la mitad de
las actividades con los grupos segun el lugar habitual que ocupan los alumnos en el
aula, y las otras dejandoles libertad de eleccion para formar los equipos; la diferencia en
las dinamicas de trabajo fueron minimas, siendo los resultados algo mejores durante las
primeras sesiones. En general la acogida entre los estudiantes de este tipo de acciones
fue excelente, lo que se puede observar en los buenos resultados obtenidos (ver grafico
12) y en el buen clima que hubo durante las tres sesiones de trabajo. En algunas
actividades los alumnos necesitaron ayuda del profesorado como es el caso de la
Actividad 1 (anexo 1), debido, quiza, a que es un ejercicio mas reflexivo y no estan
acostumbrados a realizar este tipo de dindmicas.

Durante el transcurso de las clases se efectuaron pequefios cambios. En un
principio se programaron cuatro actividades, tres de ellas en pequefios grupos y una en
el grupo clase. Tras la realizacion de la Actividad 3: Diferenciacion entre analisis
gramatical y sintactico (anexo I11), se observo que al formalizarla en el grupo clase y no
ser evaluable, los alumnos no acabaron de asentar los conocimientos; por este motivo,
se opto por repetir el ejercicio en pequefios grupos en la siguiente sesion antes de
empezar con el proximo. Podemos considerar que esto fue un acierto ya que al observar
los exdmenes estos conceptos quedaron finalmente clarificados.

Otro obstaculo que hubo que solventar fue el siguiente: varios alumnos no
asistieron a alguna de las clases, por lo tanto, no se les podia evaluar el trabajo en
equipo. Tras considerarlo, se optd por ofrecerles la posibilidad de entregar un trabajo
individual que remplazara el realizado en equipo, tras insistir en la importancia de la
asistencia a clase y recordarles que esto se establecia de forma extraordinaria y solo con

una de las actividades.
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5.6.2. Actividades individuales y Flipped classroom

Para la realizacion de la Flipped classroom los alumnos tenian que ver un
video explicativo de los conocimientos en casa para dedicar el tiempo de clase a la
actividad practica y no a la exposicion teorica. La realidad fue que la mayoria del
estudiantado no habia visualizado el video, por lo que se optd por dar un punto extra a
aquellos alumnos que copiaran algunos ejemplos del video y los analizaran
sintcticamente. Esta forma de motivacion extrinseca puede no ser la ideal, y
posiblemente habria que buscar nuevos incentivos para que los alumnos vean mas
atractivo el recurso del video, pero es por la que se optd debido a la disponibilidad de
tiempo. Hay que anotar que este punto extra solo fue aprovechado por ocho de los 26
alumnos.

Las actividades individuales se realizaron durante la segunda semana de clase,
y consistian en el analisis de oraciones. En este apartado cabe consignar una
diferenciacion entre los ejercicios que se realizaban en clase y en casa. La mayoria de
los alumnos trabajaron en el aula, mantuvieron una actitud participativa, preguntaron
dudas y se prestaron a salir a la pizarra para corregir las practicas. Sin embargo, a la
hora de realizar tarea en casa, cerca de la mitad de los alumnos no respondieron de
forma positiva y esto entorpecio el progreso general de los estudiantes.

Todas las actividades realizadas en clase debian ser entregadas en forma de
dosier el dia del examen. De la correccion de los examenes se extrae una conclusion
bastante l6gica: aquellos alumnos que trabajaron diariamente, y tienen, por lo tanto, una
buena nota en el dosier son los mismos que obtienen una buena calificacion en el
examen y en la evaluacion final. Dicho de otro modo: se confirma que el trabajo diario
es la mejor estrategia para conseguir un aprendizaje significativo.

Como trabajo individual también se realizO una sesiébn con actividades
interactivas seleccionadas de la plataforma Educaplay que se encuentran en la web
creada especificamente para el desarrollo de la unidad didactica. Esta sesion resultd
muy Gtil porque permitié a los alumnos comprobar su nivel de aprendizaje y al profesor
ayudar de forma particularizada a cada estudiante, una vez detectados los errores mas

frecuentes.
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5.6.3. Evaluacion de los contenidos

La evaluacion de los contenidos se realiz6 mediante un examen (anexo VI)
consistente en diferentes actividades. Todas ellas similares a las realizadas en clase, y
cuyo peso sobre la nota del examen es igual al tiempo dedicado en el aula. Por esto el
analisis sintactico de varias oraciones es el que mas valor tiene, seguido de la
produccion de oraciones y definicion de términos, y, por ultimo, la clasificacion de
vocablos.

En general, los resultados del examen han sido satisfactorios: de 26 alumnos se
presentaron 25 y aprobaron 21. A excepcidn de uno de los alumnos cuyo esfuerzo en el
resto de actividades hace que alcance al aprobado en la evaluacion general de la unidad,
el resto de los estudiantes no llega al aprobado por su falta de implicacion y trabajo
diario. La nota mas baja corresponde a un alumno que asistio a una sola clase ademas de

al examen y que, por lo tanto, su calificacion final Gnicamente se basa en la de este.

6. Evaluacion de la figura docente y de las metodologias utilizadas

Para efectuar una adecuada evaluacion de la figura docente y del desarrollo de
la unidad didactica se recogié la opinion de los alumnos a través de un cuestionario
(anexo V) en el que los alumnos pudieron apreciar diferentes aspectos, otorgandoles
una valoracidn de tres grados (satisfactorio, indiferente, insatisfactorio). Esto se realizo
con emoticonos con una doble finalidad; por un lado, se produce un acercamiento a los
alumnos, ya que se les habla en su propio idioma utilizando imagenes a las que estan
acostumbrados, y, por el otro, se consigue que esta encuesta se conteste rapidamente y
los resultados se acerquen lo mas posible a la percepcion real.

El cuestionario se pasé a un total de 23 alumnos. En el anexo VII se recogen
todos los datos de la evaluacion en forma de graficos que se detallan a continuacion.

Como se observa en los graficos dos y tres, en los que se pregunta por el
trabajo en equipo, a un 96% de los alumnos les gusta este tipo de actividades, mientras
que a un 4% les es indiferente; sin embargo, cuando se les pregunta si han aprendido
trabajando en equipo, el nimero de alumnos que contesta satisfactoriamente desciende

hasta el 70%. Esto puede deberse a que los estudiantes estan acostumbrados a otro tipo
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de docencia. No obstante, se considera que el trabajo en equipo debe empezar a formar
parte de todas las unidades didacticas, porque ayuda a los discentes a desarrollar
competencias basicas como son la competencia social y civica o aprender a aprender,
ademas de prepararlos para un futuro en el que el trabajo cooperativo probablemente
forme parte de su vida laboral.

La utilizacion del video para las explicaciones no ha tenido una gran acogida
entre los alumnos, solo el 31% lo consideran satisfactorio, (gréafico 4). Sin embargo,
pienso que esto se debe principalmente a que la tarea se tenia que realizar en casa y la
mayoria de alumnos no la han cumplido o no lo han hecho en su totalidad. Aquellos que
si han dedicado tiempo a ver el documento han comentado en clase que les ha sido util
para comprender y memorizar conceptos. Asi mismo, la facilidad de tener una web con
todos los recursos ha sido, por lo general, bien acogida por los escolares, un 78% esta
satisfecho con tener esta herramienta, y aunque a un 22% le resulta indiferente, ningan
alumno ha manifestado insatisfaccion hacia esta herramienta (grafico 5). Esta claro que
hay que ayudarse de las nuevas tecnologias para acercar el contenido curricular a los
estudiantes, al fin y al cabo es el entorno en el que ellos se mueven a diario y les resulta
méas motivador que un libro de texto. Esto se relaciona directamente con el grafico 7,
que muestra la gran aceptacion de los alumnos con respecto a las actividades
interactivas de repaso, convirtiéndose en una de las favoritas para el 33% de los

alumnos como podemos ver en el grafico 10.

El grafico 6 muestra que el empleo de diferentes colores, aunque ha facilitado a
un 35% de alumnos la tarea del andlisis sintactico, al mismo nimero de alumnos les ha
resultado indiferente, y un 30% considera que no ha sido ventajoso. Los alumnos
comentaron en clase que la utilizacion de colores les parecia infantil, puede que esta no

sea la mejor técnica para tercero de la ESO vistos los resultados.

En cuanto al método de evaluacion (grafico 8), un 56% de los alumnos
manifiesta estar satisfecho, a un 35% le es indiferente y a un 9% no le satisface. En
general, les gusta que se valore todo el proceso de aprendizaje y no tener que demostrar
todos sus conocimientos en un solo examen, por lo que considero que hay que seguir
apostando por evaluar las unidades didacticas de este modo, dando importancia al
proceso y no solo al resultado de una Unica prueba. Esto hard que los alumnos se

impliguen mas en el proceso e integren mejor los conocimientos.
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El grafico 9 muestra el nivel de satisfaccion con las explicaciones del profesor,
aunque ningun alumno lo califica como negativo, si es cierto que mas de la mitad (57%)
lo clasifican como indiferente. Probablemente se deba a que el alumnado estd mas
acostumbrado a la clase magistral, en la que el docente explica todo el contenido, que al
tipo de actividades que se plantean en esta unidad que requieren mayor reflexién por
parte del estudiante y la consecucién de un aprendizaje deductivo. En las propias
encuestas muchos manifiestan que les gustaria haber dedicado mas tiempo a las
explicaciones; por lo tanto, se puede considerar que no es tanto una cuestion de calidad
como de cantidad. Asi pues, se propone mejorar esta unidad didactica dedicando mas

tiempo a clarificar conceptos y explicaciones.

En lo que se refiere a los graficos 10 y 11, en los que se pregunta a los alumnos
por su interés por las diferentes actividades realizadas, hay gran variedad en las
respuestas, esto demuestra que cada escolar tiene preferencia por un tipo de ejercicios.
De ello se puede deducir que la mejor estrategia es incluir practicas de todo tipo, de esta
forma cada alumno consigue acceder al conocimiento de un modo y la unidad didactica
es mas completa y se adapta mejor a la diversidad. Es importante puntualizar la gran
aceptacion de las actividades interactivas y de aquellas en las que el alumno participa de
forma activa. Se sugiere, pues, la incorporacién de mas actividades de este tipo con la

finalidad de mejorar las unidades didacticas.

7. Reflexion final y propuesta de mejora

Tras la implementacion de la unidad didactica propuesta y tras analizar la
evaluacion de los propios estudiantes, creo que es necesaria una reflexién sobre cémo
deben ser las clases. A continuacion, muestro algunas de estas consideraciones vy, al

mismo tiempo, propongo algunas mejoras.

Como docentes hemos de buscar el modo de que la totalidad de nuestros
estudiantes se encuentren motivados durante las clases y no dejen de trabajar
diariamente, lo que se puede conseguir alternando diferentes tipos de actividades, como
ya hemos citado. La clase magistral no debe desaparecer del sistema educativo, pero
hemos de hallar la manera de que los alumnos se sientan parte protagonista del proceso

de aprendizaje.
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Durante el desarrollo de esta unidad didactica se ha podido comprobar como el
nivel de motivacion de los educandos es mayor cuando participan de forma activa, bien
sea trabajando de forma cooperativa en pequefios grupos o bien exponiendo su trabajo
al salir a la pizarra. Por tanto, reconozco que debemos desechar la idea del alumno que
sentado en su pupitre recibe y memoriza informacion. Tras la puesta en practica de
diferentes metodologias en esta unidad didactica creo, mas que nunca, que el trabajo
cooperativo tiene que ir ganando terreno por su capacidad para motivar y conseguir

aprendizajes significativos en el alumnado.

En concreto, una propuesta de mejora para la unidad didactica implementada
seria disponer de mas sesiones de repaso para asentar los conocimientos. Una vez
corregidos los examenes se observa que habria que haber hecho mas hincapié en
algunos conceptos, como la posibilidad de que el complemento directo se refiera a
persona: en el examen un gran namero de alumnos ha confundido el complemento
directo con el indirecto en la oracidon “Ayer vi a Sergio en el cine” 0, aunque menos
frecuente, en “Elegimos a los mas listos para la competicion”. Si se hubiese dispuesto
de més tiempo también hubiese sido interesante dedicar mas clases a actividades de

produccidn de oraciones.

Por ultimo, considero que la combinacion de diferentes tipos de actividades
facilita a los alumnos alcanzar un aprendizaje de los contenidos mas completo. En el
caso de la unidad didactica que se presenta, los tres pilares sobre los que se ha basado
este aprendizaje han sido: las actividades reflexivas, que permiten al estudiante
comprender qué es una oracion y como funciona el verbo como elemento principal; la
elaboracion de material, cuando el discente crea su propia tabla para la posterior
realizacion de ejercicios y el estudio de los contenidos; y, en tercer lugar, la practica
continuada del analisis, que ayuda al alumnado a ir alcanzando conocimientos y a ir
corrigiendo sus propios errores. Todo ello conlleva la adquisicion de un aprendizaje
significativo que es el objetivo fundamental que se pretende alcanzar en esta unidad

didéctica.
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9. Anexos

Anexo I: Actividades para la reflexion en equipo:

Leed con atencién el texto correspondiente a la actividad 12 de la pagina
206 del libro de texto, a continuacién contestad a las siguientes preguntas

en equipo siguiendo la metodologia “lapices al centro” (previamente

explicada por la profesora).

1. Tratad de dividir el texto en oraciones. ;Cuantas oraciones hay?

2. (Qué criterio habéis seguido? Por ejemplo... ;Os habéis fijado en la
puntuacion? ¢Os habéis fijado en los verbos? ¢Y en el sujeto y el
predicado?

3. Tratad de dar una definicion consensuada por el grupo de qué es una

oracion.



Anexo Il ¢Cuantos argumentos requiere

este verbo?
1. Sefiala el verbo que requiera un solo
argumento

A. florecer
B. fabricar
C. tener

2. Sefiala el verbo que requiera un solo
argumento

A. observar
B. regalar
C. secarse

3. Sefiala el verbo que requiera un solo
argumento

A. echar
B. interesarse
C. estrecharse

4. Sefiala el verbo que requiera un solo
argumento

A. interesar
B. envejecer
C. gustar

5. Sefiala el verbo que requiera un solo
argumento

A. desembocar
B. crecer

C. acusar

6. Sefala el verbo que requiera dos argumentos
A lamentarse

B llover

C reir

7. Sefala el verbo que requiera dos argumentos
A divertirse

B heredar

C preguntar

8. Sefala el verbo que requiera dos argumentos
A arruinarse

B regalar

C despedirse

9. Sefiala el verbo que requiera dos argumentos
A tronar

B chirriar

C faltar

10. Senfala el verbo que requiera dos argumentos
A molestar

B estallar

C empeorar

11. Sefala el verbo que requiera tres
argumentos

A diagnosticar

B escalar

C Fiarse

12. Sefiala el verbo que requiera tres argumentos
A carecer

B detestar

C conceder

13. Sefiala el verbo que requiera tres argumentos
A vender

B impresionar

C brillar

14. Sefala el verbo que requiera tres argumentos
A empobrecerse

B prohibir

C empobrecer

15. Senala el verbo que requiera tres argumentos
A averiguar

B enviar

C enfriarse

Fuente: Fuente:
http://www.tinglado.net/?id=laoracion1&page=1



http://www.tinglado.net/?id=laoracion1&page=1

Anexo Il1: Letreros con términos referentes a la categoria gramatical y la funcién
sintéctica

Sustantivo

Preposicién

Adjetivo

Determinante
Adverbio
Verbo

Pronombre

Conjuncion

Sujeto

Complemento directo

Complemento circunstancial
Atributo

Complemento de régimen

Predicativo

Complemento agente

Complemento indirecto

Complemento del nombre




Anexo IV: Tabla de complementos verbales

COMPLEMENTOS DEL SINTAGMA VERBAL

COMPLEMENTOS

¢QUE ES?

SE PUEDE SUSTITUIR
POR...

EJEMPLO

Complemento
Directo

Complemento
Indirecto

Complemento
Circunstancial

Atributo

Predicativo

Complemento de
Régimen

Complemento
Agente




Anexo V: Evaluacién de la unidad didactica trabajada

Marca con una X la opcién que se corresponda
con tu opinidn. Recuerda que el cuestionario es ® @
completamente anénimo.

1. ¢ Te ha gustado trabajar en equipo?

2. ¢Crees que has aprendido trabajando en
equipo?

3. éLa utilizacion de un video para explicar la
teoria te ha facilitado el estudio de los
contenidos?

3. ¢Te ha parecido util tener una web con
recursos durante el desarrollo de la unidad?

4. ¢{Te ha parecido util el empleo de diferentes
colores para la realizacién del andlisis
sintactico?

5. ¢Te han parecido utiles las actividades
interactivas de repaso?

6. ¢ Te parece bien el método de evaluacion
empleado? (20% trabajo en equipo, 20% dosier,
60% examen)

7. éLas explicaciones de la profesora han sido
claras?

8. ¢Qué actividad te ha parecido mds interesante? ¢Por qué?

9. ¢Qué actividad te ha parecido menos interesante? ¢ Por qué?

10. Evalla a labor docente de la profesora de 0 a 10.

11. Plantea algin cambio o mejora para la unidad didactica.




Nota final /10
Anexo VI: Examen
Examen /6
Examen 3ESOA SINTAXIS — -
- Actividades en equipo /2
1. Clasifica los siguientes términos en la tabla: Dosier /2
Preposicidn, atributo, predicativo, adjetivo, Punto extra /1

complemento de régimen, adverbio, conjuncidn,

sujeto.

(0,1 cada término bien colocado/0,8 todos los términos bien colocados)

Categoria gramatical Andlisis sintactico

2. Define los siguientes términos:

(0,2 puntos cada definicién / 0,6 puntos las 3 definiciones)

Complemento indirecto:

Predicativo:

Complemento agente:

3. Analiza sintacticamente las siguientes oraciones:

(0,4 puntos cada oracién / 4 puntos las 10 frases)

Me gusta mucho el andlisis sintactico.

Sergio es el delegado

Cristina ha traido el libro de matematicas.

Avyer vi a Sergio en el cine.

Elegimos a los mas listos para la competicion.
Africa suefia con superhéroes.

Los alumnos son muy estudiosos.

El nifio fue atendido por el médico en el hospital.
Todos acabaron agotados tras el examen.

La profesora ha comprado tizas de colores.

4. Escribe oraciones que cumplan las siguientes estructuras:

(0,2 cada oracién/ 0,6 puntos las 3 frases)

Sujeto + verbo + complemento directo + complemento indirecto

Sujeto + verbo + atributo

Sujeto + verbo + complemento agente




Anexo VII: Resultados de la evaluacion docente

En este anexo se observan los resultados de la evaluacién docente realizada por los alumnos.
Todas las tablas son de elaboracién propia.

¢TE HA GUSTADO TRABAJAR EN EQUIPO?

Indiferente

4%

Satisfactorio
96%

Grdfico 2: Indice de aceptacidn entre los alumnos del trabajo en equipo.

¢CREES QUE HAS APRENDIDO
TRABAJANDO EN EQUIPO?

Indiferente
30%

Satisfactorio
70%

Grdfico 3: Opinidn que tienen los alumnos sobre la utilidad del trabajo en equipo.



¢LA UTILIZACION DE UN VIDEO PARA
EXPLICAR LA TEORIA TE HA FACILITADO EL
ESTUDIO DE LOS CONTENIDOS?

Insatisfactorio
17%

Satisfactorio
31%

Indiferente
52%

Grdfico 4: Percepcion de la introduccion de la metodologia flipped classroom.

¢TE HA PARECIDO BIEN TENER UNA WEB
CON RECURSOS DURANTE EL
DESARROLLO DE LA UNIDAD?

Indiferente
22%

Satisfactorio
78%

Grdfico 5: Percepcion de los alumnos de las ayudas online proporcionadas.



¢TE HA PARECIDO VENTAJOSO EL EMPLEO
DE DIFERENTES COLORES PARA LA
REALIZACION DEL ANALISIS SINTACTICO?

Insatisfactorio

Satisfactorio 30%

35%

Indiferente
35%

Grdfico 6: Percepcion de la utilizacion de colores para diferenciar los diferentes aspectos del andlisis sintdctico.

¢TE HAN PARECIDO UTILES LAS
ACTIVIDADES INTERACTIVAS DE REPASQO?

Indiferente
35%

Satisfactorio
65%

Grdfico 7: Percepcion del alumnado de la utilidad de las actividades de repaso.



¢TE PARECE BIEN EL METODO DE
EVALUACION EMPLEADO? (20% TRABAJO
EN EQUIPO, 20% DOSIER, 60% EXAMEN)

Insatisfactorio
9%

Indiferente
Satisfactorio 35%

56%

Grdfico 8: Percepcion del alumnado del método de evaluacion empleado durante la unidad diddctica.

¢LAS EXPLICACIONES DE LA PROFESORA
HAN SIDO CLARAS?

Satisfactorio
43%

Indiferente
57%

Grdfico 9: Percepcion del alumnado sobre las explicaciones del profesorado.
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¢QUE ACTIVIDAD TE HA PARECIDO MAS
INTERESANTE?

Analisis de oraciones

Actividades de

6%
analisis
sintactico
5% Actividades
interactivas
33%
Diferenciacion
entre analisis
gramaticaly
sintactico Delimitar
28% oraciones
28%

Grdfico 10: Opinion del alumnado sobre las actividades realizadas.

¢QUE ACTIVIDAD TE HA PARECIDO MENOS
INTERESANTE?

Actividades en casa

Delimitar oraciones
10%

5%

Diferenciacion

Realizacion de entre analisis

material de gramaticaly
estudio sintactico
16% 21%
Actividades de
analisis
éCuantos sintactico
argumentos 16%
tiene el verbo? nalisis de oraciones
16%

16%

Grdfico 11: Opinién del alumnado sobre las actividades realizadas.

11



Anexo VIII: Calificaciones del alumnado

NOTAS ALUMNADO

funy
o

O Rr N W b U1 O N O O

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

W trabajos en equipo M examen [ dosier [ punto extra

Grdfico 12: Resultados de los alumnos
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