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Geénero y formacion de
1dentidades

Consol Aguilar*

La autora nos presenta [ s o
una vision de la LIJ - '
desde el género a
partir de tres opticas de
analisis: la teoria
educativa feminista
occidental
contemporanea, que
detecta la desigualdad
de género y plantea
acciones para la
transformacion social;
los estudios de
mujeres, donde el
género aparece como
una categoria historica
utilizada para silenciar
el papel de la mujer en
la sociedad; y los
estudios culturales,
donde el género es una
categoria politica.
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iversas investigaciones, com-
plementarias en todos los ca-
sos, pueden ayudarnos a enri-
quecer y fomentar la vision de la L1J
desde el género, considerando su papel
en la produccion de la desigualdad so-
cial desde tres espacios que nos aportan
tres tipos de categorias para su analisis:
la teoria educativa feminista occidental
contemporanea, los estudios de mujeres
y los estudios culturales, destacando las
nuevas categorias conceptuales de anali-
sis historico y politico que articulan. '
Desde la teoria feminista occidental
contemporanea podemos incidir en la
categoria social que ha sido redefinida,
ampliada y enriquecida —desde las di-
versas concepciones de feminismo—
con un doble proposito: comprender la
desigualdad de género y plantear accio-
nes para la transformacion social. Desde
los estudios de mujeres, el género apa-
rece como una categoria historica utili-
zada para cubrir la omision de la contri-
bucion de la mujer en el discurso
historico. Y desde los estudios culturales
el género se articula como una categoria
politica incluyendo dos aspectos insepa-
rables de 1gual importancia: el género es
un elemento que constituye las relacio-
nes sociales de acuerdo con nuestra per-
cepcion de las diferencias de sexo v,
ademas, es un elemento inherente a las
relaciones de poder.

LIJ y desigualdad de género

En este momento de debate sobre los
planes de estudio de algunas titulacio-
nes vinculadas a la LIJ, planteado por
la necesidad de la armonizacion europea
respecto del curriculo del sistema edu-
cativo, podemos senalar algunas necesi-
dades evidentes:

— Incluir en el curriculo la formacion
de enseinantes en L1J, en todos los nive-
les del sistema educativo, incluyendo
todas las lenguas minorizadas y defen-
diendolas.

— Incluir, consecuentemente, en el
contenido curricular la formacion espe-
cifica en L1J impartida por profesorado
especializado en el tema.

— Incluir el estudio especifico de la
ilustracion de la L1J por profesorado es-
pecializado en el tema.
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— Fomentar en los medios de comu-
nicacion una critica independiente y es-
pecializada de calidad en LIJ.

— Posibilitar planes de fomento de la
lectura que relacionen los centros uni-
versitarios, el hogar, la biblioteca publi-
ca y la biblioteca escolar.

— Fomentar la creacion de secciones
especificas de LIJ, dotadas cuantitativa y
cualitativamente, en las bibliotecas de
todos aquellos centros universitarios
donde se forme el futuro profesorado de
L1J, asi como otros y otras profesionales
que pueden colaborar en el fomento de
la lectura: maestros/as, psicopedago-
gos/as, matronas/es, filélogos/as, educa-
dores/as sociales...

Y dentro de este marco general, la Di-
dactica de la LI1J es un espacio impor-
tante para trabajar y transformar la desi-
gualdad de género dadas las siguientes
razones: *

— La necesidad de incluir el género
en el lenguaje de la reforma educativa
desde una perspectiva critica en la in-
vestigacion y en la docencia, vinculan-
do la teoria y la practica como medios
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de analisis de las desigualdades sociales.

— La necesidad de incluir, como par-
te de la definicion de una nueva identi-
dad de género en el siglo xxI1, los estu-
dios de genero desde la didactica de la
LIJ] como instrumento de indagacion
cultural y como un elemento relevante
en la formacion de identidades.

— La necesidad de abordar la historia
de la L1J desde una perspectiva critica,
interdisciplinar e intercultural.

— La necesidad de considerar ademas
el curriculo educativo como una forma
de politica cultural que ayude a la trans-
formacion social, reflexionando sobre la
relacion que hay entre la LIJ y el con-




texto historico, sobre lo que este con-
cepto implica en la transformacion de la
vida publica y sobre su traslado a la vi-
da cotidiana.

— La necesidad de reflexionar sobre
el papel de las habilidades lingiiisticas
(escuchar, hablar, leer y escribir) en la
conceptualizacion de la L1J, analizando
la forma en que los conceptos culturales
dan forma a la vida politica, social y
economica, y en que este hecho se tras-
lada a la L1J.

— La necesidad de enfoques metodo-
logicos cualitativos que amplien y com-
pleten a los cuantitativos.

¢ Qué género?

Carlos Lomas nos recuerda que «si es-
tamos de acuerdo en que las identidades
de género son una construccion social a
partir de las diferencias sexuales, enton-
ces cabe imaginar que no todo esta pre-
fijado de antemano en el codigo biolo-
gico de los sexos y que las asimetrias
entre mujeres y hombres no son inevita-
bles, por lo que en consecuencia es po-
sible impulsar los cambios y las trans-
formaciones en las maneras de ser
mujeres y de ser hombres que eviten las
desigualdades socioculturales entre uno
Yy Olro sexo.

»No existe una esencia natural de lo
femenino y de lo masculino, sino un mo-
saico cultural de identidades femeninas
y masculinas —heterogéneas y en oca-
siones antagonicas— adscritas a uno u
otro sexo. Dicho de otra manera: no
existe una manera Unica y excluyente de
ser mujer y de ser hombre, sino mil y
una manera diversas de ser mujeres y de
ser hombres en nuestras sociedades, en
funcion no sélo del sexo de las personas,
sino también de su grupo social, de su
edad, de su ideologia, de su capital cul-
fural, de su estatus socioeconomico, de
su orientacion sexual, de sus estilos de vi-
da, en definitiva, de sus maneras de en-
tender (y de hacer) el mundo y de la na-
turaleza de las relaciones que establecen
con los demas seres humanosy. °

Y por otra parte Henry Giroux nos re-
cuerda un punto fundamental: «La cues-
tion sobre lo que ensefian los educadores
es inseparable de lo que significa inver-
tir en la vida publica, situarse uno mis-

mo y a los estudiantes que estan a nues-
tro cargo en un didlogo publico. En este
razonamiento esta implicito el supuesto
de que las responsabilidades de los edu-
cadores no pueden separarse de las con-
secuencias del saber que producen, las
relaciones sociales que justifican y las
ideologias que divulgan [...]. El trabajo
educativo es, al mismo tiempo, insepa-
rable de la politica cultural y partici-
pante en ella porque, en el ambito de la
cultura, se forjan las identidades, se ac-
tivan los derechos ciudadanos y se de-
sarrollan las posibilidades de traducir
actos de interpretacion en formas de in-
tervenciony., *

Centrando el concepto de género, Car-
los Lomas y Amparo Tusén lo definen
como «el conjunto de fendmenos socia-
les, culturales y psicolégicos asociados
al sexo de las personas», y subrayan:
«En lingiiistica el concepto de género
tiene un significado restringido a su cua-
lidad de sistema de clasificacion grama-
tical de las palabras que se manifiesta en
la concordancia. Sin embargo, en el 4m-
bito de la investigacion sobre las identi-
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dades masculinas y femeninas, el géne-
ro es el efecto de un proceso social que
transforma una diferencia que esta bio-
logicamente determinada (macho/hem-
bra) en una distincion cultural (hom-
bre/mujer)». *

La revolucion feminista

La segunda guerra mundial, segin
Maria Gonzalez, * supuso el cambio mas
importante en el mundo de los cuentos
de hadas en el siglo xx. Después de la
guerra, los cuentos de hadas se conside-
ran retrogrados desde la progresia y apa-
recen dos tendencias: la transfiguracion
de los cuentos cldsicos invirtiendo la tra-
dicion y, la fusion de nuevos elementos
y temas tradicionales.

ARTHUR RACKHAM, LA CEMNICIENTA, AMNAYA, 1976
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Felicidad Orquin " analiza la decada de
los 70 y destaca que en 1971 un grupo
de profesoras de la Universidad de Prin-
ceton investigo la imagen de la mujer en
la literatura infantil en quince coleccio-
nes de libros y llegod a la conclusion de
que lo que aprendia la infancia era que
los hombres eran dominadores y las mu-
jeres pasivas. En 1975, la UNESCO de-
creta el Ano Internacional de la Mujer y
en 1976 aparece en Italia la coleccion
Della parte delle Bambine que se edita-
ria después en Espafia, que eran libros
militantes en los que la literatura queda
en un segundo plano porque se utiliza
como un medio. Orquin hace una 1m-
portante aportacion al considerar el mo-
delo de critica literaria «imagenes de la
mujer» para aplicarlo al andlisis de la li-
teratura infantil actual, y destaca el tra-
bajo de Elaine Showalter, que habia cen-
trado las principales fases:

— Literatura femenina, ligada a la
acepcion decimononica de esposa, ma-
dre e hija con una interiorizacion de los
modelos de la tradicion dominante.

— Literatura feminista, o protesta
contra esos valores, creando polémica.
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— Literatura de mujer, centrada en el
autodescubrimiento, la bisqueda de
identidad

A las dos ultimas categorias Redondo *
anade el matiz de polifonicas, cuando
asumen diversos puntos de vista y diver-
sas perspectivas de las otras diferencias
sociales importantes como la clase, la
raza, la religion, la lengua y la cultura
diferentes a la dominante.

Teresa Colomer explica que la critica
feminista reflexiona sobre las formas de
intervencion en la produccion y trans-
mision de los cuentos y, recogiendo el
trabajo de Ruth McDonald, destaca tres
opciones posibles de intervencion: *

— Presentar los cuentos sin alteracio-
nes y tratar posteriormente las posibles
consecuencias perjudiciales.

— Reescribir los cuentos cambiando
los aspectos ideologicamente inacepta-
bles. A esta opcion se adscribe la litera-
tura infantil antiautoritaria y la actual
literatura politicamente correcta.

— Utilizar motivos folcloricos en la
produccion de otros cuentos para conse-
guir lecturas menos convencionales.

Respecto al analisis de la produccion
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actual, Colomer " destaca que los pro-
blemas sobre los modelos de socializa-
cién de la L1J lo son en la misma medi-
da en que lo son de toda la sociedad y
sefiala, como causas de esta situacion,
las multiples relaciones existentes entre
los modelos sociales vigentes en nuestra
sociedad, su traduccion literaria en los
moldes de los géneros tradicionales y la
funcion educativa de la L1J. Y entre las
dificultades que encuentra una literatura
no sexista senala: la necesidad de respe-
tar los modelos sociales que los ninos y
las nifias han interiorizado a través de su
experiencia, el hecho de que la tradicion
configuradora de cada género literario
no es neutra y la experiencia literaria del
lector/a tiende a asociar determinados
géneros y tematicas con la feminidad o
la masculinidad, y el consumo social de
la L1J por parte de sus lectores y lecto-
ras, subrayando que la lectura de libros
de ficcion es una cuestion que se en-
cuentra sometida a los estereotipos se-
xistas en si misma.

Otra interesante aportacion es la de
Bronwyn Davies. Esta investigadora
afirma que el mundo no es un lugar uni-
tario y lineal, a pesar de esforzarnos
constantemente por actuar como s1 lo
fuera y explica que, en su trabajo con los
cuentos, intentd explorar ciertas formas
inarticuladas y contradictorias de ver y
de ser para ofrecer la posibilidad de

GUISTI, EGUIEN AYLIDA EN CASAR, EDELVIVES, 1990,




otros puntos de vista a nifos y nifas.
Asimismo, la autora evidencia que la
mayoria de los cuentos dirigidos a la in-
fancia presentan en el subtexto cons-
trucciones de la realidad sexistas y basa-
das en la clase social. Y afirma que los
cuentos feministas representan «una
herramienta critica mediante la cual los
ninos aprenden a constituirse a si mis-
mos como hombres o mujeres bipolares,
dotados de los consiguientes patrones de
poder y deseo». "

Destaca, ademas, que los cuentos fe-
ministas para la infancia suelen ser de
dos clases:

— Cuentos en los que el subtexto se
transforma en texto, y el cuento se con-
vierte en una historia acerca del género.
Por ejemplo, Oliver Button es un nena. "
Sin embargo, defiende, aunque este tipo
de cuentos gusta a los adultos que han
hecho de las relaciones entre los géneros
una parte delimitable y analizable de su
vida diaria, despiertan escaso interés en
los nifos y nifias debido a la linea narra-
tiva que el cuento ejemplifica.

— Cuentos en los que las relaciones

entre los géneros permanecen relegadas
al subtexto pero se alteran las metaforas
mediante las cuales las nifias y los nifios
han llegado a comprender el significado
de ser hombre o mujer. Segun Zipes, €l
proposito de estos cuentos es el de de-
sorganizar los valores conservadores y
las reglas del proceso civilizador, o sea,
el orden moral. Y distingue entre la
transfiguracion del cuento clasico de ha-
das (la linea narrativa es la misma pero
se introduce un nuevo grupo de valores)
y la transfiguracion mediante la fusion
de configuraciones tradicionales con re-
ferencias contemporaneas.

La mvestigacion actual tampoco se ha
olvidado de la novela rosa. Nobile defi-
ne asi el concepto: «narracion de fondo
sentimental, solidamente anclada en un
mundo artificioso, en una realidad ficti-
cia y falsamente consoladora, con jo-
vencitas en la pubertad o la adolescencia
como protagonistas, caracterizada por
un argumento estereotipado y un final
feliz, casi siempre culminacion de una
sufrida historia de amor o de unas aspi-
raciones profesionales o artisticas». "

C. DESMARTEAL, MAMA FUE PEQUENA ANTES DE SER MAYOR, KOKINOS, 2001
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Este investigador describe a la novela ro-
sa COMOo «una version poco mejorada de
la fotonovela destinada a un amplio y
rentable mercado dirigido a una franja
de edad comprendida entre la tercera in-
fancia y la adolescencia». Ademas, re-
salta los efectos de madaptacion a la rea-
lidad que producen las novelas rosa
basadas en la evasion gratuita fomenta-
dora de suenios y fantasias erotico-senti-
mentales que chocan con la vida coti-
diana. Consecuentemente, destaca las
relecturas ideologicas que denuncian su
contenido, que podria influir en el pro-
ceso de maduracion y liberacion de la
mujer, destacando como caracteristicas
de la novela rosa: "

— La innegable aportacion negativa a
una evolucion democratica de la socie-
dad, la mentalidad y las costumbres.

— Ligada estrechamente a una carac-
terizacion tradicionalista-burguesa.

— Inferioridad de la mujer y su repre-
sentacion coOmMo una imagen pasiva y su-
balterna en su relacion con el hombre.

— Supone la encarnacion y propagan-
da de los valores de una sociedad ma-
chista: rigida division y decodificacion
de los papeles.
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— Intento de disuadir al abierto sub-
consciente femenino de una lucha activa
y militante.

— Atmosfera hedonista y consumista
que da exagerada importancia a la pose-
sion de bienes, al éxito y a los signos ex-
ternos de prestigio social.

La LIJ, la cultura popular y la
pedagogia publica

Pero no todo el mundo esta de acuer-
do con la opinion de Nobile. Carmen
Luke sefiala un punto importante: hay
que entender la cultura popular de los
ninos y las nifias como una pedagogia
publica. Y destaca: «Desde su mas tier-
na infancia, la mayoria de niiias y nifios
se encuentran inmersos en los textos de
la cultura popular. Dichos textos y arte-
factos enmarcan la idea de que los ni-
iios se hacen del mundo y de si mismos,
de las narraciones, los héroes y las he-
roinas, el género y las relaciones racia-
les, los simbolos culturales, los valores
y el poder social. La forma de afrontar
y experimentar los mensajes de los tex-
tos de la cultura popular infantil es fun-
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damental para la comprension de las re-
laciones entre los textos culturales, los
artefactos, los sujetos sociales y las
practicas».

Desde el mismo planteamiento, Kerry
Carrington y Anna Bennett, en su estu-
dio sobre las «revistas de chicas» y su
relacion con la formacion femenina pe-
dagogica, niegan que las chicas sean
victimas pasivas de una cultura hegemo-
nica de la feminidad, «cultura empaque-
tada, esterilizada y comercializada para
su consumo en las revistas de chicas.
Dejando de lado el hecho de que no
existe una correspondencia simple entre
estas revistas y la formacion pedagogica
de la femimidad adolescente, sostenemos
que la muchacha adolescente es el pro-
ducto de una forma de personaje, tipica-
mente moderna, con unos atributos y ca-
racteristicas especificas en el plano
historico y diversas en el cultural». ”

Las razones que estas investigadoras
exponen son las siguientes:

— Se basan en anéalisis unilaterales.
en una lectura textual de la ideologia de
la revista y no en un analisis del modo
de leer las chicas u otras formas posi-
bles de leer el texto, por ejemplo, como

COSMIC DEBRIS, EMILY THE STRANGE, NORMA, 2005
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textos entretenidos o como manuales de
instruccion sexual.

— No existe una homogeneidad entre
las diversas revistas con respecto a su
publico, los productos anunciados y los
mensajes.

— La feminidad adolescente no es un
producto homogeneo de la cultura pa-
triarcal.

En la misma linea, encontramos la in-
vestigacion de Debbie Epstein y Richard
Johnson sobre como la escuela esta aso-
ciada a la cultura sexual. Exponen que la
institucion escolar es un lugar donde se
desarrollan, se practican y se elaboran
de forma activa las identidades sexuales;
los alumnos y alumnas se «escolarizan»
como seres sexuales y de distinto géne-
ro y, tambien, el profesorado.

Veamos el papel que desempeian las
revistas y otras manifestaciones de cul-
tura popular en la definicion de la rela-
cion entre las diferencias de sexo/géne-
ro y las relaciones de poder. Las chicas,
afirman, pueden hacerse, y no sélo sim-
bolicamente, con el poder, pero lo hacen
segun los recursos que se ofrecen en
otras relaciones sociales. Y destacan:
«La sexualidad y las diferencias sexua-

les no solo se producen socialmente, si-
no que también estan investidas de po-
der». St la primera tesis constituye una
critica profunda de las (re)naturalizacio-
nes del tradicionalismo moral, la segun-
da es una critica de las herencias libera-
les clasicas. La insistencia, que por el
contrario, se hace en el poder y en el
«otorgamiento de poder» refleja el efec-
to del activismo feminista lesbico y gay,
y de los estudios que parten de este tipo
de fuentes. Investigadores y activistas
han analizado de qué forma las homo-
sexualidades y las femininidades se su-
bordinan a los planes hetererosexuales
masculinos de la cultura en general, in-
cluidos los programas de educacion se-
xual. Han llegado también a reconocer
como los chicos se quedan atorados,
mudos o se escandalizan en una activi-
dad para la que las chicas estan mejor
preparadas en su conjunto, gracias a sus
culturas informales de lo que comentan
y leen en las revistas y otras formas de
cultura popular. Como hemos demostra-
do, un analisis de estas culturas infor-
males revela la existencia de elementos
emergentes tambien residuales, lo cual
supone recursos didacticos ambiguos.
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Por una parte, las formas culturales rein-
vierten en valores tradicionales y opre-
sores; por otra, a veces les siegan la hier-
ba por debajo de los pies a esos mismos
valores. En ambos casos, su uso puede
facilitar mucho la ensefianza.

Las culturas informales y diferencia-
das de chicos y chicas no s6lo muestran
diferencias y similitudes entre ellas, sino
tambic¢n discrepancias dentro de cada
categoria. La experiencia masculina no
es homogénea, como tampoco lo es la
femenina y cuando examinamos las vi-
vencias de los jovenes gays se pone de
manifiesto cuan importante es abordar
lo que es especifico de las experiencias
masculinas de lo sexual.

Al mismo tiempo hemos demostrado
que los frecuentemente superiores cono-
cimientos femeninos de la sexualidad,
que tienen su origen en los procesos co-
lectivos de interpretacion seguidos por
las chicas en los espacios culturales in-
formales, siguen estando organizados
atin en torno a la finalidad de satisfacer
a los hombres. Mas en general, como he-
mos demostrado, es importante conside-
rar que el poder siempre se mueve en
ambos o en todos los sentidos; que las
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situaciones concretas implican diferen-
tes relaciones de poder, que reconocen y
desorganizan de forma distinta segiin los
dictados de los concursos en juego».
También tenemos que destacar la rela-
cion de la L1J con la cultura gueer. Mar-
la Morris senala: «Queer es toda aquella
persona marginada por la sexualidad
convencional». 'Y Rob Linn¢ * destaca
al respecto que, bajo la superficie de la
mayoria de obras de ficcion en las que
aparece la homosexualidad, se encuentra
una historia de alfabetizacion, de apren-
dizaje de la lectura entre lineas, desta-
cando el tratamiento escabroso o mor-
boso que se da al tema y destaca:
«Cuando publican textos con voces ho-
mosexuales, los editores tienen como
norma reforzar el caracter convencional
de estos personajes. Aunque la produc-
cion de narrativa de ficcion juvenil no
responde proporcionalmente a la demo-
grafia etnica o de clase de EEUU, los li-
bros de tematica homosexual presentan
un reparto extraordinariamente mono-
cultural: blanco, clase media, urbano,
hombre [...]. La literatura juvenil que in-
corpora personajes gueer es una fuente
de inspiracion para que, ademas de la
norma convencional, la imaginacioén ju-
venil haga brotar otras formas de actuar
en el mundo. Ahora bien, si la gama de
posibilidades se reduce a unos clichés
agotados e incapaces de ampliar sufi-
cientemente la vision de la identidad se-
xual, acaba reproduciendo de hecho los
mismos miedos y viejos estereotipos. El
personal docente y de bibliotecas que
busca incluir voces homosexuales en sus
programas y en las estanterias tiene que
escudrinar los textos que selecciona a
fin de que el alumnado disfrute de una
vision realista, que expanda la vision de
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la cultura queer y de las personas que lo
son. Sugiero a los educadores que se
aseguren de elegir libros que ilustren
tanto el apoderamiento como la victimi-
zacion homosexual; historias que explo-
ren abiertamente la sexualidad gay en
lugar de esconderla como algo vergon-
z0s0 y novelas que incluyan gran varie-
dad de caracteres».

Una muestra de principes que en lu-
gar de princesas de cuento buscan y en-
cuentran a principes estupendos lo te-
nemos en el libro Rey y Rey, * de Linda
Haan y Stern Nuland Este libro fue pu-
blicado en el afio 2004 y trata el tema
del matrimonio homosexual con natu-
ralidad y humor.

Libros y libros

Existen miles de libros editados desde
los 70 en los que se plasman los temas
que configuran el imaginario literario
infantil en relacién con la vida cotidia-
na; una literatura en la que se incluye el
género y su relacion con la evolucion so-
cial. Ya hemos hablado de la coleccién A
Favor de las Nifias, preocupada por un
feminismo militante ligado al feminis-
mo radical, cuya estrategia educativa es
revaluar lo femenino eliminando el do-
minio masculino y las estructuras pa-
triarcales. Dos ejemplos, en Rosa cara-
mel * se trata la dicotomia obligada en el
aspecto externo de nifios y ninas, y sus
consecuencias en las expectativas futu-
ras, mientras que en Artur i Clementina *
el macho no deja a la hembra saciar sus
ganas de aprender, infravalorandola con-
tinuamente, hasta que la tortuga se va
eligiendo la libertad. En otra coleccion,
La Sonrisa que Muerde, Clara sufre por-
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que su padre y su madre pretenden que
sea como no es. Un dia encuentra a otro
nino al que le ocurre lo mismo y juntos
descubren su derecho a ser como son. *

Otro personaje especial es la madre
soltera de la protagonista de Tinc el pa-
re al Brasil, " una mujer que ensefa a su
hija que las mujeres no son personas de
segunda fila, que pueden decidir sobre
su propia vida y que, para ello, deben lu-
char contra los prejuicios y las tradicio-
nes excluyentes.

En los 80 se publica E! libro de los
cerdos, * que denuncia la doble jornada
laboral; también Billy y el vestido rosa, *
en el que su protagonista descubre un
dia que todo el mundo lo ve y lo trata co-
Mo a una nifia, un trato muy diferente al
que habia recibido siempre.

Desde el feminismo posmoderno se
acepta la importancia de las metanarra-
tivas, ademads, se centra en intereses
epistemologicos y estéticos. Ese podria
ser el caso del album Emily the Strange, ™
cuya protagonista es una nifia inquietan-
te que rompe reglas. También de la co-
leccion Simon, que incluye una repre-
sentacion de las nuevas estructuras
familiares, con una madre divorciada,
cercana e identificable para cualquier ni-
no o nina. "

También encontramos aproximacio-
nes desde otros feminismos. Asi, en La
calle es libre, * situado en las favelas,
con madres reivindicativas, nos acerca-
mos al feminismo dialogico que supe-
ra el debate igualdad versus diferencia,
articulando espacios de dialogo e in-
tercambio 1gualitario, incluyendo las
voces de las «otras mujeres» que nor-
malmente no ha incluido el movimien-
to feminista: aquellas mujeres exclui-
das por su poca formacion académica y
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menos oportunidades en la sociedad.
Otro ejemplo podriamos encontrarlo en
JQuien ayuda en casa?, * con un ama de
casa que decide irse de vacaciones, pero
ella sola. Otro ejemplo lo tenemos en la
madre y la maestra del nifio gitano pro-
tagonista de Maito Panduro. ¥ Y en la
anciana protagonista de Corre, corre,
Mary, corre. **

Estas son tan solo unas pocas gotas de
agua en un oceéano de libros. Pero no
debemos olvidar —y por el contrario de-
bemos recordarselo a todas aquellas per-
sonas que piensan que el género es un
tema prescindible en la LIJ—, que en el
ultimo informe del Fondo de las Nacio-
nes Unidas para la Poblacion (UNFPA)
se subraya que la discriminacion de gé-
nero ademds de una grave injusticia es
una rémora para erradicar la miseria
mundial. Porque en el mundo, frente a
280 milones de hombres, hay 500 millo-
nes de mujeres analfabetas, casi todas en
los paises menos desarrollados. * m

*Consol Aguilar forma parte del Departamento
de Educacion de la Universitat Jaume | de Cas-
tellon.,
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