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INTRODUCCIO

Si bé la tematica general que ens ocupa ha estat potser massa sovint vinculada a una
certa confusio terminologica i conceptual, I’existéncia de trets privats en el llenguatge
infantil és ja innegable avui dia. Precisament per aquell motiu justificarem primer el terme
i noci6 objecte del nostre estudi experimental en base als nostres precursors més afins.

El primer investigador que estudia el tema amb amplitud fou Piaget (1923/1975), tot
realitzant una classificaci6 del llenguatge infantil. Segons aquesta, el llenguatge egocéntric
es caracteritza sobretot per la no adaptaci6 al punt de vista de I'interlocutor, i el fet de parlar
sobre si mateix. Contrariament, el llenguatge socialitzat mostra un intent d’actuar sobre
I"interlocutor, distingint el punt de vista d’aquest del seu propi. Pero, malgrat la considerable
aportacio de Piaget al coneixement del fenomen i malgrat ser I'iniciador de I’analisi d’aquest,
les seves etiquetes no aconseguiren imposar-se. En efecte, és una de les contribucions
terminologiques posteriors al respecte la que preval avui dia essent-ne el seu tis generalitzat.

Ens referim concretament al terme llenguatge privat acunyat per Flavell (1964/1966).
Aquest autor dividi el llenguatge huma en dues grans categories: a) «les paraules adrecades
als altres», 1 b) «les que s’adrecen a si mateix». Aixi, al segon grup citat I’anomen llenguatge
privat, mentre que al primer se I’ha vingut designant llenguatge social. Tals conceptes foren
complementats més tard amb la seva noci6 de «role-taking» (capacitat infantil d’adoptar el
rol de I"altre), arrelada en I’egocentrisme Piagetia; (Light, 1983 i 1987, per a una revisié
heuristica).

En concordanga, doncs, també he optat per utilitzar aquestes dues etiquetes vigents
actualment. Unificant les aportacions de Piaget i Flavell, defineixo el llenguatge privat
com a emissi6 que no s’adrega ni s’adapta a I’altre, mentre que el llenguatge social és
"emissio que si es dirigeix a I"altra persona. Perd per incrementar la precisié del citat
concepte de llenguatge social s’han creat dos nous subtermes (Girbau, 1993 @). D’acord
amb aix0, dins d’aquesta nocié es diferencia entre el llenguatge social de significacié
privada, no adaptat al destinatari, i el llenguatge social de significacié piiblica, adaptat
al destinatari.
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Evidentment les discrepancies conceptuals entre els diversos autors sén més complexes
del que puguin reflectir unes definicions. Al respecte, cal esmentar les divergencies entre
Piaget i Vygotsky entorn al concepte de llenguatge egocentric a nivell evolutiu, funcional i
estructural, malgrat les seves coincidéncies cronologiques. Aixi per exemple, segons Piaget
(1923/1975) el llenguatge egocentric tendeix a desaparéixer notoriament després dels 7
anys, mentre que Vygotsky (1934/1985) defensa la seva transformacio en llenguatge intern.
L’ esmentat llenguatge egocentric Vygotskya comenca doncs a distingir-se funcionalment i
estructuralment del social als 3-4 anys, augmentant la discrepancia progressivament fins
als 7 anys on ja és quasi del 100% i passa a interioritzar-se. Aquest enfoc Vygotskya, a
diferéncia del Piagetia (que no atribuf cap funcié al llenguatge egocéntric), converteix al
citat llenguatge egocentric en la principal via d’estudi del llenguatge intern.

Una de les afinitats entre aquests dos tipus de llenguatge (egoceéntric i intern) és
concretament la seva estructura abreviada que es caracteritza per: «Una simplificaci6 de la
sintaxi, un minim d’articulacié sintactica, I’enunciat del pensament sota forma condensa-
da, un nombre molt menor de paraules» (Vygotsky, 1934/1985: 359).

Precisament ’abreviacié en la comunicacié sembla ser un tret poc estudiat des d’una
perspectiva experimental. Segons Dickson (1981) els estudis sobre comunicacié humana
s’agrupen en dues tradicions, diferenciades sobretot per la metodologia usada en la recollida
de dades: sociolingiiistica (observacional) i referencial (experimental). Aquesta perspecti-
va referencial, doncs, analitza habilitats comunicatives de comprensio i expressi6 verbals
en condicions experimentals mitjangant tasques on I’emissor descriu un referent (objecte,
dibuix) perque el receptor pugui identificar tal referent d’entre un conjunt d’altres referents
potencials; (Dickson, 1981, i Lefebvre-Pinard, 1983/1985).

Al respecte, existeixen dues investigacions importants (Fussell i Krauss, 1989 a1 1989
b) on s’estudia I’abreviacid, a més d’altres aspectes qualitatius de la comunicacid referencial.
En elles es demostra que aquesta caracteristica es troba present també en els missatges «no
socials» produits per adults en una tasca referencial de dibuixos insolits. Efectivament, els
missatges adrecats a si mateixos («no socials») emesos per 20 estudiants universitaris,
resultaren ser significativament més abreviats (amb menys paraules) que els produits per
uns altres 20 universitaris dirigits a un company estudiant desconegut («socials»); (Fussell
i Krauss, 1989 a). A més, aquests mateixos missatges adregats a un mateix foren
significativament més abreviats que els emesos per uns altres 34 universitaris dirigits a un
amic (perd amb un nivell d’amistat que no solia superar els 6 mesos); (Fussell i Krauss,
1989 b).

Malgrat les citades aportacions, sembla que no existeixen estudis sobre aquesta caracte-
ristica en la comunicacié referencial infantil, especialment després dels 7 anys (Dickson,
1982). D’acord amb Vygotsky (1934/1985), I’abreviacié present en el llenguatge egocentric
augmenta amb 1’edat fins que aquest es transforma en llenguatge intern als 7 anys com ja
s’ha dit.

Tampoc sembla haver-se investigat, des de la perspectiva referencial, com la intel-ligencia
influeix en la citada abreviaci6, perd si altres trets comunicatius. En un recent treball sobre
comunicacié referencial, Brownell i Whiteley (1992) trobaren que, a les edats mentals de
5,81 11 anys, els subjectes sense retard mental usaren significativament més que els retardats
mentals la «regla de la diferéncia» (amb la qual I’emissor determina quant diferent €s el
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referent dels no referents i reconeix la importancia de comunicar qualsevol diferéncia).
Des de la tradici6 sociolingiifstica, en canvi, si s’ha analitzat operativament 1’abreviacio
del llenguatge privat (Feigenbaum, 1992; Goudena, 1992; Richelle i Satterfield, 1992),
perd sembla que sense estudiar-ne la influencia del QI.

L’objectiu del present estudi és doncs verificar si els subjectes de 3r d’EGB amb un
Quocient Intel-lectual inferior utilitzen un llenguatge social de significacié privada. En
altres paraules, si aquests emeten missatges més abreviats i amb altres trets de no adaptacié
al destinatari, respecte als produits per individus del mateix curs amb un QI superior.

METODE

Subjectes

La mostra objecte d’estudi esta formada per 12 subjectes, tots ells cursant tercer d’EGB
a una escola publica de nivell socioecondomic mig. L’ esmentat centre escolar esta ubicat a
Barcelona ciutat i té el catala com a llengua base d’instruccié. La seleccié d’aquesta mostra
es va efectuar en base al test de factor g d’intel-ligencia «Cattell 2-A» (Cattell i Cattell,
1973/1986), administrat col-lectivament a cadascun dels 2 grups classe de tercer —per
I’autora de la recerca, també administradora de la tasca comunicativa. Aixi, d’un total de
49 alumnes es seleccionaren els subjectes més distants de la normalitat, obtenint-se dos
grups de 6 individus cadascun amb les caracteristiques de QI respectives segiients: a) una
mitjana de 127 (variant entre 125 1 132) i ) una mitjana de 80 (oscil-lant entre 73 i 89).

Respecte a I’edat cronologica, la mitjana del grup d’intel-ligéncia superior es situa en 8
anys 9 mesos, mentre que en I’intel-lectualment inferior s’otingué una mitjana de 9 anys 3
mesos. En relacié a la variable sexe, 7 dels subjectes pertanyien al femeni i 5 al masculi, de
manera que dins de I’agrupacié amb QI superior comptavem amb 5 nenes i 1 nen, disposant
en la de QI inferior de 2 nenes i 4 nens. Finalment, la meitat d’individus d’aquesta mostra
pertanyia a un grup classe, assistint els 6 restants a 1’altre classe.

Tasca

La tasca consistia en sis cubs de fusta de 5 x 5 x 5 cm, cadascun amb una forma insolita
diferent dibuixada (Fig. 1), la mateixa en les quatre cares verticals del cub. Cada cub estava
foradat verticalment en el centre, mitjangant un orifici circular de 1’3 cm de diametre. Aix{
doncs, els sis cubs podien ser apilats a través d’una vareta cilindrica de 35’6 cm adossada
a una base rectangular de fusta, conjunt anomenat suport.

En tot aixo descrit es seguiren els criteris de Glucksberg, Kraus i Weisberg (1966), els
quals seleccionaren les sis formes a partir d’una serie de 15 original de Krauss i Weinheimer
(1964). A diferencia d’aquells, pero, s’elimina: a) el distribuidor, on aquells presentaren
els cubs a I’emissor introduits en un ordre predeterminat; i ») la serie de cubs amb dibuixos
d’animals, que usaren com a preentrenament per simplificar i assegurar la comprensi6 de
la tasca. Les raons de tal omissi6 foren, respectivament, evitar la negligéncia de la comparacioé
referent-no referents, i la superior edat cronologica dels nostres subjectes respecte als de
Glucksberg i altres (1966).
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Procediment

L aplicaci6 de la tasca s’efectud individualment en una habitaci6 de I’escola per una tinica
experimentadora. A cada subjecte se li dona el suport, i els sis cubs posats en fila davant d”aquest
sempre en el mateix ordre (de Il al 6 comengant per la seva dreta). Es facilita doncs el procés
de comparaci6 del referent amb els no referents mitjangant la seva visualitzacié simultania, ja
que el citat procés €s sovint omes als 8 i 10 anys (Asher i Oden, 1976; Girbau, 1993 b).

L experimentadora dona les mateixes consignes a cada infant i aplica una prova de comprensié
d’aquestes, tal com feren Asher i Oden (1976) en administrar una tasca referencial diferent
(perd amb un procediment similar en el rol d’emissor). S’utilitza el procediment de receptor
imaginari, a qui el nen havia de comunicar, usat en estudis previs indicadors de I’absencia de
dificultat conceptual per als alumnes d’escolaritat primaria, com en Asher i Parke (1975), Shantz
i Wilson (1972) i Kingsley (1971), (Asher i Oden, 1976).

Consignes.— L experimentadora digué a cada subjecte:

«Anem a fer un joc. Aqui tenim sis cubs amb sis dibuixos diferents cadascun. Cada cub
[I’experimentadora agafava el cub 1 girant-lo sobre les quatre cares] té el mateix dibuix en les
quatre cares. També tenim un suport [1’assenyalava]. Imaginem-nos que hi ha una persona
asseguda aqui [assenyalava el seu propi costat de la taula], perd que no us veieu perque aqui
enmig hi ha una fusta gran que no us deixa [mostrava I’espai sobre la taula]. Aquesta persona té
els mateixos sis cubs posats en fila davant seu desordenats i un suport com el teu. Cada vegada
tu agafaras un cub i explicaras quin dibuix té; després I’apilaras en aquest suport. Aquesta
persona hauria d’endevinar quin cub és i apilar-lo en I’altre suport. Després d’explicar els sis
dibuixos, la teva pila de cubs i la seva haurien de ser iguals. Pensa bé, doncs, en com explicar-
li el dibuix per a ajudar-li a endevinar quin cub ha d’apilar. Recorda que I’altra persona t€ els
mateixos sis cubs i tu vols que endevini quin cub apilaras. Pots explicar-me la idea del joc?»

Prova de comprensid.— Abans d’iniciar la tasca era imprescindible que el subjecte inclogués
en la seva explicacio els elements segiients: a) els sis cubs tenen sis dibuixos diferents entre ells;
b) I'altra persona té els mateixos cubs que I'infant té davant seu; ¢) el nen i I’altre no poden
wveure’s; d) I'infant ha d’explicar el dibuix de cada cub i apilar-lo en el suport perque Ialtra
persona apili el mateix cub que ell/a.

Si el subjecte ometia qualsevol dels quatre elements, 1’experimentadora verificava la
comprensio de la tasca preguntant per a cadascun dels elements: @) «Com sén els dibuixos dels
sis cubs entre ells?»; b) «Que té I"altra persona?»; ¢) «Laltra persona et pot veure?»; d) «Que
has de fer tu?».

Igualment, si les respostes no incloien els quatre elements, 1’ experimentadora repetia el conjunt
de consignes i la prova de comprensié. Donades ja les normes i assegurada la seva comprensio
I’experimentadora marca Iinici de la tasca: «Agafa un cub cada vegada comengant per aqui
[I’experimentadora assenyalava el cub 1], digues que és o qué sembla i apila’l.». Els subjectes
van emetre un missatge per a cadascun dels sis cubs, apilant-los en el suport successivament.
Alhora I’ experimentadora, sense interrompre, anota els citats missatges de I’emissor.

Analisi qualitativa dels missatges

D’acord amb els objectius ja indicats, els missatges resultants foren estudiats segons els
4 criteris qualitatius exposats en el present subapartat. Els 3 primers son similars als utilitzats
per Fussell i Krauss (1989 a i 1989 b) exceptuant-ne algunes modificacions introduides en
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I"operativitzacio i en el nombre de categories contemplades, que ja anirem especificant.

Longitud del missatge.— Es el nombre de paraules que conté un missatge. En el cas de
paraules unides mitjangant un gui6 es comptabilitza cadascuna d’elles. També es comptaren
com a tals les paraules apostrofades, mentre que els articles contractes es consideraren com a
dues paraules, no havent estat explicitat cap dels dos aspectes per Fussell i Krauss (1989 « i
1989 b).

Vocabulari anic intrasubjecte i intersubjectes.—Aqui s’inclogueren en el concepte de
paraula els mateixos casos detallats en definir la longitud, no considerant-se com a paraules
diferents els termes tornats a emetre amb variants de génere, nombre, apostrofacid, temps
verbal ni persona verbal, (casuistica no explicitada per Fussell i Krauss, 1989 a i 1989 b). El
vocabulari tnic intrasubjecte es mesura mitjangant el quocient entre el nombre de paraules
diferents usades per un subjecte durant la tasca i el nombre de paraules emeses per tal subjecte
en la citada tasca. Quant al vocabulari tnic intersubjectes, I’estudiarem no només respecte a
la mostra com feren Fussell i Krauss (1989 a i 1989 b), sind també i a diferencia d’ells en
relaci6 a cadascuna de les dues submostres de quocient intel-lectual (superior i inferior). Aix{
doncs, el vocabulari tinic per a cada individu respecte a la mostra s’obtingué en base al
quocient entre la freqiiencia de paraules diferents en la tasca de cada subjecte emeses només
una vegada en la mostra i el nombre de paraules diferents en tal mostra. Similarment, el
vocabulari inic per a cada individu respecte a la submostra de quocient intel-lectual pertinent
es calcula dividint la freqiiencia de paraules diferents en la tasca de cada subjecte emeses
només una vegada en la submostra entre el nombre de paraules diferents en la submostra.

Tipus de missatge.—Aquest sistema categoric s’elabora modificant elements de dues
anteriors versions del sistema ideades i aplicades per Fussell i Krauss (1989 a i 1989 b). En
concret, s’amplia el nombre de categories per aconseguir I’exhaustivitat del sistema (limitat
a 3 en el seu cas), modificant les definicions operatives d’algunes categories per fer-les més
clarament mituament excloients. Segons aix0, cada missatge va ser classificat en una de les
quatre categories segiients:

Literal—Descriu que «és» el dibuix, o sia efectua una descripcié analitica. Aixd ho ha de
realitzar mitjangant termes geometrics, com son: triangle, ratlla, rodona, vertex, etc. Ex.:
«amb punxes i un triangle» en I'ftem 3; «dos triangles amb una ratlla» en I'ftem 6 ( Fig. 1).

Figuratiu. —Descriu a qué «s’assembla» el dibuix. Solen ser objectes reals, encara que
també poden referir-se a objectes imaginaris. Ex.: «és com una gerra amb dos nanses al
costat» en I'ftem 4; «una dama de cavall» en I'ftem 5 (Fig. 1).

Simbolic. —Utilitza lletres 0 nombres per caracteritzar el dibuix, o sia s’ assimila aquest a
lletres 0 nombres. Per tant en queda exclos I'ds de nombres per indicar quantitat (d’ objectes,
etc.). Ex.: «zetes» en I'item 3 (Fig. 1).

Mixte. —FEn un mateix missatge utilitza dues de les tres categories anteriors, o les tres
alhora. Aixi doncs, les quatre possibles combinacions de categories sén: literal-figuratiu,
literal-simbolic, figuratiu-simbolic, i literal-figuratiu-simbolic. Ex.: «com un ndvol amb la
efe del revés» en I'ftem 1; «com un barret de xino amb unes ratlles que acaben amb mitja
rodona, les dues son gruixudes, i queda com una cosa que sembla com una fulla al mig» en
I'item 2 (Fig. 1).

Laplicaci6 del sistema categoric exposat fou portada a terme per dos jutges (llicenciats en
psicologia), que treballaren independentment i que havien estat entrenats préviament
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mitjangant missatges i dibuixos diferents als del present experiment. Cadascun dels dog
jutges categoritza els 72 missatges, fet que va permetre calcular ja el coeficient kappa de
Cohen (1960): Aquest resulta ser k = 0’97, p < 0’01, obtenint aix{ una concordanca entre
dos jutges excel-lent en ser superior a 0’75 (Fleiss, 1981; Bakeman i Gottman, 1986).

Eficacia del missatge. —Es considera que un missatge és efica¢ quan permet discrimi-
nar el referent d’entre el potencials referents a un possible receptor estandar, essent considerat
ineficag en cas contrari. Exemples d’eficagos ho sén tots els que han il-lustrat els tipus de
missatges anteriors, essent ineficaces emissions com: «triangles» en I’item 3; «algo per fer
bonic» en I'item 6 (Fig. 1). Segons aix0, cada missatge fou qualificat d’eficag o ineficag
pels dos jutges ja citats, que treballaren independentment havent estat préviament entrenats
mitjangant missatges i dibuixos absents en el present experiment. En base, doncs, a les
citades qualificacions que cadascun dels dos jutges efectua en els 72 missatges, es calculi
el coeficient kappa de Cohen (1960). S’obtingué aixi una concordanga entre els dos jutges
de k=086, p < 0’01, que novament podem considerar excel-lent.

RESULTATS

D’acord amb els criteris qualitatius establerts analitzarem les caracteristiques dels 72
missatges de la mostra, aixi com la influéncia de les variables QI i item, mitjangant proves
comparatives no parametriques.

Longitud del missatge

Donat que la variable ifem no influf en la longitud dels missatges de la tasca, demostrant-
se aix0 en les 15 proves de Wilcoxon no significatives, les dades foren reagrupades sense
diferenciar els items de la tasca. Aquesta reagrupacié es realitza calculant la mitjana de
paraules emeses en la tasca per a cada subjecte, en base a les longituds dels 6 items.

A partir de tals dades vam analitzar la influencia de la variable QI, que si resulta tenir un
efecte significatiu en la longitud dels missatges. Efectivament, comparant les dues
agrupacions de subjectes en relacié a la mitjana de paraules emeses en la tasca, mitjangant
la prova U de Mann-Whitney, s’obtingué U = 2’0, p = 0°0087. En concret, la submostra
intel-lectualment superior produi missatges quatre vegades més llargs que la de QI inferior,
ja que en la primera submostra citada M = 12’220 i DS = 6’770 diferint de 1’agrupacié
intel-lectualment inferior on M = 3’057 i DS = 1°230. La citada significacié s’aconseguf
igualment comptant només els noms, verbs i adjectius dels missatges, o sia les paraules
tradicionalment amb major contingut semantic (U = 2’5, p = 0°0087).

Vocabulari tnic intrasubjecte i intersubjectes

Quant a la diversitat de termes existent en les emissions del present estudi, s’obtingueren
diferéncies significatives entre els tres tipus de vocabulari iinic de la mostra. Aquest resultat
fou exactament el mateix (Z =-3’0594, p = 0°0022) en les tres comparacions efectuades per
al citat vocabulari Unic: intrasubjecte /intersubjectes submostral, intrasubjecte/intersubjectes
mostral, intersubjectes submostral/intersubjectes mostral. Com s’observa a la Taula 1, la
proporcié de vocabulari tinic en la mostra augmenta en funcié de la disminuci6 de tamany del
grup respecte al qual es calcula, essent molt baixa en relacié a la mostra, no tant per a la
submostra i elevada en referéncia al propi subjecte. També s’assol{ significaci6 i en igual
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direcci6 (Taula 1) en les mateixes tres comparacions citades per a les submostres de QI supe-
rior i inferior diferenciadament, essent en les 6 proves de Wilcoxon resultants Z1=-2"2014,
p=00277.

Per altra banda, la variable QI es mostra significativament influient tan en la proporcio de
vocabulari tinic intrasubjecte (U= 00, p = 0’0022) com en la de vocabulari tnic intersubjectes
respecte a la mostra (U = 4’5, p = 0°0260). Aixd s’evidencia a la Taula 1 on, comparant les
dues submostres intel-lectuals, el vocabulari tinic intrasubjecte és superior en el grup menys
intel-ligent, essent el vocabulari tnic intersubjectes respecte a la mostra inferior en el citat
grup intellectual. L’esmentat resultat podria estar relacionat amb la longitud dels missatges,
aspecte que ja comentarem en la discussié. Obviament la intel-ligéncia no obtingué significacié
per a la proporci6 de vocabulari tnic intersubjectes submostral, jaque precisament aquesta es
calcula diferenciant el QI dels individus.

Tipus de missatge

Per coneixer el fipus de missatge predominant vam comparar entre si la freqiiéncia de
missatges emesos pels subjectes en cadascun dels 4 tipus. Aixi doncs es calcularen 6 proves
de Wilcoxon per al conjunt de la mostra, de les quals dues no obtingueren significacié (literal/
simbolic, literal/mixte). El mateix nombre de proves s’efectua en cadascuna de les dues
submostres intel-lectuals. Els resultats significatius d’aquestes 18 proves en total es recullen
alaTaula 2, a més de les corresponents mitjanes i desviacions estandar (Taula 3). Tal com es
pot apreciar, en totes les agrupacions els missatges predominants sén els figuratius, seguits
dels mixtes, literals i simbolics. De fet, les emissions figuratives de la mostra foren
significativament superiors als 3 tipus restants. Aquesta significacié s’aconsegui per ambdés
grups intel-lectuals només en la comparacié figuratiu/simbolic, jaque sén respectivament els
tipus de missatges més i menys freqiient per a totes dues submostres. En darrer terme, cal
destacar que les emissions mixtes superaren significativament les simboliques gracies a la
major freqiiencia de les citades mixtes en I’agrupacié amb QI superior.

Precisament la major incidéncia d’aquesta categoria seria en part responsable de la
significaci6 obtinguda en analitzar la influéncia de la variable QI en el tipus de missatge
preferit. En efecte, la intel-ligéncia afecti la freqiiencia de missatges figuratius (U = 3’5,
p = 0°0152), els quals foren més utilitzats pels subjectes de la submostra
intel-lectualment inferior. Malgrat tot no s’arriba a aconseguir significacio per a les
emissions mixtes (U =65, p = 0°0649), més freqiients en el cas del QI superior com
s’ha dit.

Eficacia del missatge

Finalment, s’estudia la influéncia del Ql en I'eficacia de les emissions. Aquesta no resulta
ser significativa (U = 6’5, p = 0°0649), malgrat haver-hi una tendéncia envers una major
eficacia per a la submostra intel-lectualment superior (M = 50, DS = 0°632) respecte a la
inferior (M = 3’833, DS = (°983).

DISCUSSIO
Varies son les conclusions que es poden extreure sobre 1’actuacié comunicativa en les
condicions experimentals del present estudi. Per estudiar-la, el primer criteri qualitatiu
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considerat en la present recerca ha estat la longitud del missatge, que no es veié afectada
per la variable item, indicant aixo un nivell de dificultat similar en els 6 items. Fussell i
Krauss (1989 a i 1989 b) si obtingueren diferéncies significatives en la longitud depenent
de I'ftem (30 en total), suggerint que era més dificil comunicar sobre alguns items ja que
provocaren emissions més llargues.

En canvi, el QI sf resulta influir significativament en la llargada dels missatges de la
tasca. Els subjectes menys intel-ligents, doncs, emeteren missatges molt més abreviats (quatre
vegades més breus) que els de QI superior. Precisament, el procediment de receptor imaginari
amb que s aplica la tasca fa més aconsellable allargar les emissions perque s’adaptin més a
la possible variabilitat de destinataris, de manera que alhora 1’hipotetic receptor estandar
obtingui aixi més informaci6 sobre cada item. Per tant, sembla que els subjectes cursant 3r
d’EGB amb un QI inferior sén menys conscients del fet que «freqtientment les oracions
abreviades es presten a confusio» (Vygotsky, 1934/1987: 181). Tal com hipotetitzarem,
doncs, la submostra intel-lectualment inferior utilitza un llenguatge social de major
significacié privada que la submostra superior en QL Dit d’una altra manera, els subjectes
menys intel-ligents usaren un llenguatge adrecat al destinatari perd no adaptat a aquest en
la longitud.

Aquesta conclusié es complementa amb la significativitat obtinguda per Fussell i Krauss
(1989 @ i 1989 b) en universitaris. Segons aquells, els missatges adrecats a un mateix foren
dues vegades més breus que els dirigits a un company desconegut (5’0 versus 12°7)iaun
amic relativament superficial (13°1), com s’ha apuntat en la introduccié de I'article. El
primer dels resultats I’expliquen en base al fet que el nombre de coneixements compartits
és maxim quan codificador i decodificador sén un mateix individu (Krauss, 1987). En el
present estudi I’emissor ha de produir els missatges pressuposant el minim possible de
coneixements compartits amb el receptor («una altra persona»), condicié negligida pels
infants amb menor QI

Un segon criteri d’analisi qualitativa fou la proporcié de vocabulari dinic, que en la
mostra s’ incrementa significativament en funcié de la disminucié de tamany del grup res-
pecte al qual es calculd, com era d’esperar. D’entre aquests 3 tipus de vocabulari unic
destaca la considerable diversitat de termes utilitzats per un mateix individu (vocabulari
Ginic intrasubjecte), en part responsable de que els missatges siguin bastant discriminatius
entre si i en conseqiidncia tinguin certa eficacia. Respecte a la influéncia del QI, com ja
s’ha vist obtingué significacié en dos dels 3 tipus. Aixi, en el citat vocabulari tinic
intrasubjecte, la seva superioritat en els menys intel-ligents (0°718) podria deure’s en gran
part a I’extrema brevetat dels seus missatges (3°057), que comporta una menor possibilitat
de repetir paraules ja emeses. Aquest resultat esta en la mateixa linia de Fussell i Krauss, on
els missatges adrecats a si mateixos contenen una proporcié de vocabulari dnic intrasubjecte
significativament superior als dirigits a un altre estudiant (1989 a) i a un amic (1989 b).
Similarment, la menor proporcié de vocabulari tnic intersubjectes mostral en els individus
de QI inferior s’ explicaria perque, en produir menys paraules, la seva probabilitat de repeticio
dins la mostra és major, sobretot considerant la longitud per al QI superior (M = 12°220).

Respecte als 4 tipus de missatge cal destacar, apart de les ja comentades significatives
diferéncies entre aquests, la influéncia del QI en la freqiiencia del tipus de missatge. Com
era previsible, doncs, els subjectes de la submostra intel-lectualment inferior emeteren
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significativament més missatges figuratius que els de la submostra amb QI superior. De
fet, aquest tipus de missatge sembla ser el menys adaptat a un destinatari desconegut, a
diferencia dels restants (literal, simbolic i mixte) on els termes geometrics, les lletres i
nombres, o la diversitat d’informacié solen incrementar la probabilitat que el coneixement
sigui compartit per emissor i receptor. Per tant, de nou els subjectes de 3r menys intel-ligents
emeteren un llenguatge social de major significacié privada que els més afavorits en QI.
Aquells usaren aixi un llenguatge adregat perd no adaptat al destinatari en el tipus de
missatge. Aix0 estd en consonancia amb els treballs de Fussell i Krauss, on els missatges
adregats a si mateixos (1989 @) foren significativament més de tipus figuratiu que els dirigits
a un altre estudiant (1989 ¢) i a un amic (1989 b).

Finalment, I’eficacia dels missatges no es veié influida per la variable intel-ligéncia,
malgrat que els infants amb QI superior tendiren a produir emissions més eficaces que els
de QI inferior. Aixd indica que el subjecte €s capa¢ d’emetre missatges amb una certa
eficacia gracies en part a la diversitat de vocabulari intrasubjecte que augmenta la
discriminacié entre missatges. No descartem, pero, que incrementant el nombre de subjectes
0 augmentant el nombre d’items en la tasca s’ assolis aquesta significacio.

Per tant, aquesta seria una possible futura Iinia de recerca a seguir, ja que ens permetria a
més augmentar-ne la intensitat dels resultats significatius obtinguts. Ens referim en concret
als 3 darrers criteris qualitatius, on la significativitat dels contrastos muiltiples aplicant
I’estricta correccié de Bonferroni (Pefia, 1989) perd intensitat. Aixi doncs, el resultat més
solid de la present recerca es concreta en la major abreviaci6 dels missatges emesos pels
subjectes amb QI inferior, que és el principal tret del llenguatge social de significacio
privada manifestat en aquests infants.
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Figura 1. Cubs: Sis formes insolites.

Taula 1
Proporcions de vocabulari tnic respecte a la mostra i submostres intel-lectuals: mitjanes i
desviacions estandar

Mostra QI superior QI inferior
Vocabulari tinic intrasubjecte
M 0’609 0’499 0718
DS 0’160 0’110 0’124
Vocabulari tnic intersubjectes
submostral
M 0167 0167 0’167
DS 0’051 0’051 0’056
Vocabulari tinic intersubjectes
mostral
M 0’083 0’108 0’059

DS 0’040 0°035 0°028
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Taula 2
Comparacions significatives entre les freqiiencies dels 4 tipus de missatges per a la
mostra i submostres intel-lectuals

l
Zt P !
|
Literal/Figuratiu ‘
Mostra -2’8633 0’0042 1
QI inferior -2°2014 00277
Figuratiu/Simbolic
Mostra -2’9341 00033 ‘
QI superior 20226 0°0431 |
QI inferior -2°2014 0’0277 ‘
Figuratiu/Mixte
Mostra -2°4450 0’0145
QI inferior -2°2014 0’0277
Simbolic/Mixte
Mostra -2°2404  0°0251
QI superior -2°0226  0°0431
Taula 3

Freqiiencies dels 4 tipus de missatges per a la mostra i submostres intel-lectuals: mitjanes
i desviacions estandar

Mostra QI superior QI inferior

Literal
M 0’667 1’000 0’333
DS 0778 0’894 0’516
Figuratiu
M 4’000 3’000 5’000
DS 1’595 1’673 0632
Simbolic
M 0’083 0’0 0167
DS 0’289 0’0 0’408
Mixte
M 1’250 2’000 0’500
DS 1’357 1’414 0’837
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