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1. RESUM

L’educacié literaria pot resultar una eina molt important en la construccié del coneixement de cada
xiquet o xiqueta en ple procés d’adquisicié de coneixements. Moltes vegades, ens formem sense
saber que la literatura pot afavorir el procés d’ensenyanca-aprenentatge i la formacié i construccié
de la identitat de cadascu. Mitjangant les pagines d’un llibre es poden tractar tant temes diversos
com problemes socials els quals s’han de conéixer per a poder optar a una transformacio i millora
social. Aquesta investigacio es basa dins d’un context en risc d’exclusio social pel que el seguent
estudi i analisi es dirigeix cap a la construccié d’una visio igualitaria respecte al génere. L’'objectiu
gue es pretén aconseguir no és dirigir-ho cap a un adoctrinament sin6 proporcionar al col-lectiu un
ventall d’opcions per triar i decidir en un futur. Es defensa utilitzar aquest tipus d’educacié com a
una ferramenta per poder formar mitjangant la literatura i utilitzant materials corresponents per a
treballar tant els continguts corresponents com la igualtat. Per a dur-ho a terme, s’ha fet Us de I'opcio
professionalitzadora amb una proposta didactica i realitzada el més innovador possible. El treball es
basa en activitats de cooperacio, no discriminacié, acceptament social i eliminacié d’estereotips.
També preval I'establiment d’activitats on 'autonomia i la confianca en ells i elles evolucionaria de
forma considerable. Entre els objectius generals, es potencia I'alfabetitzacio i la motivacio per la
lectura, ja que el principal recurs és un conte amb il-lustracions. Més especificament, el que es
pretén és potenciar la utilitat de tot el que engloba la literatura, tractar aquest tema social i
problematic per poder eliminar barreres socials. Un dels aspectes més essencials és obtenir un
aprenentatge significatiu i enriquidor, per tant, tot el procés queda registrat com un refugi on puguen

acudir en cas de voler evadir-se una mica de la realitat.

Paraules clau: igualtat de génere, educacio literaria, cultura gitana, aprenentatge actiu, canvi social.



2. MARC TEORIC

2.1 SIGNIFICAT D’EDUCAR

El concepte “educar” pot portar a diversos camins els quals comporten distintes opcions. Aquest
terme és molt ampli i cal donar-li moltes vegades interpretacions adequades per tal d’establir un

procés d’aprenentatge significatiu. Quina és I'esséncia per poder dur a terme una bona educacié?

Podem associar aquest procés al fet d’aprendre a formar-se, a adquirir uns valors i a tindre una
personalitat plena. El principal problema és que moltes vegades no tots tenim I'oportunitat

d’accedir a una bona educacié o una formacié correcta.

La paraula educar conté com a principis la idea de dirigir a I'ésser huma cap a trajectes correctes i,
aguesta hauria no sols de transmetre coneixements academics o aprenentatges basics, sino,

formes de viure i conviure i d’afrontar consequéncies vinents.

La perspectiva que s’ha d’adoptar respecte al terme d’educacié hauria de respondre preguntes
com per exemple, quina és la realitat d’educar?, Quines consequéncies comporta?, Des de la
meua perspectiva aquestes i moltes altres qliestions es responen d’acord amb I'afirmacio seguent:
“la educacion les prepara para que sean alguien en la vida, pero no para vivir, para tener éxito y,

mucho menos, para cumplir sus suefios” (Sordo, 2017).

A l'educacio de I'étnia gitana s’associen una série de peculiaritats, bé siguen personals,
econdomiques o culturals-tradicionals i hi ha un alt percentatge de persones que no han rebut ni
estan rebent una educacio digna o que I'abandonen només tenir oportunitat. L’establiment i el

suport que els professionals de I'educacio els hem de facilitar, és fonamental.

2.2 COL-LECTIU GITANO

La societat del segle XXI continua creixent amb estereotips i prejudicis de cara aquest col-lectiu.
Dins de I'ambit de I'educacid, ve donat en la majoria dels casos per les families. Tal com indica
Abajo Alcalde (1997, p. 208) la preséncia de I'étnia gitana a escoles publiques és reticent, ja que
anticipen que els xiquets i xiquetes gitanos posen en perill 'educacio integra dels seus fills i filles.
La minoria étnica gitana actualment i dins de la nostra societat €s un grup social estigmatitzat i per
aixo, fugen d’ells i elles actuant davant una marginacio evident. Actualment aquest problema
social de cara aquest grup continua vigent, i és en les escoles on s’ha de produir el canvi. Aquesta
transformacié ha de ser causada pel millorament de les condicions socioeconomiques i, sobretot,

d’insercio social d’'un col-lectiu de persones que gracies a aquest fet realitzen una continuitat en



els estudis i puguen créixer tant a nivell de coneixements com en I'ambit social. (Abajo Alcalde,

1997, p. 454). Tot agd sorgira, segons I'autor amb canvis com:

a. Un mestre o mestra que confia i aposta pel xiquet o xiqueta i que mana un missatge de

confianga en les seues possibilitats.

b. Uns pares gitanos que confien independentment en el mestre o mestra i en I'escola pero

sobretot en que el seu fill o filla és valid o valida i competent.

c. Companys, companyes, veins, veines gitanos i gitanes que miren amb estima siga nen o

nena i que animen a seguir.

d. Companys, companyes i pares, mares paisanes que aposten per I'amistat i la cooperacié i

gue no fugen de les escoles on estan matriculats nens i nenes d’aquesta étnia.

L’origen d’aquesta problematica social és la indiferéncia i el costumisme davant I's normalitzat de
llenguatge estereotipat, actuacions incorrectes que provoqguen marginacions i relacions socials
evidents que condueixen a una segregacio clara. Reafirmant aquesta definicié trobem que Abajo
Alcalde (1997, p. 225) ho defineix aixi: “las categorizaciones y estereotipos étnicos son
formularios, implicitos e inconscientes y, por eso, muchas veces pasan desapercibidos, “parecen

normales”.

L’origen d’aquest grup cultural ve format de molts anys enrere i el pas del temps ha determinat
canvis com tots els col-lectius, perd, malauradament, sembla que el patiment d’'una evident
marginacio és persistent. Tots aquests fets tenen un passat historic, uns motius i una procedencia

gue de vegades desconeixem al tractar amb aquesta cultura.

Els gitanos van recorrer Europa durant 'Edat Mitjana. En entrar al nostre pais, la rebuda va ser
normal i amb benvinguda perd amb l'arribada dels Reis Catolics, van comencar a ser perseguits
pel fet de voler una Unica religié a Espanya i una llengua. Aquest fet va provocar casos de

violéncia, de temor i de dures persecucions davant aquest grup de gent.

Doncs, ¢,com reacciona la gent davant de la figura del gitano? La gran part de la poblacio
desconeix la seua tradicio cultural i la seua historia i ago provoca aquest tipus de rebuig. Tots els
fets i motius passats han provocat en I'actualitat que tant en I'escolaritzacié com en la societat, no
s’hagen incorporat o hagen tingut la confianga i seguretat suficient per a fer-ho. Si en certes
ocasions ho han fet, el desinterés ha superat la motivacié i ganes de seguir amb els estudis. Hi ha
casos, pero, extraordinaris, de persones gitanes que han arribat lluny academicament pero,

parlem d’excepcions davant un percentatge alt de fracas.

Per aconseguir una educacié motivant i significativa dins d'aquest col-lectiu o que, d’alguna

manera es puga incentivar les ganes d’aprendre és ensenyant des de la perspectiva dels seus



interessos adaptant-nos a les condicions tant psicologiques com contextuals, anteposant la

motivacié dins I'aula i valorant la importancia que té el fet d’anar a escola.

2.3 EDUCACIO LITERARIA

Podem i deguem utilitzar 'educacié literaria com una eina de transformacié de molts aspectes a
canviar dins de la societat. Si la portem a terme a les aules correctament, pot ser-nos un recurs
didactic molt util i a la vegada distint i innovador. Com bé afirma I'autor Ballester (1999), és una
disciplina que elabora els principis teorics per a la resolucié efectiva dels objectius, continguts,
metodologia, mitjans, les activitats i 'avaluacio de 'ensenyament-aprenentatge de la llengua i la
literatura en els diferents nivells educatius. Per tant, és important 'adquisicié d’aquest tipus

d’educacié per poder dur a terme processos significatius tant en 'ambit emocional com cognitiu.

«Es conegut que I'objectiu de I'educaci6 literaria és que I'alumne adquirisca el que es denomina la
competéncia literaria» (Ballester, 2007, citat en Oltra-Albiach i Pardo-Coy, 2016, p. 64). Aquesta
es caracteritzaria com una espécie de capacitat innata que resideix dins del nostre coneixement i
gue ens ajuda a rebre i ens permet crear literatura. Ballester (1999, p. 16) afirma que activa els
processos de descodificacio i de comprensié/interpretacié de la lectura o recepcié. Perd a banda
de I'adquisicio d’aquesta competéncia, es troben altres conceptes primordials en relacié amb
temes socials com la desigualtat de génere amb els quals podem transformar-la en igualtat
aprofitant 'aprenentatge amb la literatura. Tal com indiquen Oltra -Albiach i Pardo-Coy (2016, p.

64), en parlar de I'educacio literaria.

Es també font de coneixement i actua igualment com a transmissora de valors, normes i sistemes
d’'una comunitat i dels seus membres: aquestes funcions, unides a la de transmissio de la cultura,
a la funcié alliberadora i gratificadora, i a la del compromis amb la realitat, entre moltes altres,

contribueixen a la formacio integral de la persona.

Per tant, la considerem com una eina fonamental en el desenvolupament i en I'establiment de
futurs canvis tant dins de l'aula com socialment. Actualment, trobem gran varietat de llibres, de
contes que ixen del que és popular i costumista i que entre les seues pagines plasmen problemes
0 situacions reals de forma il-lustrativa. Un llibre, per simple que es puga veure des de fora, pot
ser un refugi i una via de fuita per als xiquets i xiquetes. Cada un, pot arribar a fer sentir unes

emaocions o altres, empatitzar o no, ser de gran ajuda o simplement, un llibre interessant i bonic.

“La reflexion, el analisis y el debate sobre los textos e imagenes, sobre las historias ligadas a la
vida cotidiana que contiene la LIJ, con toda seguridad podran ayudar a favorecer la transformacion
de las desigualdades sociales y, entre ellas, la de género, si los trabajamos en clase” (Aguilar
2006a, 2006b y 2007, citado en Aguilar, 2009, p. 1098)



2.4 CENTRES CAES

Segons la definicié de la UGT (Unié General de Treballadors) els centres d’Accié Educativa
Singular s6n aquells que estan ubicats en Barris d’Accié Preferent o que escolaritzen a un
percentatge elevat (més del 30%) d’alumnat amb necessitats de compensacié educativa, és a dir,
alumnat que presenta dificultats d’insercid escolar per trobar-se en situacié de major vulnerabilitat
a causa de condicions de pobresa, marginacié, violéncia, etc. i que el situen al limit de I'exclusio

social.

Tot aco implica que el procés educatiu resulte més dificultés i complex. Aquests motius provoquen
una serie de factors que influeixen directament en I'educaci6. Davant dels problemes de
desestructuracio familiar, desinterés pel mateix xiquet o xiqueta i d’altres, deriven comportaments

que afecten el futur d’aquests i als comportaments socials, civics i humans.

Son necessaris i es situen en barris d’accio preferent per tal d’acollir les diferents problematiques
actuals i donar oportunitats quant a educacié. Dins d’aquests trobem alumnat amb un alt nivell de
compensacié educativa. A més, aquest sistema educatiu ha estat inclos pero no estudiat amb

detall perqué continua havent-hi alts nivells d’absentisme i abandonament escolar.

Es troben inestabilitats relacionades amb I'organitzacio i adquisicid de professorat pel fet d’haver
d’estar sotmesos a condicions de treball més complicades que en un centre normal. Aquest fet ha
de canviar per tal de poder transformar aquesta realitat i convertir aquest tipus de centres en
escoles més normalitzades i tranquil-les, on s’eduque amb els mateixos principis, valors i

assimilacio de coneixements amb una construcci6 significativa de coneixements.

2.5 COEDUCACIO

Com bé indica Barrachina (2011, p. 18) “el concepte de coeducacié esta indissolublement lligat al
d’igualtat i fa referéncia a la necessitat d’oferir una educacié idéntica i comuna per als dos sexes
respectant la diferéncia”. Aquest terme hauria de ser la base i 'acompanyament a tot el procés
que implica I'acte d’educar. Es necessari que el significat de tot el que comporta educar en igualtat
estiga actiu i present en la vida i formacio de cada docent. Amb totes les possibilitats que tenim al
nostre abast, és fonamental que la igualtat siga un dels conceptes principals en la vida dels
xiguets i xiquetes que van formant-se com a futurs adults, per tal de transformar I'actualitat i crear
un entorn amb millores i eliminacio de tota desigualtat. La coeducacié és molt important perqueé tal
com s’indica a l'article de I'autora Martori (1994, p. 49) designa una forma de comprendre tot el
que engloba I'educacié de xiquets i xiquetes. La procedéncia d’aquest terme ve de persones que

defenien que homes i dones havien d’educar-se conjuntament i rebre una educacioé igualitaria.



La noci6 de coeducacio és una de les més essencials en la progressioé del procés d’ensenyancga-
aprenentatge. En els temps que corren, i davant tots els casos que estan sorgint respecte al tema
tractat, els i les mestres juguem un paper molt important, ja que tenim en les nostres mans la
possibilitat de canvi. A¢cd s’accentua en situacions on el risc social és elevat perqué tenen moltes

caréncies afectives i s’envolten de situacions no desitjades que no acompanyen a I'objectiu.

Otero (2016) va clarificar que “El més essencial és la formacié del professorat. [...] Ha d’estar
conscienciat de la seva veritable feina, no dir que no et toca perqué ets de fisica o de llati.” Es

primordial que se siga conscient de la importancia que comporta.

Vivim aferrats moltes vegades i de forma inconscient a la idea que hi ha treballs de dona, d’home i
mixtes, hi ha una visio erronia i confosa de clars estereotips que funcionen actualment en la forma
d’expressar-nos. Per exemple, per qué una noia esta mal vist que siga mecanica?, i un nen
cuidador de guarderia?, moltes persones si que admeten aquest tipus de situacions perd d’altres
no i en ple segle XXI hi ha molt de procés per fer. La coeducaci6 ha de ser una ferramenta que
permeta educar en un sistema igualitari tant dins com fora de les escoles. Les families i 'entorn
també son agents fonamentals en aquest creixement. Els nens i nenes han d'anar assumint un

creixement en igualtat de forma que s’erradiquen els estereotips.

2.6 IGUALTAT DE GENERE A LES AULES

D’acord amb la definicié de Garcia Luque (2013), el concepte de génere va ser “inventat” en els
anys setanta per la critica feminista academicista en primera instancia per poder analitzar la
relacié entre els sexes distingint el natural del que és social posat que les desigualtats entre

homens i dones no podien explicar-se Unicament per les diferéncies bioldgiques.

No és el mateix diferenciar o classificar el génere segons aspectes bioldgics que socials. Com bé
se sap, quan parlem de sexe aquest s’associa al que és bioldgic. Si en canvi estem tractant el

genere, ja apareixen diferéncies culturals, socials i tenim com a quasi protagonista a la desigualtat.

Com indica Garcia Luque (2013, p. 91) tractar temes de génere i igualtat en I'educacioé és alguna
cosa més que una necessitat, és una obligacié degudament legislada perd que no sempre es
compleix amb éxit en la practica real. Caldria una regulacié més efectiva i una alta participacié en

tota mena de centre pel que fa a la coeducacio.

En 'educacio primaria, la LOE 2/2006 arreplegava tots aquells objectius, continguts, competéncies
basiques i criteris d’avaluacié que tracten de solucionar temes com I'establiment de la igualtat.
Entre aquests trobem la formacié en el respecte dels drets i llibertats fonamentals i de la igualtat
efectiva d’oportunitats entre hdmens i dones, el reconeixement de la diversitat afectiu-sexual i la

valoracio critica de les desigualtats, que permeta superar els comportaments sexistes.



En el referent a la LOMCE 8/2013, I'autora Luque (2016, p. 100) es planteja la seglent questié en

base aquesta llei: “La LOMCE bajo una mirada de género/s: ;Avances o retrocesos en el s. XXI?”

L'analisi d’aquesta llei €s molt contrari a la LOE 2/2006, ja que obvia continguts socials en relacio
amb el génere i la igualtat. El col-lectiu feminista, totalment omés de la llei, parlava de I'is del
llenguatge sexista no tractat, finangament public a 'educacié segregada per raons de sexe i
I'eliminacioé d’assignatures essencials per al tractament d’'una educacié igualitaria com I'educacio
per a la ciutadania i els drets humans. Tot agd parteix de I'analisi de I'article mencionat

anteriorment. Per tant, la LOMCE no inclou ni estableix una educaci6 igualitaria.

2.7 DESIGUALTAT

Pel que fa a la cultura de I'étnia gitana, hi ha costums antics i tradicions molt respectuoses que
continuen vigents avui en dia i que continuen practicant-se. Primer perqué aquest col-lectiu vol
seguir amb I'establit i segon perqué molts aspectes son respectables i no involucren cap classe

d’injusticia.

Tractant temes de desigualtat, el temps ha fet que desapareguen i canvien molts costums que no
eren el més desitjable per a les dones o els homens. La figura de la dona sempre apareix com
I'encarregada de cuidar als fills i filles, de netejar la casa i de procrear. Respecte a ’home, s’ha
construit un tipus de caracter que ha de fer-se veure com a valent, respectat i amb la
responsabilitat maxima i plena de dur diners i mantenir a la familia. EI sexe femeni sempre ha
estat sota la decisio del pare a I'hora de trobar parella o ha estat mal vist que trie una orientacio
diferent de I'heterosexual, la tradicidé no es regeix per aquests actes o decisions, tant per a hdmens

com per a dones.

Després de llegir i investigar sobre els costums de I'étnia gitana, s’extrau la conclusio que les
dones, en aquest cas les més sotmeses a la desigualtat, es mostren orgulloses de feines que
tenen imposades des que s6n menudes. Doncs, I'objectiu és que tinguen un ventall més ampli de
possibilitats davant I'eleccié de futur i establir d’alguna manera que es compagine el que vulguen
triar. En el cas dels homes, educar-los també conscienciant perqué cresquen sabent que hi ha
feines que son tant d’homes com de dones i que respecten tota classe de decisions. El fet de
mostrar-se “sensible” o expressar emocions no és motiu per a ser exclos. La desigualtat és un
terme que no hauria d'existir en cap ambit quotidia, cada persona ha de ser lliure de prendre les

seues propies iniciatives sense gque una altra persona o grup altere o influisca la seua elecci6.

Tot i que hem comentat alguns aspectes masclistes presents a la cultura gitana, no podem deixar
d’assenyalar que també altres grups culturals han estat caracteritzats en el passat i continuen

arrossegant en el present elevades dosis de masclisme en formes i expressions molt diverses. Dit



aixo i considerant el que hem exposat, és fonamental un canvi en aspectes com aquest, siga de la
forma que siga, existeix una clara i evident desigualtat entre homens i dones i molts estereotips
que formen part d’'aquesta cultura que haurien de ser eliminats sense necessitat de canviar les

tradicions propies. Tal com exposa la Fundacién Secretariado gitano (2012, p. 28):

El principal problema que todo esto ha supuesto es que la desigualdad de género ha ubicado a las
mujeres en una situacion de subordinacién respecto a los varones. Por ello, tanto las mujeres como
los hombres que no han aceptado los mandatos de género han sido excluidos/as y discriminados/as
por no cumplir con éstos: las mujeres lesbianas, los hombres homosexuales, las mujeres que viven

libremente o no dependen de un hombre, los hombres que se muestran publicamente sensibles.

2.8 ESTEREOTIPS

Vivim rodejats d’estereotips que ens envolten en el dia a dia. Molts (o tots) sén inevitables i vénen
inculcats des de menuts. Algunes persones amb cert grau de maduresa aconsegueixen canviar-
los i eliminar-los pero hi ha qui no s’adona i per aquest fet es creen actes i prejudicis que no sén
justos. Segons la Generalitat de Catalunya, “Els estereotips son aquelles creences, errdnies o no,
gue tenim en relacié amb un grup social. Per exemple, "els homes sén més forts" o "les dones s6n
més vulnerables". Cada persona és lliure de decidir i de viure de la forma que trie i els altres no
tenen cap dret d’imposar la nostra visio. Els estereotips poden arribar a crear problemes greus
com evitar que algu actue tal com és, expresse sentiments o decidisca d’'una forma o altra.
Aquesta visio ha d’impulsar un canvi en la societat per aconseguir més llibertat i lligat a aquesta

més harmonia i senzillesa humana.

La problematica d’aquest topic ve donada la majoria de vegades per la repeticié de les families a
I'hora d’educar mitjangant aquests estereotips que en moltes ocasions es fan o diuen de manera
inconscient perqué la persona que s’ocupa d’ells i elles no ha sigut educada tampoc en un
ambient complet d’igualtat. Un dels factors que també influeix de forma considerable és els mitjans
de comunicacid, anuncis i programes que plasmen models erronis. Ago afecta la construccio
d’identitats pel fet de sentir-se pressionats per una societat incomprensible. Es molt important el
paper dels adults i adultes. Es necessari un missatge clar i concis durant el procés, tant
directament com de forma transversal. Existeixen els estereotips de génere, els falsos estereotips,

els prejudicis, etc. que provoquen problemes dificils de resoldre.

Aquest concepte s'afegeixen els prejudicis, molt significants a 'hora d’establir relacions socials o
acceptar la diversitat existent de gent que hi ha al mén. A la pagina de la Generalitat de Catalunya
es defineix el concepte de prejudici com: “aquelles valoracions negatives que tenim vers una
persona pel fet de pertanyer a un col-lectiu sobre el qual existeixen estereotips. Per exemple,
pensar que una filla no pot apuntar-se a una activitat extraescolar de futbol o pensar que una nina

no és un regal apropiat per a un nen. Ens hem de formar estimant sense prejudicis, creixent i



aprenent a acceptar. A¢d és essencial per a la no discriminacio i 'avang cap a la igualtat.

3. METODOLOGIA

La seglent investigacié s’ha dut a terme a partir d’'una investigacio tedrica de la recerca en llibres
fisics i en articles publicats en linia. Els llibres escollits per a la posada en marxa han sigut triats
segons els distints temes que tractaven. Per exemple, en aguest cas dels problemes
socioeducatius dels gitanos, la historia i aquells que tracten conceptes essencials per a la base
com la coeducacio, el génere i la igualtat. Aquests han sigut recomanats per gent formada en
I'ambit de I'educacié. També, mitjangant la mateixa recerca a la biblioteca. En el cas dels articles,
he fet Us de les paraules clau. El métode mitjancant el qual trobarem respostes a alld que volem
convertir es realitzara amb I'ajuda d’estudis qualitatius. D’acord amb Redon Pantoja i Angulo
Rasco (2017, p. 13) “el trabajo de campo en la investigacion cualitativa se podria resumir o
sintetizar desde dos dimensiones y capacidades humanas; la conversacion y la observacion”
aquestes dues dimensions s'utilitzaran al llarg de la intervencio, ja que es considera tant la
conversacio i reflexi6 com I'observacié com a dos accions primordials en el desenvolupament de

tot el treball. Com bé redacten els autors Redon Pantoja i Angulo Rasco (2017, p. 16):

Resulta necesario “bucear” en el mundo de la vida, atender a los detalles que no son detalles, ver lo
gue esta oculto, lo que se esconde por un lado y por otro, lo que se intenta resaltar, 1o no
visibilizado. Es necesario escuchar lo que no se dice y también lo que se reitera, interpretar el

mundo que subyace del mundo de la superficie, a veces contradictorio [...]

Aquest paragraf ressalta la importancia de I'estudi qualitatiu en educacio pel fet que és fonamental
saber el que pensen els i les alumnes en tot moment, quin estat d’anim presenten i les causes que
I'han provocat. La majoria de vegades i sobretot en contextos d'exclusié social aguests aspectes
no sorgeixen ni sén estudiats moltes vegades, pel fet d’estar ocults per respecte, poder, pors i
castics. S'analitzaran tant les entitats com les idees, estereotips i conceptes que conviuen amb
I'étnia gitana i que son fruit d’'una activitat cognitiva de I'ésser huma i de la seua naturalesa. Es
ben important tindre en compte en qui estem treballant, amb qué i per qué. Com afirma Badilla
(2006, p. 44): “la realidad se construye y reconstruye, por ello es necesario conocer los fendmenos
que suceden en ella, explicarlos, comprenderlos para poder interpretarlos”. Doncs, aquesta
recerca del coneixement es resumeix en la definicié que aporta Badilla (2006, p. 43): “la
investigacion se apoya en métodos y técnicas que permitan analizar, explicar e interpretar
pensamientos que tengan sentido para las personas”. Tot I'exposat a aquesta oraci6 és el que es
persegueix al projecte, el fet que aquells coneixements nous que volem inculcar s’assimilen de

forma adequada.



4. PROPOSTA DIDACTICA

La metodologia que s’utilitzara durant el desenvolupament del treball tindra com a objectiu
principal el fet d’establir un progrés en el tema tractat i una evolucié en 'aprenentatge. L’objectiu
de totes les sessions pretén beneficiar a I'alumnat mitjancant la idea de constructivisme. Partim de
la definicio de Carretero (1997, p. 24):

Basicamente es la idea de que el individuo -tanto en los aspectos cognitivos y sociales del
comportamiento como en los afectivos- no es un simple producto del ambiente ni resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia; que se produce dia a dia como resultado de

la interaccion entre esos factores.

També es comptara amb un aprenentatge actiu, ja que aquest tipus permet desenvolupar
destreses per interpretar i resoldre situacions problematiques. A més, Salgado i Castafied (2013,
p. 653) promouen els beneficis que te per al docent aquest aprenentatge en base a la seguent
afirmacio: “Esta aproximacion a la ensefanza abre para el docente mayores posibilidades de
interaccion con sus estudiantes y, para ellos, una amplia dinamica en la construccion de su
conocimiento y para el desarrollo de habilidades de pensamiento mas alld del mero aprendizaje

muchas veces memoristico de conceptos.”

La proposta didactica anira dirigida al primer cicle, ja que és important que adquirisquen els valors
i una fonamentacio d’aquests principis de forma primerenca. Més exactament, el
desenvolupament de la proposta d’intervencio se centra en un CAES de la localitat de Castell6 de
la Plana. El centre s'anomena CEIP San Agusti, aquest acolleix alumnat amb diverses condicions,
la majoria son d'etnia gitana i el nivell sociocultural i econdmic és generalment baix. La seua
metodologia és diferent de la d’una escola ordinaria, s’adapta a les necessitats de cada xiquet i
xiqueta i a I'entorn cultural. El desenvolupament del treball parteix de I'observacié i practica a
aquesta escola i de I'experimentacié amb el context mencionat. A I'hora de desenvolupar les
sessions també es tindra en compte l'alt nivell d’absentisme dels i les alumnes i les classes, per
tant, les activitats estaran a I'abast de tots i totes durant un cert temps. Més especificament, em
centraré en el col-lectiu gitano amb la intencié d’eliminar estereotips amb els quals clarament
conviuen i generar confianga propia, autonomia, seguretat a més de potenciar una educacio des
de la igualtat de genere. Per tant, dins d’aquest procés de creixement I'objectiu de la proposta
seglent és fer una espécie d’assentament de les bases en tot allo relacionat amb la igualtat de
génere. Es una acci6 que simula la plantacié d’una petita llavor que el o la docent diposita a la

vida dels i les alumnes per a que aquesta de forma directa o indirecta vaja germinant a poc a poc i
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actuant en el seu dia a dia. El coneixement és la construccié de cada ser huma i no ve format

immediatament, és un procés que requereix d’una formacié continua.

Totes les sessions portades a terme les treballarem amb el conte de Patricia Fitti, El nifio que no
queria ser azul, la nifia que no queria ser rosa. La tasca la realitzarem dins I'area de Llengua
Castellana i Literatura. El material utilitzat fara referencia a tot el que és literari. El conte que
utilitzem tracta la igualtat de génere, els rols, els estereotips, identitat, gustos i preferencies. A més
es fara Us de materials de creacio propia. No hi haura cap activitat tedrica i aquestes estaran
dirigides al ple goig i retroalimentacié del procés d’ensenyanga-aprenentatge. La base es
fomentara, sobretot, amb l'intercanvi d’opinions i pensaments d’ells i elles mateixes i a la
comparacio i relacié amb la realitat en la qual viuen i els envolta. L’objectiu és aconseguir que
seguint els continguts, objectius i criteris d’avaluacio establerts en el Decret 108/2014, de 4 de
juliol, del Consell, pel qual s'estableix el curriculum i desplega l'ordenacié general de 'Educacié
Primaria a la Comunitat Valenciana, els i les alumnes adquirisquen amb plenitud tot el redactat

amb anterioritat.

Tot aquest treball tindra com a base la teoria de la pedagogia critica. Autors com G. Sanders
(1970 citat en Freire 1969, p. 14) qui ha estudiat a Paulo Freire, déna una visio clara de

conscienciacioé i de la seua pedagogia:

Significa un ‘despertar de la conciencia’, un cambio de mentalidad que implica comprender
realista y correctamente la ubicacion de uno en la naturaleza y en la sociedad; la capacidad
de analizar criticamente sus causas y consecuencias y establecer comparaciones con otras

situaciones y posibilidades; y una accion eficaz y transformadora.

El concepte de conscienciacio és necessari per a comprendre tot el que engloba la pedagogia i a
més, l'origen i la procedéncia de les relacions socials que sorgeixen a les nostres vides. D’acord
amb Delgado (2006, p. 3) “la pedagogia, desde una vision critica debe estar dirigida a promover el
“deber ser”. Es a dir, donar-li el paper a I'educacio de realitzar un canvi social i transformador.
Sense una conscienciacio clara i evident és molt dificultés comprendre tot alld que ens envolta i tot
el que passa. Aquesta definicié ens ajuda a trobar el punt exacte en el qual es vol centrar I'objectiu
de la metodologia establerta. L’educacié és una ferramenta que cal utilitzar amb coheréncia i amb

la qual podem aconseguir moltes coses per a un futur millor.
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5. AVALUACIO

Respecte a l'avaluacio pel que fa als xiquets i xiquetes, la realitzarem centrant-nos en una
“avaluacié auténtica”. A¢o vol dir que s’estableix una revisié del progrés de forma no tradicional i
lligat a 'aprenentatge no passiu. Tal com redacta Ruiz i Saorin (2014, p. 12): “se plantea la
necesidad de una evaluacién méas acorde con las nuevas concepciones del proceso de ensefianza
y aprendizaje; es decir, una que sea capaz de otorgar mas importancia al trabajo autonomo del
alumno a tenor de la incorporacion de metodologias activas”. En aquest apartat, farem Us de les
TIC amb la pagina web “ClassDojo”. Aquesta ofereix multiples oportunitats i conté moltes opcions
per poder treballar amb un sistema de puntuacié. Dins d’aquest portal tindrem a tots i totes les
alumnes i podem anar donant retroalimentacié. També tenim a I'abast ferramentes com un
mesurador del soroll, musica relaxant i la seleccié a I'atzar en cas de requerir participacié. A més a
més, disposa de 'opcié d’incloure a les families en el seguiment perqué tinguen accés també.
S’avaluaran aspectes com el comportament i I'actitud, I'adquisicié de coneixements i tot el procés
cognitiu que es realitze. Aquesta metodologia consisteix a motivar i fer que augmenten les ganes
d’assistir a classe i aprendre. La ferramenta proporciona un seguiment individual de cadascu amb
icones divertides i permet premiar-lo o descomptar-li punts (vegeu annex 1). El recompte final
d’aquests, seran canviables per avantatges dins l'aula (vegeu annex 2). El sistema de
recompenses esta basat en la pagina web “Pinterest”. Es puntuara mitjancant habilitats (vegeu

annex 2.1).

Cal clarificar que dins d’aquestes habilitats, hi ha un apartat nomenat “diario”. En aquest, se
seguira un model realitzat (vegeu annex 3) on després de finalitzar cada sessié emplenarem com
un repas i recollida de dades. La primera pagina disposara d’una autoavaluacié que empraran els i
les alumnes i que hauran conegut préviament a I'explicacio de la sessio. Aquesta disposara de
signes i dibuixos amb velcro on col-locaran el que han fet i el que no. A la segona pagina, €s on
realitzaran el dibuix corresponent amb la sessié dos acompanyat de les paraules clau que
estiguen aprenent. La tercera, té com a fi practicar les sil-labes de forma dinamica, en les quals
les paraules proposades tenen relacié amb el topic treballat. Per ultim, un aparta on plasmaran
I'abecedari explicat amb anterioritat. D’altra banda, hi ha també una habilitat nomenada “formar un
cuento”. Es refereix a la sessio cinc on han de canviar el conte inicial per un propi.

La creaci6é d’'una rubrica d’avaluacio del o la docent també estara present per poder puntuar la

tasca realitzada i observar el desenvolupament que s’ha produit a la proposta. (Vegeu annex 9)
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6. DESENVOLUPAMENT DE LES SESSIONS

@Objectius:

Conéixer les idees preconcebudes dels xiquets i xiquetes.
Investigar sobre els seus interessos per poder treballar en base a ells.
Introduir la idea d’igualtat.

Participaci6 de tots i totes en les descripcions dels demés mitjancant presentacions.

Temporalitzacié: 1 sessi6 de 45 minuts Bloc 1: COMUNICACIO ORAL: PARLAR |

ESCOLTAR

Competéncies: QmMaterial:

o Targetes

CCLI: Competéncia comunicacio linglistica

e Material escriptura

CAA: Competéncia aprendre a aprendre.

e Conte

CSC: Competéncies socials i civiques.

e Camera

SIEE: Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Continguts:

Estratégies i normes d’interaccié oral apreses: respectar el torn de paraula, respondre i
preguntar per a esbrinar el significat d’expressions o paraules que no es comprenen i
per a demanar ajuda. Utilitzacié d’estratégies de comprensié dels missatges orals:
atencio, retencid, anticipacio del contingut i de la situacié per mitja del context verbal i
no verbal i reconeixement del sentit global.

Recursos de I'expressio oral: pauses, volum i entonacié. Importancia de la millora en
expressio oral.

Situacions de comunicacio, dirigides o espontanies: assemblees, dialegs,
conversacions, simulacions i jocs de rol que representen salutacions i presentacions.
Intervencié en situacions dirigides responent preguntes per a proposar temes i
expressar la capacitat, el gust, la preferéncia, I'opinié, I'acord o el desacord.
Informacio6 personal basica.

Expressi6 de gustos.
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@Criteris d’avaluacio:

BL1.1. Participar en dialegs i conversacions guardant el torn de paraula, expressant els seus gustos
i experiéncies i responent a estimuls per a participar en la comunicacio.

BL1.2. Captar el sentit global de la informacio6 verbal i no verbal de textos orals proxims a la seua
experiéncia i resumir-ne oralment el contingut.

BL1.3. Produir, a partir de models, textos orals dels géneres més habituals del nivell educatiu

seguint un orde logic i utilitzant un vocabulari, to de veu i pronunciacié adequats.

P
Desenvolupament de P’activitat:

Activitat 1: disposats en rogle realitzarem una dinamica de presentacio i exposicié de gustos per tal
de conéixer el que pensen i senten. Individualment i amb la targeta creada i repartida contestaran
els buits que tenen. Els altres companys i companyes prestaran atencio per després emplenar els
buits de tots i totes conjuntament. A¢d es fara amb I'objectiu que presten atencié directa a la
comunicacio verbal. D’altra banda i amb el permis corresponent farem fotos a cada xiquet i xiqueta

per col-locar-les on corresponen. (Vegeu annex 4)

Activitat 2: realitzarem en equip una conclusié conjunta. Anotarem les primeres conclusions que
s’han extret de tot el dialeg. Cal afegir que aquesta sessio és per a establir un primer contacte i

molts dels xiquets o0 xiquetes no assumiran tan apressa aquests.

@Objectius:

Establir la relacié entre les il-lustracions i el contingut del conte per propiciar idees previes i
comparar-ho amb la posterior lectura.

o Reflexionar conjuntament des del respecte i el companyerisme i aprendre a traure
conclusions concises i clares.

e Crear un debat el més ordenat possible i fent un bon us de la llengla.

o Treballar a classe cooperativa i conjuntament.

Temporalitzacié: 1 sessié de 45 minuts <D Bloc 2: COMUNICACIO ESCRITA:
LLEGIR
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» Competéncies: QmMateriaI:

CCLI: Competéncia comunicacio linguistica e Conte
CAA: Competéncia aprendre a aprendre. e Material d’escriptura
CSC: Competéncies socials i civiques. e Folis

SIEE: Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Continguts:

¢ Introduccié guiada a I'us d’estratégies basiques per a la comprensio lectora: abans de la
lectura, anticipant hipotesis a través d’informacié paratextual (titol i il-lustracions); durant la
lectura (comprovant hipotesis i rellegint si falla la comprensi6), i després de la lectura
(percebent el sentit global del text, corroborant les hipotesis formulades anteriorment,
resumint i realitzant una valoracié personal).

e Lectura de textos proxims a I'experiéncia infantil en distints suports (impresos i digitals) per a
iniciar-se progressivament en les convencions del codi escrit.

e Lectura de textos impresos i digitals, tant de 'ambit escolar com de la vida quotidiana:
horaris, cartells, avisos, normes senzilles, felicitacions, invitacions, postals, agenda escolar,

etc.

@Criteris d’avaluacio:

BL2.2.Interpretar, de manera guiada a través de la reflexié i el didleg, textos proxims a la seua
experiéncia, anticipar hipotesi a través del titol i les il-lustracions, captar el sentit global del text i

resumir-ne oralment el contingut.

BL2.1. Llegir en veu alta per a aconseguir una correccié progressiva en la correspondencia entre

fonemes i grafies, adequant-se al format i a I'estructura textual.

®
Desenvolupament de I'activitat:

Activitat 1: lectura i primer contacte amb el llibre que anem a treballar. Visualitzarem la portada i el
titol i parlarem sobre de qué creuen que tracta el conte. A partir de les respostes que proposen,
s’anira dialogant sobre el tema i extraent les primeres conclusions. A continuacié descobrirem de
gué tracta aquesta historia fent la lectura. Una vegada hem llegit pensarem plantejant les segiients
guestions (Vegeu annex 5)

? ¢ Por qué el nifio no queria ser azul? y la nifia rosa?

? ¢, Cémo “se educa a los nifos™?

& ¢ Qué juguetes encontramos en el saco de Celestino?
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¢ Por qué dice que los nifios no lloran?

Q

? ¢Por qué las princesas “deben ser” ser rosas y delicadas?

? ¢, COmo seria para vosotros y vosotras “ser de otros colores”?
Q

¢,Creéis que la mama hace bien regafiando a Celestino por no querer encontrar una

princesa rosa?

? ¢ Qué pensais de Rosa, la nifia multicolor?

@Objectius:

e Ensenyar a fer una recerca de la informacié corresponent per a desenvolupar-se a les
activitats.

e Sintetitzar les idees i triar les addients de forma grupal.

e Ordenar paraules i aprendre a diferenciar el nombre de sil-labes.

o Reflexionar sobre un dels estereotips en relacié als joguets i al genere.

Temporalitzacié: 1 sessi6 de 45 minuts Bloc 4: CONEIXEMENT DE LA LLENGUA

Competencies: QmMaterial:

CCLI: Competeéncia comunicacié linglistica e Pissarra

CAA: Competencia aprendre a aprendre. « Material d’escriptura
CSC: Competéncies socials i civiques. « Fitxes amb graelles.
SIEE: Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Continguts:

e Les paraules, element basic de I'oracio.

o Perseveranca davant de l'esforg, forca de voluntat.

e Constancia i habits de treball.

e Aplicacio d’estrategies d’aprenentatge cooperatiu i per projectes.
o Disseny de projectes individuals o col-lectius, planificacié.

o Desenrotllament de projectes en equip de manera guiada.

o Dialeg entre iguals dirigit.

e Enunciat, paraula i sil-laba.
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@Criteris d’avaluacio:

BL4.5. Esforgar-se i mantindre 'atencié mentres realitza una activitat sense abandonar-la quan li
costa realitzar-la.

BL4.6. Participar en el procés de planificacié del desenrotllament d’un producte o una tasca,
ordenar, amb ajuda, els passos que cal seguir i expressar les seues opinions sobre el procés i el
resultat.

BL4.7. Participar en equips de treball de manera guiada i col-laborar amb els altres membres del

grup per a aconseguir metes comunes.

P
Desenvolupament de P’activitat:

Activitat 1: explicaci6 de la teoria sobre les sil-labes. En aquest cas ens ajudarem dels joguets que
contenen les bosses de Celestino i Rosa al conte. Farem un recull de que és cada element i els

anotarem a la pissarra.

Activitat 2: es repartiran unes fitxes amb cada joguet i a cada alumne. Aquestes tindran la imatge
de I'element, la paraula desordenada i a continuacio caselles on I'ordenaran per poder pegar-la una
vegada estiga corregit al mural de “Todos y todas jugamos con todo”. (vegeu annexos 5 i 6). Aci
també dedicarem els deu Ultims minuts a la reflexioé en el pertanyent a que els joguets i jocs no tenen
genere, cadascu juga amb el que li abelleix i a emplenar el diari amb el corresponent. En aquesta
pagina resoldran una taula amb una imatge relacionada amb el topic, I'escriuran i la separaran en

sil-labes.

@Objectius:

o Realitzar comparacions de dues histories per establir canvis entre aquestes.
e Plasmar la imaginacié amb I’ ajuda d’'una estructura fixa de conte.
o Realitzar un conte propi i incrementar la motivacio per la lectura.

e Llegir en public i potenciar el respecte entre iguals.

Temporalitzacic'): 1 sessi6 de 45 minuts Bloc 3: COMUNICACIO ESCRITA:
ESCRIURE
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\ Competéncies: QmMateriaI:

CCLI: Competéncia comunicaci6 linglistica e Cartell gran amb estructura fixa.
CAA: Competencia aprendre a aprendre. e Material d'escriptura.

CSC: Competencies socials i civiques. e Plastificadora.
SIEE: Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Continguts:

o Escriptura i reescriptura, individual o col-lectiva seguint models de textos amb diferents

e Velcro

intencions, tant de 'ambit escolar com del social, amb una cal-ligrafia, orde i neteja adequats
i amb un vocabulari en consonancia amb el nivell educatiu.

e Redaccié de I'esborrany, avaluacio i revisio del text per a millorar-lo amb ajuda de guies
(organitzadors logics) i dels companys.

e Reescriptura del producte final. Presentacio de la informaci6é en paper o en suport digital

etiquetant imatges o a través de textos curts, com ara avisos i notes.

@Criteris d’avaluacio:

BL3.1. Planificar i escriure, de manera reflexiva i dialogada, per mitja de I'observacié de models i
amb la col-laboraci6é dels seus companys, textos dels géneres més habituals del nivell educatiu,
redactant-ne I'esborrany i seguint 'orde logic que el model proposa.

BL3.2. Participar de manera col-lectiva en el procés de revisié de la correccié gramatical, ortografica

i formal de textos escrits del nivell educatiu.

®
Desenvolupament de I'activitat:

Activitat 1: relectura del llibre. Es realitzara una estructura fixa igual que la del llibre treballat pero
amb buits on aniran modificacions que triaran ells i elles, és a dir, paraules que canviaran el conte al
gust de cadascu. També hi haura espais on plasmaran el conte mitjangant dibuix. Tota aquesta
tasca, estara relacionada amb la igualtat gracies a la reflexié continua que anirem realitzant. Per a
fer-ho, cada alumne i alumna tindra tants papers com buits hi hagen a I'estructura i posaran el que
els agradaria que passara a la historia. Ens ajudarem de velcro per poder posar les opcions de tots i
totes. Si algun nen o nena no sap que posar sera ajudat pels companys o pel mestre/a. (Vegeu

annex 7)
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@Objectius:

o Conéixer I'abecedari i establir el contacte amb aquest.
e Saber distingir entre vocals i consonants.

e Relacionar I'activitat proposada amb la igualtat de génere amb ajuda de la reflexié grupal.

Temporalitzacié: 1 sessi6 de 45 minuts Bloc 4: CONEIXEMENT DE LA LLENGUA

Competencies: \QmMateriaI:

CCLI: Competéncia comunicacio linguistica o Material d’escriptura
CAA: Competencia aprendre a aprendre. e Folis
CSC: Competencies socials i civiques.

SIEE: Sentit d’iniciativa i esperit emprenedor.

Continguts:

e Oraci6 simple en textos orals i escrits.

o Reflexié gramatical i reconeixement de les vocals i les consonants.
e Abecedari.

e Iniciaci6é a 'orde alfabétic.

e Paraules simples.

@Criteris d’avaluacio:

BL4.5. Esforcar-se i mantindre I'atencié mentres realitza una activitat sense abandonar-la quan li
costa realitzar-la.

BL4.6. Participar en el procés de planificacié del desenrotllament d’un producte o una tasca,
ordenar, amb ajuda, els passos que cal seguir i expressar les seues opinions sobre el procés i el
resultat.

@
Desenvolupament de I'activitat:

e Activitat 1: I'abecedari i el seu aprenentatge sera el protagonista en aquesta sessio. Per a
incloure’l en relacié amb el tema que estem tractant, extraurem de cada lletra una paraula o
frase simple motivadora i ho escriurem al diari. En cas de necesitar ajuda, poden ajudar-se
uns a altres. Repassarem si son vocals o consonants i les distingirem. La sessi6 es dura a
terme amb la creacio de les lletres fetes per 'alumnat i la posterior exposicié acompanyada
d’una conclusio final. Un exemple d’abecedari es pot observar als annexos. (Vegeu annex

8). La conclusi6 anira dirigida a questions com per exemple: qué heu aprés?
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7. CONCLUSIONS

L’inici del treball realitzat, podria definir-se com un conjunt de moltes qliestions, inseguretats a
I'hora de profunditzar en el tema, desconeixement i una mica de desconfianga. A mesura que he
anat treballant tot el treball, m’he adonat dels beneficis que comporta buscar informacioé per
clarificar aspectes sobre el tema que es volia tractar. L’étnia gitana, com ha sigut el col-lectiu que
s’ha escollit, justament és bastant complex i alhora, amb una procedeéncia i cultura extensa i
desconeguda de cara a la societat. En establir les primeres bases i pel que fa a la introduccid, ha
sigut senzill establir la relacié entre 'educacio literaria i la igualtat de génere, ja que avui en dia hi
ha moltes opcions disponibles per treballar diverses coses i de distintes formes. La meua
investigacio ha estat basada en un conte només. A I'edat triada, convé treballar amb més
profunditat i qualitat que amb varietat i rapidesa. La dificultat ha estat afegida en el moment
d’integrar el meu objectiu amb els continguts del decret. Davant d’aquesta i després de realitzar
les dues primeres sessions va haver-hi un increment de la motivacié major i de poder aconseguir
allo que em vaig proposar des que vaig comencar. La pregunta protagonista era si “és possible

establir la igualtat de genere dins del col-lectiu gitano”

La creaci6 del marc teoric ha estat necessari com a base fonamental del treball, on s’expliquen
tots els aspectes del mateix treball de final de grau. Sustentat per autors i autores especialitzats en
diversos estudis per donar solidesa i sustentar tot I'afirmat. La funcié i existéncia d’aquest punt és
imprescindible, és on definim de forma clara i concisa tots els elements importants a treballar
durant la investigacié. Tota la seua redaccid i recerca és una font de coneixement enriquidora al

poder conéixer conceptes i formes de pensar diverses.

Amb aquests aprenentatges, tota la proposta d’innovacié s’estableix el més original, lidica i
amena possible. Les activitats estan fonamentades en la interaccio i el respecte entre iguals i la
creacio de material particular resulta molt beneficids i profitds. La definicié dels termes ha permés
sortir amb confianga de les formes tradicionals imposades i educar des d’ambits més oberts i
participatius de forma que resulte possible portar a terme una proposta d’aquesta classe. Des del
meu punt de vista, ha estat tot un repte per a mi tant académicament com personalment. M'ha
ajudat a créixer com a futura docent i a saber fixar-me en detalls importants dins d’una aula per
poder tractar-los de distintes maneres. El tema i el col-lectiu triat en el qual es desenvolupen les
activitats és de fort interés social. El fet d’ adquirir coneixements desconeguts sobre aquest és
precis per a la formacié en educacié. De cara al futur i amb actitud perseverant i interessada, seria
oportu poder fer la posada en marxa i veure resultats en primera persona per tal de millorar o

canviar aspectes que resultaren improcedents.
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8. ANNEXOS

Annex 1. Vista de la plataforma “ClassDojo”

iTodavia necesita verificar su correo electrénico! Reenviar correo electrénico a al339809@uji.es o jActualiza tu direccion de correo electrénico!

< Clase de Srta. Tortosa Martin 2 eswdintes o padres A @ @

Aula Portafolios Historia de la Clase Mensajes & Inicio de sesion para estudiantes @ Invitar padres Opciones ~

Estudiantes Grupos

ﬁ"o ao ao ﬁo ‘ao %‘o go Qo ‘ﬁ‘o @o ﬁ‘o

Toda la Ainhoa Ainoa Antoni Carlos Carolina Helena Jorge Julio Laura Mar
clase P

Ho B0

Mar Sergi °

R Adiadir
estudiantes

£ Kit de herramientas © Asistencia & Seleccion mdltiple o3 Alazar @& Contador de tiempo Q¢ Grandes ldeas “) Invitar padres (0%)

Annex 2. Cartell de recompenses per avaluar:

Elegir pareja  2Sptos.
excursién

e Cambio de sitio 30ptos.

Kl Oia sin deberes  3@ptos.
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Annex 2.1. Habilitats:

Dar retroalimentacion a 12 estudiantes

flecesta mejorer ‘

@° @

Didlogo y Forma un
reflexion cuento publico

‘0 o o

Lectura Respeto

e

®0 ®0

Conocimientos Diario Dibujos Diversion

Qo ©

Habla claroy en Interés

Q 5" (7)

Trabaja en Editar

X Dar retroalimentacion a 12 estudiantes

[ Positivo

% ©

Desconecta, no Mal Mescla
atiende comportamiento continguts

No realiza las No respeta a Ritmo lento por
tareas los companeros falta de interés

equipo habilidades

@ Afadir publicacién

(#  Anadir publicacion

Annex 3. Diari:

s

NC

-_—

§~

&

o
. . <)
,'J

He prestado
He mostrado lo que
siento atencién
S oo Me he portado
He §uardado silencio jel
¥y erfur‘no de R h
He regurykn’? en

casgde dudar

Mo interviene

(#)

Editar
habilidades
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SA Hora de ciibujor
[ ]

N7

Mi abecedario

..........
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Annex 4. Targetes descriptives:

Me lloynes-

WM/’W @

pars rayen guiensaet: —

Annex 5. Targetes sil-labiques per al mural:

fraz~dis

Wy

ci=co=na

lo=te=pe

cas—~he~mu
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Annex 6. Plantilla mural:

Annex 7. Conte interactiu:

Todds estabn v o
Uegadn do Celestins. Desde pequoio, s
famifio, (o educé con

Wieifvny cvecio, Celestine mquw...

Yowido o despieits, Colestino nginabi

CM%W Cellestns cononié o oy
wisy. il lodos evae Yan come
)
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1

Y N &«wmw—
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0 sapesBigiibs \\\
|\\\ \\\\ ﬁ
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Annex 8. Exemple d’abecedari:

DERECHOS
AYUDA

,& EDUCACION

BUSQUEDA SOLUCIONES

CIUDADANIA
FUERZA

Annex 9. Autoavaluaci6 del/la docent:

SI
Generalmente, los objetivos
se han asumido con éxito.
Los contenidos establecidos
han sido trabajados durante
las sesiones y acorde con la
temporalizacion.
Se ha conseguido un
ambiente de respeto entre
iguales, calma y resolucién de
problemas.
Los y las alumnes se
expresan y han desarrollado
autonomia y confianza con
los/as demas.
Se ha tenido en cuenta el
contexto junto al ritmo,
diversidad y las dificultades
cognitivas (si existent).
La motivacion es existente y
ha disminuido la ausencia
escolar.
Los conceptos se han
asimilado y la base ha sido
establecida.
Se han podido trabajar
aspectos de forma
transversal.
La creacion de material es
adecuada a la edad y adiente
al desarrollo de las sesiones.

C~

GENERO

HABLAR

IGUALDAD

NO
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