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Resumen

El presente Trabajo Final de Master se incluye dentro de la modalidad de
Mejora Educativa. Se presenta la implementacion de una unidad didéctica (ub)
en dos grupos de 3.° de ESoO llevada a cabo en el periodo de précticas en el IES

Penyagolosa de Castellon de la Plana durante el curso académico 2019-2020.

Tras observar la desmotivacion general del alumnado por la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura, se decide crear una uD que devuelva la
motivacion de los educandos, asi como que despierte su interés por aprender
sobre los contenidos literarios y linglisticos. Para ello, se plantea una
programacion integrada en la que se estudian aspectos de la ortografia,
concretamente la tilde diacritica, a través de diversos textos y tareas sobre el

movimiento literario del Barroco y el teatro del siglo xvi.

El proyecto elaborado parte de un enfoque constructivista y comunicativo
que se desarrolla a través de la modalidad educativa e-learning. Asi pues, se
trata de una implementacibn a distancia que favorece el desarrollo del
alumnado de la autonomia, la responsabilidad y el pensamiento critico; asi
como, especialmente, la competencia de aprender a aprender y la digital; por lo

gue resulta un proyecto innovador.

El principal objetivo de la presente programacion es fomentar un papel
mas activo de los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
ademas de aumentar su participacion planteando tareas mas atractivas
mediante técnicas como la gamificacién o el trabajo cooperativo; ademas de la

elaboracion propia de actividades en las que puedan mostrar su creatividad.

Por ultimo, se exponen los resultados obtenidos en el proceso a través de
una reflexion critica por parte de la docente, a lo que se suma la propia
valoracion de los educandos, que demuestran el logro de los objetivos del
proyecto. A pesar de haber obtenido una valoracion y datos positivos, se

plantea una propuesta de mejora de la programacion y la practica docente.

PALABRAS CLAVE: constructivismo, e-learning, literatura y ortografia.
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1. INTRODUCCION

La asignatura de Lengua Castellana y Literatura se basa, en gran medida,
en la elaboracion de actividades rutinarias por parte de los discentes, asi como
en métodos de estudio memoristicos que llevan a que los alumnos retengan los
conocimientos adquiridos por un periodo muy breve de tiempo. Las normas
ortogréficas se imparten de forma descontextualizada; ademas, se exige a los
alumnos conocer nombres y fechas sobre obras y autores literarios sin que

ellos mismos sean los creadores o descubridores de dicha informacion.

A través de la presente propuesta didactica se pretende dejar atras la
metodologia tradicional que otorga a los discentes un papel pasivo. Para ello se
busca la reflexion critica de los educandos, asi como la busqueda y elaboraciéon
autonoma de tareas para descubrir y ampliar sus conocimientos. Asimismo, se
pretende aumentar la motivacién y participacion de los estudiantes despertando
su interés por la materia a través de técnicas innovadoras como la
gamificacién, el trabajo en equipo o la necesaria inclusion de las tecnologias de
la informacién y la comunicacién (Tic), debido al modelo educativo empleado: el

e-learning.

Por un lado, esta tesina parte de un marco tedrico que recoge las ideas
sobre las que se consolida la metodologia de la programacién. En primer lugar,
se introduce el concepto de e-learning, asi como los beneficios que conlleva y
ciertas indicaciones para la elaboracion de plataformas en linea. En segundo
lugar, se expone el constructivismo y el aprendizaje significativo, como los
pilares centrales para la confeccion de la ub. En tercer y ultimo lugar, se
presenta la didactica de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura desde
un enfoque comunicativo, que justifica el caracter integrador de esta
programacion; y, después, se lleva a cabo una breve descripcion de la
didactica de ambos campos, con el fin de demostrar las desventajas de una
metodologia tradicional y los beneficios que puede conllevar el cambio y la

innovacion.

Por otro lado, se contextualiza el grupo de actuacion de la presente uD,

donde se indican las caracteristicas principales del alumnado y el nivel
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académico. Posteriormente, se desarrolla la programacion de la unidad
didactica y, por ultimo, se lleva a cabo una valoracion y critica reflexiva, en la
que se incluye la opinion de los alumnos sobre el proyecto y la practica
docente, que llevan a una propuesta de mejora de la programacién didactica.
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2. MARCO TEORICO

En este apartado se presentan los contenidos teoricos de los que se ha
partido para la elaboracién de la unidad didactica (up). En primer lugar, se
aborda el modelo educativo del trabajo a distancia sobre el que se ha tenido
que investigar para poder adaptar la propuesta didactica. Seguidamente, se
profundiza sobre la corriente constructivista del aprendizaje, de la cual parte
esta propuesta, asi como sobre el enfoque comunicativo para justificar la
integracion de los contenidos lingulisticos y literarios. Por ultimo, se aporta un
resumen sobre la didactica de la literatura y de la ortografia centrada en los

contenidos y la metodologia en la que se trabajaran en la up.

2.1 E-learningy los entornos virtuales de aprendizaje

Tal y como mantienen Azcorra et al. (2001: 3), el continuo uso de las
nuevas tecnologias y la creciente popularidad de internet, que se emplea
constantemente en los diversos aspectos de la vida diaria, tarde o temprano se
iba a introducir en las aulas. Hoy en dia, se ha convertido en un recurso
habitual y dentro de este campo se destaca la modalidad educativa conocida

como e-learning o aprendizaje virtual.

Esta metodologia surgio en la década de 1990 en los paises anglosajones
y nérdicos de Europa y, en la actualidad, se encuentra en pleno desarrollo en
Espafia en el ambito de la docencia, de forma simultanea al progreso de la
sociedad de la informacion y las telecomunicaciones (Area y Adell, 2009). Area
y Adell (2009: 5) definen el e-learning como «una determinada modalidad de
organizacion, desarrollo y evaluacibn de los procesos de ensefanza-
aprendizaje que se materializa o tiene lugar a través de espacios pedagdgicos

creados digitalmente y que reciben el nombre de aula virtual».

Suele emplearse en mayor medida en la ensefianza superior 0 para
adultos; no obstante, las plataformas virtuales se estan expandiendo a todos
los ambitos de la docencia debido a los dominios gratuitos y la facilidad para

disponer de ellos, por lo que también se encuentran en centros de educacion
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primaria y secundaria (Area y Adell, 2009); entre ellas, se pueden destacar
Moodle, Blackboard, Dokeos y Sakai (viu, 2015).

Esta estrategia formativa puede resultar especialmente util en momentos
en los que el alumnado, por diversos motivos, no puede acceder a las clases
de forma presencial o también por comodidad, para ahorrar dinero —en
especial, en el caso de los cursos formativos— y por su flexibilidad. No
obstante, cabe sefialar que «hay méas de un 80 % de fracaso en la gestion de

cursos a distancia y mas de un 60 % de abandono» (Cabero, 2006: 1).

Si centramos la atencidén en las ventajas que puede acarrear, se puede
decir que puede traer ciertas mejoras en el ambito educativo, asi como para su
innovacion. Area y Adell (2009: 3) destacan los siguientes beneficios:

En primer lugar, como ya se ha mencionado, permite acercar la educacion a aquellos

colectivos o individuos que no puedan acceder a ellos de forma presencia.

En segundo lugar, suponen un gran cambio metodolégico y permiten el fomento del
enfoque constructivista, que conlleva a una necesaria participacién activa del alumnado y
al desarrollo del pensamiento critico mediante la resolucion de problemas o tareas con
mayor autonomia. Ademas, los recursos no se cifien a los que se encuentren disponibles
en el aula, sino que aumentan notablemente; las fuentes de informacién van mas alla de
las explicaciones magistrales del profesor y del libro de texto y el docente pasa a tomar

el papel de guia u orientador en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En tercer lugar, supone un incremento en los espacios educativos, ademas de la
flexibilidad de los horarios. Asimismo, conlleva a un mayor nimero de formas y medios
de comunicacién entre profesor y alumno (videoconferencias, correo electrénico, foros,
etc.), lo cual favorece y facilita la colaboracién entre docentes y estudiantes a través de
comunidades virtuales educativas u otras aplicaciones de comunicacion.

Asi pues, estos autores distinguen tres principales modelos formativos
que se caracterizan por el empleo de recursos de Tecnologias de la
Informacién y de la Comunicacion (TIC) y de espacios virtuales dependiendo del
«grado de presencialidad o distancia en la interaccion entre profesor y
alumnado» (Area y Adell, 2009: 6): el modelo de ensefianza presencial con
apoyo de internet; el modelo semipresencial o de blended learning —que, de
acuerdo con Bartolomé y Aiello (2006: 1), surge debido a las restricciones del

modelo no presencial y lo definen como «aquel disefio docente en el que
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tecnologias de uso presencial (fisico) y no presencial (virtual) se combinan en
orden a optimizar el proceso de aprendizaje»—; y, finalmente, el modelo a
distancia o de educacién en linea, que es en el que nos basaremos en este
trabajo. Este ultimo representaria el formato tradicional de la educacion a
distancia o e-learning. En estos casos apenas existe contacto presencial o
fisico entre docente y alumnado, por lo que la comunicacion entre ambos se
entabla a través de recursos virtuales. Asimismo, la formacion se transmite
mediante plataformas online, en los que se utiliza en gran medida los
materiales didacticos multimedia para que los alumnos los consulten como guia
(Area y Adell, 2009: 7).

Por ultimo, Area y Adell (2009: 8) mantienen que un espacio o aula virtual debe
contar con las siguientes dimensiones: la informativa, que corresponde a todos
aguellos materiales de distinta indole para que los estudiantes consulten los
contenidos; la praxica, es decir, las actividades y experiencias de aprendizaje
individual o colectivo; la comunicativa, que hace referencia a los recursos y
acciones de interaccion entre docentes y discentes; y, finalmente, la tutorial y
evaluativa, en la que el profesor lleva un seguimiento y valora el aprendizaje
del alumnado. Estos autores proponen el siguiente decalogo para la
planificacion en la elaboracion de un aula o espacio virtual de aprendizaje y
serd el modelo en el que se basaran los recursos virtuales elaborados para

este proyecto.

DECALOGO PARA LA PLANIFICACIQN Y DESARROLLO DE UN MODELO
CONSTRUCTIVISTA DE ENSENANZA EN UN AULA VIRTUAL

1. Crear espacios para que los estudiantes hablen y se comuniquen
permanentemente: foros, chat, e-mail, blogs, etc.

2. Plantear tareas que exijan la actividad intelectual del alumno: leer, escribir,
analizar, buscar, reflexionar, elaborar, valorar, etc.

3. Combinar tareas individuales (ensayos, diarios/blogs), con otras cooperativas
(wikis, glosarios, evaluaciéon compartida...)

4. Ofrecer un calendario detallado con las tareas del curso

5. Incorporar guias y recursos para la realizacion autbnoma de las actividades
(orientaciones precisas del proceso paso a paso Yy enlaces/documentos
necesarios)
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6. Estimular la motivacién y participacion del alumnado (poniendo noticias curiosas,
juegos, videoclips, formulando preguntas en el foro...)

7. Incorporar documentos de consulta sobre el contenido en distintos formatos
(documentos de texto, PDF, diapositivas, mapas conceptuales, animaciones,
videoclips, podcast...)

8. Mantener de forma periddica tablén de noticias del profesor

9. Establecer publicamente los criterios de evaluacion

10. Ofrecer tutorizacion y feedback continuo entre el profesor y cada alumno/a, sobre
todo en los resultados de evaluacion

Tabla 1. Modelo constructivista de aprendizaje en un aula virtual

2.2 Constructivismo y aprendizaje significativo

De acuerdo con el modelo educativo que representa el e-learning, este
parte del constructivismo, que se trata de una corriente pedagdgica que aporta
el protagonismo al alumno en el proceso de ensefianza-aprendizaje y reserva
al profesor el papel de guia durante el proceso. Esta corriente ha demostrado
dar excelentes resultados en la docencia. De acuerdo con Soler (2006: 11),
este movimiento ha contribuido notablemente en la ensefianza efectiva y el
aprendizaje. Asi pues, el constructivismo esta estrechamente relacionado con
el aprendizaje significativo, para el cual el discente debe tener un papel activo y
descubrir, analizar, crear y construir nuevos conocimientos a partir de
experiencias o aprendizajes anteriores (Rodriguez, 2011: 33). Por lo tanto, el
profesor tiene que descubrir cuéles son los conocimientos que ya posee el
alumno, ayudarle a atribuirle un sentido a aquello que aprenden y a construir
nuevos aprendizajes en relacion con los anteriores. El estudiante es el
encargado de dar significado a los conocimientos que adquiere a partir de su
experiencia, lo cual se producira de forma progresiva y continuara renovandose

a lo largo del tiempo (Soler, 2006: 31).

Los constructivistas defienden que se han de aportar los recursos
necesarios para que los discentes sean capaces de resolver los problemas que
se les planteen de forma autonoma, lo cual conllevara a un mayor grado de
satisfaccion por parte del educando (Soler, 2006: 26). De esta forma se

consigue mantener al aprendiz en un mayor grado de motivacién, ya que deja
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de ser un mero receptor de informacion y se convierte en el protagonista del
proceso que debe descubrir nuevos conocimientos con una mayor autonomia.
Por lo tanto, se incentiva también el desarrollo del pensamiento critico del

alumnado, asi como su capacidad de autorregulacion.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se puede afirmar que el
aprendizaje a través del e-learning, cuya naturaleza supone una mayor
implicacion y autonomia del alumnado, se veria respaldado por esta corriente.
Asimismo, el constructivismo contemplaria como positivas otras técnicas
innovadoras como el trabajo cooperativo, ya que defiende que «el crecimiento
conceptual depende del hecho de compartir perspectivas con otros aprendices

sobre un problema particular» (Soler, 2006: 31).

Como afirma TUnnerman (2011: 22), este cambio de orientacion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje —es decir, centrarse en esta Ultima parte y
no en el mero hecho de enseflar— y otorgar un mayor protagonismo al
alumnado para conseguirlo, no suprime el papel del profesor en absoluto.
Como se ha comentado anteriormente, se mantiene como orientador en el
proceso, asi pues, su rol continla siendo fundamental, en especial para
aguellos alumnos que todavia no dominan el proceso de autoaprendizaje y
reflexion critica (Tunnerman, 2011: 23). Lo que se pretende ahora es reunificar
ambos términos, pues se trata de un proceso que no puede trabajar por
separado; asi pues, «la fuerte relacion que se establece entre el docente y el

alumno es la esencia del proceso pedagogico» (Tunnerman, 2011: 23).

A través de esta propuesta se pretende que el alumnado asimile
conceptos de literatura, asi como que aprenda el correcto uso de la
acentuacion en casos concretos, como en el empleo de los interrogativos,
dentro de un contexto. Sin embargo, uno de los objetivos mas importantes que
se pretenden lograr es que los estudiantes desarrollen un pensamiento critico
durante la elaboracion de las tareas, asi como que sean capaces de resolver
problemas que se les planteen con una mayor autonomia con el fin de

aumentar su independencia, la cual necesitaran en el dia de mafiana.
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Por ultimo, también se busca el continuo desarrollo y aprendizaje del
docente, pues a través del presente trabajo se pretende conseguir un resultado
gue conlleve a una propuesta de mejora. Es decir, este trabajo parte de una
investigacion por parte de la docente de la forma en la que realizar el proceso
de ensefianza, la consiguiente aplicacion y, finalmente, una propuesta de
mejora; pues, de acuerdo con el constructivismo, la docencia deberia partir de

una base de innovacion docente y continua renovacion (Soler, 2006: 11).

2.3 Laensefanzade lenguay literatura desde el enfoque comunicativo

En la misma linea que lo anteriormente expuesto, es decir, con un modelo
educativo que se base en el alumno como protagonista activo del proceso de
su aprendizaje y, dado que en este trabajo se va a tratar con la lengua, nos
adentramos en el enfogue comunicativo. Cassany (1999: 1) engloba los

enfoques comunicativos como:

un conjunto heterogéneo de propuestas didacticas para el aprendizaje de la lengua,
surgidas en todo tipo de contextos, [...] que comparten el objetivo fundamental de
ensefiar a usar la lengua meta a través de actividades préacticas que permitan al

alumno a aprender y ejercitar la comunicacion en el aula.

El curriculo establece como una de las competencias clave la
Competencia en Comunicacién Linguistica (ccL), que se define en el Anexo 1
de la Orden ECD/65/2015, del 21 de enero, como «el resultado de la accion
comunicativa dentro de practicas sociales determinadas, en las cuales el
individuo actda con otros interlocutores y a través de textos en mudltiples

modalidades, formatos y soportes».

Ademas, dicha orden establece que la ccL abarca la interaccion de estos
cinco componentes: el linguistico, el pragmatico discursivo, el sociocultural, el
estratégico y el personal. A través de este proyecto se pretende abarcar todos
ellos. En primer lugar, se trabajara el componente linglistico a través del
estudio y la practica de la ortografia, en concreto de la tilde diacritica. En
relacion con el segundo componente, los alumnos desarrollaran su capacidad

sociolingiiistica mediante la recepcion y produccién de mensajes en diversos
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contextos; asi como la pragmatica y la discursiva mediante la creacién de
textos escritos y audiovisuales que requieran interaccion. Con respecto al
conocimiento sociocultural, se profundizar& mediante el estudio, la
investigacion y la produccion de textos sobre los contenidos de literatura.
Asimismo, los discentes desarrollaran habilidades estratégicas a través del
trabajo autonomo de busquedas de informacion y resolucion de problemas
mediante el uso de las TiCc. Finalmente, se podrd desarrollar el componente
personal a través del trabajo final en el que los educandos tendrdn una mayor

libertad para expresar su creatividad.

Se debe lograr que los alumnos sean capaces de dominar el acto
comunicativo en diversas situaciones o a través del trabajo de textos reales
(Maati, 2006: 114). Por lo tanto, es necesario que el docente procure integrar
todos los contenidos estipulados en un contexto auténtico que pueda resultar
atil para los estudiantes. En consecuencia, en el caso de la asignatura de
Lengua Castellana y Literatura puede resultar productivo el tratamiento
integrado de los conocimientos de ambos campos, asi como incluir el uso de
las TIC, también establecidas como criterios necesarios en el aprendizaje de
esta materia —de acuerdo con el curriculo basico de la asignatura— y que
cuyo dominio resulta fundamental para el desarrollo total de las destrezas
comunicativas de los individuos en la sociedad actual. En este trabajo se
pretende demostrar los beneficios de dicha integracion.

2.4 Didactica de la literatura

Desde finales de la Edad Media hasta aproximadamente el siglo xix, la
ensefianza de la literatura se reducia al aprendizaje del discurso oral y escrito,
cuyo objetivo principal era preparar a los discipulos para actividades
profesionales (Colomer, 1996: 2). Asimismo, la literatura y su lectura se
empleaba para la educacion en valores morales. A partir del siglo xix, la
didactica de la literatura se empled como recurso para transmitir la ideologia y
las caracteristicas culturales de cada nacién (Colomer, 1996: 2). Asi pues, en

este momento se llevd a cabo un proceso de seleccion y censura de los
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autores nacionales. Este modelo educativo se basaba en «el estudio de un
manual de historia con fragmentos antolégicos y ejercicios explicativos»
(Colomer, 1996: 2), se consideraba la via de acceso a la cultura y, de igual
forma que en la época anterior, se consideraba el culmen de la funcion

expresiva.

En la década de 1960, fue necesario un cambio en el modelo de
ensefianza debido a la evolucion social que se produjo. Colomer (1996: 3)
mantiene que resultaba necesario dar un nuevo enfoque funcional a la lectura,
ya que existia una alta tasa de alfabetizacién y los medios de comunicacién
trajeron consigo nuevos habitos lectores, ademas de convertirse en los nuevos
medios de transmision de la ideologia y la conducta. La literatura se establecié
como un bien cultural al cual se podia acceder libremente de forma autbnoma
en la nueva sociedad de consumo (Colomer, 1996: 3) y dejo de limitarse al

caracter nacional.

Ademas, la didactica de la literatura parecia haber fracasado en la
competencia escrita y la ciencia y la tecnologia ganaba popularidad como
fuente de sabiduria. Dadas estas circunstancias, se procur6 entablar un nuevo
modelo educativo basado en el formalismo y el estructuralismo, en el que se
dejaba atras la ensefianza de la historia de la literatura y se buscaba cumplir la
necesidad de formar lectores competentes (Colomer, 1996: 3). Asi pues, el
alumno llevaba a cabo de forma activa el andlisis de un texto mediante un
comentario explicativo. Comenzé una nueva metodologia que implicaba la
reflexion y el pensamiento critico. En este momento, la didactica de la literatura
adopta un enfoque comunicativo, por lo que, como afirma Alzate (2000: 2) su
objetivo seria «que el alumno aprenda a leer, escribir, a aumentar sus
habilidades y destrezas linglisticas, tanto orales como escritas, con miras a

obtener una personalidad propia».

Como se puede observar, la situacion historica en la que se encuentra
una sociedad influye en gran medida tanto en la literatura como en su
ensefianza, «ya que la literatura se sitia en el campo de la representacion

social, refleja y configura valores e ideologia, y participa en la forma de
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institucionalizarse la cultura a través de la construccion del imaginario

colectivo». (Colomer, 1996: 1).

Este ultimo modelo didactico en la ensefianza de la literatura podria
considerarse como el referente inmediato de los cambios actuales y fue
propiciado por el avance de las nuevas teorias linguisticas (Colomer, 1996: 4).
Estas impugnaron el papel de la literatura como lengua modelo; por lo tanto,
pas6 de tener un papel principal a uno secundario y «fue englobada en el
aprendizaje funcional de la lectura, entendida esta como forma social de
acceso tanto a la informacion como a la ficcion» (Colomer, 1996: 4). La teoria
de la ensefianza de la lengua pasé a centrarse en la gramatica descriptiva y en
realizar ejercicios comunicativos poniendo a la oralidad en el punto de mira. Asi
pues, la lengua pasa a considerarse una herramienta relevante para crear e
interpretar la realidad y la literatura se concibe como un instrumento para
comprenderla; actia como mediadora en la construccién sociocultural del
sujeto (Colomer, 1996: 7).

Este enfoque comunicativo en la didactica de la literatura implica una
serie de cambios en la metodologia y en el papel de los agentes implicados en
el proceso de ensefianza-aprendizaje (Alzate, 2000: 3). Se empieza a dar un
papel activo al alumnado y se centra el proceso en su comprension y en la
construccion del pensamiento critico y cultural, con el fin de conseguir el
desarrollo de la competencia literaria en los alumnos (Colomer, 1996: 8).
Ademas, empiezan a tenerse en cuenta los intereses del alumnado con el fin
de lograr despertar el gusto por la lectura y entablar habitos lectores en los

estudiantes.

El papel activo del discente se desarrolla también en la produccion escrita
con el fin de demostrar tanto el dominio de la lengua como la comprension e
interpretacion textual, ademas de la capacidad comunicativa ligada a los tres
aspectos textuales principales: cohesion, coherencia y adecuacion. De esta
manera se fomenta también la creatividad y la implicacion de los alumnos.

Ademas, Colomer (1996: 10) afirma que para lograr una mayor motivacion
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surgieron técnicas educativas como la gamificacion, es decir, la inclusion de los

juegos en el aula, que se empleara también en el presente trabajo.

Como expone Colomer (1996: 14), la enseflanza de la literatura como
proceso comunicativo resulta mas complejo que el modelo tradicional
expositivo en el que el alumno era un sujeto pasivo. La autora explica que la
renovacion en este sentido ha sido mas bien escasa por la dificultad que
conlleva ponerlo en practica. No obstante, en la presente tesina se expone una
programacion en la cual el discente sera el protagonista de su aprendizaje y
trabajara en gran medida de manera autonoma. Se pretende también
desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de interpretacion de textos de
diversa indole (desde textos literarios hasta textos audiovisuales), asi como la

competencia comunicativa a través de una produccién escrita y oral.

Por ultimo, Colomer (1996: 15) afirma que existen ciertas metodologias,
como el aprendizaje por proyectos, que han favorecido la integracion tanto de
los contenidos como de los objetivos linglisticos y literarios; es por esto por lo
que se recurrira a dicha metodologia en la presente up. Asimismo, destaca
también el recurso de la intertextualidad, que se relaciona estrechamente con
el uso de las herramientas TIC y los medios audiovisuales. Asi pues, en esta
propuesta didactica se incluyen materiales complementarios que llevan a los
alumnos a investigar e introducirse en la intertextualidad literaria a través de

propuestas filmogréaficas de las obras trabajadas en el proyecto.

2.5 Didéctica de la ortografia

Tal y como mantiene Camps (2006: 8), existe una polarizacion en lo que
concierne a la ensefianza de la ortografia, es decir, por un lado, se muestran
perspectivas que han considerado la ortografia como un aspecto prioritario v,
por otro lado, aquellas que delegan la ortografia a un segundo plano pues
tienen en cuenta otros aspectos de la lengua, como la sintaxis, mas relevantes.
La autora afirma que «para analizar las implicaciones pedagodgicas de la
ortografia, hay que situarla en el conjunto del aprendizaje de la lengua escrita»
(Camps, 2006: 9).
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La educacion ortogréfica, de acuerdo con Zayas (2009: 9), no debe
confundirse con aprender a escribir, sino que se trata de una parte del proceso
de escritura. En el proceso de produccion de un texto se deben tener en cuenta
tres componentes: el componente gréfico, es decir, la representacion fonética
de acuerdo con las convenciones (donde se incluye el uso de la tilde, las
mayusculas y minasculas, el formato, las grafias, etc.); el componente
gramatical, que hace referencia a la composicion de las oraciones (sintaxis,
semantica, categorias gramaticales); y, por ultimo, el componente discursivo,
que se refiere a la produccion de un texto completo, el cual debe seguir las
normas de adecuacion, adscripcion y cohesion. Zayas (2009: 9) mantiene que
para lograr el proceso de ensefianza-aprendizaje de la textualizacion se debe
elaborar una secuencia didactica que englobe todos los componentes

mencionados.

Dentro del aprendizaje de la ortografia, Zayas (2009: 10) distingue tres
parcelas: las convenciones alfabéticas (que hacen referencia al correcto uso de
las grafias), que de acuerdo con el autor es a la parcela que méas importancia
se le da en la préactica pedagdgica; el acento ortografico, el cual recibe menos

atencion; y, finalmente, la puntuacion.

El aspecto que resulta mas relevante para nuestra propuesta es la
ensefianza de la tilde o acento ortografico. Como ya se ha mencionado, segun
Zayas (2009: 12), la atencion que recibe no coincide con lo importante que
resulta en la escritura. La tilde indica la silaba tonica y muestra el contraste con
las silabas atonas, de esta forma se crea la identidad de la palabra, es decir, es
lo que hace distinguirlas de las demas, donde jugaria un papel muy importante
la tilde diacritica que trabajaremos en la presente up. Como afirma Camps
(2006: 9): «el sistema ortografico asegura la transmision integra y no ambigua

de los enunciados escritos».

El Diccionario de lengua espafola (DLE) define la ortografia como el
«conjunto de normas que regulan la escritura de una lengua». Si nos
centramos de nuevo en la acentuacion, Zayas (2009: 13) mantiene que «las

reglas para el uso de la tilde son de una perfecta regularidad». Sin embargo,
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afirma que la memorizacién de dichas normas y la realizacion de ejercicios
rutinarios sin llevar a cabo una reflexion, puede llevar a cometer errores. Estos
«ejercicios rutinarios» que menciona el autor suelen consistir en actividades
como pueden ser ejercicios de rellenar huecos, por ejemplo, de forma
descontextualizada. Sin embargo, como se ha mencionado anteriormente, la
ortografia forma parte del aprendizaje de la escritura que es un engranaje
complejo en el que participan diversos componentes (graficos, gramaticales y
discursivos). En esta misma linea, Camps (2006: 9) sostiene que, en la
pedagogia ortografica, «los contenidos que se ensefian no pueden presentarse
de un modo aislado o compartimentado si pretendemos que sean significativos

para el alumno».

De acuerdo con Camps (2006: 8) la regularidad justifica muchas de las
soluciones graficas. El individuo interioriza estas regularidades, como por
ejemplo la terminacién del imperfecto de la primera conjugacion, la cual es
capaz de generalizar. Esta autora defiende que quien escribe debe descubrir
estas regularidades «para resolver los problemas de la lengua escrita de un

modo inteligente y rentable» (Camps, 2006: 8).

Asi pues, los discentes deben desarrollar el pensamiento critico para ser
capaces de asimilar correctamente las regularidades ortograficas. Es por eso
por lo que en este trabajo se pretende que los alumnos asimilen las reglas
ortograficas a través de su propia observacion y reflexion; ademas de incluirlas
en un contexto a través del cual adquieran al mismo tiempo conocimientos

literarios.
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3. CONTEXTUALIZACION

La presente unidad didactica se ha puesto en practica en el IES
Penyagolosa, un centro educativo publico situado en Castellén de la Plana. En
el curso académico 2019-2020 se han matriculado un total de 664 alumnos,
gue se encuentran distribuidos en los siguientes niveles educativos: Educacion
Secundaria Obligatoria (Eso), Bachillerato y Formacion Profesional Basica
(FPB). En cuanto a las instalaciones, se puede apreciar la longevidad del centro;
no obstante, las aulas son amplias, luminosas y cuentan con el material basico
necesario para la docencia. Asimismo, si bien es cierto que en todas las clases
se dispone de un ordenador y un proyector; el material tecnolégico se reduce a
las salas de informatica que los profesores deben reservar, por lo que los
alumnos, en principio, no estan acostumbrados a trabajar continuamente con
estas herramientas. No obstante, se podria decir que se emplea la metodologia
del blended learning, dado que los docentes recurren a la plataforma de Aules,
basada en Moodle, para incluir materiales didacticos y actividades para el

alumnado, aunque la docencia se base en el modelo presencial.

Esta propuesta se ha implementado en la asighatura de Lengua
Castellana y Literatura en dos grupos de 3.° de ESO, que suman un total de 52

estudiantes.

Por un lado, el grupo de 3.° C esta compuesto por 25 alumnos: 13 chicos
y 12 chicas; de los cuales cuatro son repetidores y se encuentra también un
caso de TDAH (Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad). Como se
puede apreciar en la siguiente gréfica, existe un gran nimero de suspensos en
la primera evaluacion; no obstante, las cifras han mejorado notablemente en la
segunda. Si se tiene en cuenta también la media de notas de la segunda
evaluacion de acuerdo con la calificacion general (Bien: 6,1) se podria decir
gue el nivel académico en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura es
medio. No se observa una especial motivacion o interés por la asignatura,
aunque si que manifiestan una clara predisposicion por la elaboracion de
proyectos y trabajos colaborativos como se ha demostrado en la segunda

evaluacion.



Marta Argente Bueno 16

[ Aprobados

B Suspensos

ler trim. 2do trim.

llustracién 1. Grafica de aprobados y suspensos (3.° C)
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llustracién 2. Notas generales de la 1.2y 2.2 evaluacion (3.° C)

Por otro lado, la clase de 3.° D esta constituida por 27 estudiantes: 16
chicos y 11 chicas, entre los cuales se encuentran también cuatro repetidores,
ademas de un alumno con dislexia. Se trata de una clase mas participativa que
la anterior y que parece mostrar mayor interés por la asignatura. Asimismo, el
nivel académico general es mayor. No obstante, como se puede observar en la
siguiente grafica, el rendimiento ha bajado notablemente en la segunda
evaluacion con una media general de 5,2.

20 A9
15 1]
10 + I 8 = Aprobados
| I B Suspensos
5Y
0

lertrim. 2do trim.

llustracién 3. Grafica de aprobados y suspensos (3.° D)
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llustracion 4. Notas generales de la 1.2 y 2.2 evaluacion (3.° D)

Las gréaficas elaboradas para ambos grupos se han realizado a partir de
las notas con decimales, para aportar una mayor objetividad, por lo que un 4,99
apareceria como suspenso. Estas demuestran una mayor implicacion y unos
mejores resultados en el trimestre en el que se llevé a cabo una metodologia
de trabajo cooperativo por proyectos para evaluar los conocimientos de
literatura —en vez de un examen tedrico como es habitual—, que el grupo de

3.° D realizo6 en el primer trimestre y el de 3.° C, en el segundo.

Por ultimo, la mayoria de los alumnos son de nacionalidad espafiola,
aunque algunos provienen de familias de origen arabe o rumano; no obstante,
no tienen problemas con la lengua espafola. Sin embargo, en el aula de 3.°D
un alumno ucraniano de reciente incorporacién al centro presenta grandes

dificultades de comprension y produccion tanto escrita como oral.
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4. PROGRAMACION DE LA SECUENCIA DIDACTICA

En este apartado se exponen los contenidos presentes en la uD; asi como
la metodologia y los recursos empleados para su imparticion; los objetivos que
se pretenden alcanzar y las competencias que se procura que desarrollen los
alumnos a lo largo del proceso de aprendizaje. Se trata de una programacion
adaptada para su imparticion a distancia, por lo que se emplea el modelo de
ensefianza anteriormente presentado conocido como e-learning; asi pues, se

basa en el uso de las TIC.

En general, en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, se
transmiten y estudian los contenidos linglisticos y literarios de forma
independiente, es decir, se puede observar que en los libros de texto existen
bloques diferenciados para dichos contenidos. A través de esta secuencia
didactica, se pretende examinar los posibles beneficios o desventajas de
estudiar dichos contenidos de forma integrada; en este caso el empleo de la
tilde diacritica a través del andlisis y produccién de diversos textos sobre
algunos autores y obras del teatro barroco del siglo xvii.

Uno de los principales cometidos del presente trabajo es alcanzar un
aprendizaje significativo en los educandos a través de diversas actividades en
las que desarrollen su autonomia y en las que se combinen ejercicios de
comprension, reflexion, gamificacion y produccion mediante el uso de
herramientas TIiC. Asi pues, a través de la presente uD, se procura que el
alumnado aumente su capacidad critica y comunicativa, asi como su
creatividad. Asimismo, la oportunidad de trabajar de forma cooperativa para la
produccion final fomenta la unidad, el respeto y la capacidad de aprender a

convivir.
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4.1 Competencias

Competencia en comunicacién linglistica (ccL): los alumnos la
desarrollan, por un lado, a través de actividades de comprension oral y escrita
de textos tanto escritos como audiovisuales; y, por otro lado, mediante la
produccion del guion de la entrevista, donde deben procurar que los
espectadores reciban y comprendan la informacién que pretendan transmitir,
por lo que tendrdn que demostrar una buena competencia comunicativa. Asi
pues, deben saber emplear un registro y un Iéxico adecuado teniendo en
cuenta la situacion comunicativa, ademas de un correcto uso gramatical y
ortogréafico. Asimismo, tienen que recurrir al uso de los rasgos propios de la
oralidad en la grabacion del video, asi como los tres rasgos principales de
correccion de un texto en el guion escrito: cohesion, coherencia y adecuacion.
Por otra parte, también se pondra en practica, por aquellos alumnos que
trabajen de forma cooperativa, la capacidad comunicativa a través del diadlogo

como muestra de respeto y convivencia.

Competencia digital (cp): como es logico, esta es una de las
competencias que mas destacan en este proceso de aprendizaje. Los
estudiantes mejoraran sus destrezas en el ambito de la tecnologia a través del
uso de distintas plataformas como la pagina web elaborada para el proyecto y
los sitios web para realizar ejercicios de forma interactiva; asi como a traves del
proceso de documentacién en linea, el trabajo con ofimatica basica y la

creacion y edicion del video de la entrevista.

Competencia de aprender a aprender (CPAA): puesto que se trata de un
proyecto a distancia, esto impulsara a una mejora en esta competencia, pues
los discentes deberan desarrollar estrategias para resolver problemas sin la
presencia directa del docente. Esta se desarrollard especialmente a través de
la elaboracion de la entrevista, pues deberan buscar informacion y comparar
fuentes de manera critica, asi como elaborar y utilizar herramientas TIC para

crear el video de forma autbnoma.

Competencia social y civica (csc): en caso de que elaboren la

produccion final de forma cooperativa, tendran que ser capaces de trabajar de
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forma respetuosa, lo cual les ayudard a aprender a convivir. Ademas, se
fomenta el desarrollo de esta competencia a través de las coevaluaciones que
deberan llevar a cabo, que les motivaran en un principio para comportarse

adecuadamente y, también, resultaran utiles para hacerles reflexionar.

Competencia del sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIE):
dado que se les otorgara una programacion con el calendario de actividades,
asi como los porcentajes y rubricas de evaluacion, deberan ser capaces de
organizarse y adaptarse a la nueva situacion, asi como mejorar su capacidad
de resolucion de problemas que pueden venir acarreados por el cambio de
modelo educativo. Asimismo, se desarrollar4 esta competencia a través de la
autoevaluacion y coevaluacion del trabajo final, para el cual también se les
otorga libertad de creacion y, por lo tanto, demostraran sus dotes creativas, asi

COMO Su interés.

Conciencia y expresiones culturales (CEC): se manifestara a través de
los nuevos conocimientos adquiridos a través del estudio y la realizacion de
actividades de diversa indole y en distintos contextos relacionadas con la
herencia cultural literaria. Asi como a traves de la libertad de eleccion del autor
u obra para el trabajo final de entre aquellos tratados durante el proyecto y la
busqueda autbnoma de informacién que aumente el interés de los educandos,
ademas de la creacién propia de una entrevista sobre los contenidos

estudiados.

4.2 Objetivos didacticos

Se podria destacar como objetivo principal del presente proyecto el
aumento de la motivacién e interés del alumnado por la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura a través del uso técnicas innovadoras como la
gamificacién, el trabajo en equipo y autbnomo o el uso de recursos TiC, que
puedan resultarles mas livianas e interesantes que la metodologia tradicional,
la cual parece desmotivarles notablemente. Asimismo, se pretende amenizar el
aprendizaje de los contenidos de lengua y literatura, asi como lograr un

aprendizaje significativo, mediante su integracién en un mismo proyecto.
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Los objetivos generales de la ub quedan recogidos por el curriculo de la
materia de Lengua Castellana y Literatura de acuerdo con el Real Decreto
1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo basico de
la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. Los objetivos de esta
asignatura pueden extraerse de los cuatro blogues que se presentan se
presentan y que se van a abarcar en su totalidad en este proyecto debido a su

caracter integrador.

El «Bloque 1: Comunicacion oral: escuchar y hablar» recoge los
principales objetivos relacionados con el desarrollo de la capacidad
comunicativa del alumnado.

= Comprender e interpretar textos audiovisuales expositivos de forma
autonoma.

= Producir textos orales expositivos sobre los contenidos del proyecto
recurriendo al uso de las Tic de forma autonoma.

= Saber emplear los rasgos propios de la oralidad y los elementos no
verbales, asi como un registro y Iéxico adecuado teniendo en cuenta la
situacion comunicativa.

= Utilizar el dialogo de forma respetuosa durante la realizacién de trabajos
cooperativos y ser capaces de llegar a acuerdos y resolver conflictos.

El «Bloque 2: Comunicacion escrita: leer y escribir» esti
estrechamente relacionado con el enfoque comunicativo y fomenta la
competencia lectora y escrita mediante la comprensién y redaccion de diversos

textos en diferentes contextos.

= Ser capaces de planificar el proceso de escritura y producir textos
respetando la adecuacion, la coherencia, la cohesién, asi como la
correccién ortogréafica, gramatical y Iéxica.

= Comprender textos de diversa indole (teatrales, instructivos vy
expositivos)

= Realizar un trabajo final original y creativo de forma individual o en grupo
de caracter expositivo sobre los contenidos literarios a través de la
consulta de diversas fuentes informativas.

= Buscar, contrastar, seleccionar y procesar informacion eficazmente a
través de fuentes en linea y crear contenidos mediante el uso de las
nuevas tecnologias.
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= Comunicarse con los compafieros o con el docente a través de
aplicaciones informaticas como el correo electrénico.

= Evaluar el producto final a través de guias de evaluacion vy
autoevaluacion.

El «<Bloque 3: Conocimiento de la lengua» parte de la necesidad de un
proceso de reflexion del alumnado para el aprendizaje correcto de la lengua,
que en este proyecto se centra en la ortografia, con el fin de alcanzar un
dominio de las destrezas anteriores.

» Reconocer las distintas categorias gramaticales dentro de una oracién o

un texto y acentuar correctamente palabras de igual forma, pero diverso
significado, teniendo en cuenta lo anterior.

= Crear textos escritos aplicando correctamente las normas ortograficas.

El «Bloque 4: Educacién literaria» recoge las actividades de lectura,
comprension e interpretacion de textos literarios correspondientes a las obras

mas relevantes de la historia de la literatura.

= Leery comprender textos literarios.

» Exponer de forma oral y escrita informacion sobre obras y personajes
literarios del Barroco a través de la creacién de una entrevista.

4.3 Contenidos especificos

Para la seleccion de contenidos que se imparten en la ub, se ha partido
de aquellos estipulados por el curriculo, de acuerdo con el Real Decreto
1105/2014, correspondientes a la etapa educativa de 3.° de ESO, asi como del
libro de texto empleado como programacién anual de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura. Algunos de los contenidos extraidos del libro de texto,
como es la tilde diacritica, no aparecen en la correspondiente etapa educativa
en el curriculo, pero si en la anterior. Seguramente la programacioén del libro de
texto lo incluye a modo de repaso. Asimismo, otros se han afadido para
aumentar los conocimientos de los discentes sobre otras culturas, a través de
la inclusion de autores no pertenecientes a la literatura espafola, con el fin de

lograr una visibn mas amplia del teatro de la época.
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Al igual que en el apartado anterior, los contenidos aparecen divididos en
el curriculo en cuatro bloques; sin embargo, dado que se presentan contenidos
que no se incluyen exactamente en esta etapa, se ha creido conveniente

agruparlos en conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Conceptuales

= Las reglas ortograficas de acentuacion y la tilde diacritica: los
pronombres, adverbios y determinantes interrogativos.

= El género textual de la entrevista y sus caracteristicas.

= El| Barroco. Las caracteristicas estilisticas del teatro del siglo xvii,
lugares de representacion y principales autores y obras: Lope de Vega
(Fuenteovejuna), Calderén de la Barca (La vida es suefio), William
Shakespeare (Hamlet) y Moliére (Don Juan)

Procedimentales

» Realizacién de un crucigrama a modo de repaso de los conceptos clave
de los contenidos de la literatura barroca.

= Reflexion sobre las reglas de acentuacion de los pronombres, adverbios
y determinantes interrogativos en contraposicién a otras palabras de
igual forma, pero distinto significado.

= Conocimiento de la tilde diacritica y acentuacion correcta de palabras
de igual forma, pero distinto significado.

= Deteccion de pronombres, adverbios y determinantes interrogativos.

= Lectura, comprension e interpretacion de fragmentos de obras literarias
de autores del teatro del siglo xvi.

= Participacion en un concurso de Quizizz con preguntas sobre los
contenidos literarios y ortograficos del proyecto.

» Uso de las TiCc para procesos de busqueda y extraccion de informacion,
asi como para la creacion de contenidos.

= Elaboracion de un guion escrito y representacion oral en video de una
entrevista a un autor o personaje de las obras Fuenteovejuna, La vida
es suefio, Hamlet o Don Juan, respetando las caracteristicas propias
del género textual y la oralidad.

» Uso de las TIC para elaborar y editar el video de la entrevista.
» Trabajar de forma autonoma e individual o en equipo.

= Asuncion de roles en el trabajo cooperativo con unos obijetivos
comunes.

= Autoevaluacion y coevaluaciéon del trabajo individual y cooperativo a
traves de la reflexion critica.
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Actitudinales

= Muestra de responsabilidad e interés en la realizacion de tareas.
= Actitud respetuosa hacia los compafieros durante el trabajo cooperativo.

= Actitud favorable hacia el aprendizaje de los contenidos literarios y
ortogréficos.

= Ser consciente del cambio que implica una incorrecta acentuaciéon en el
significado de las palabras.

= Interés por la busqueda de informacion para ampliar los conocimientos
sobre los autores y las obras del teatro del siglo xvi de forma
autonoma.

» Creatividad y originalidad en la produccién final (la entrevista).

Tabla 2. Contenidos especificos de la ub

4.4 Metodologia

La presente up parte de la integracion de los contenidos linglisticos y
literarios de la asignatura de Lengua Castellana y Literatura, por lo que se

trabajan ambos de manera simultanea.

Dada la situacion de imposibilidad de impartir clases presenciales, se
recurre al modelo educativo de e-learning, por lo que las actividades se
desarrollan a través de una plataforma virtual —una pagina web creada con
Google Sites— y recursos virtuales, como el empleo de la ofimética basica
(Word, PDF, PowerPoint) tanto por parte de la docente para la presentacion y
propuesta de actividades, como para la elaboracion y entrega de las mismas
por parte de los discentes; el correo electrénico para establecer contacto entre
alumnado y profesorado; paginas web educativas para llevar a cabo ejercicios
interactivos como Quizizz y Educaplay; y, por ultimo, el uso de dispositivos
electronicos y de programas de edicion de video para la produccion final de los
discentes, asi como de aplicaciones para compartir archivos como Google
Drive. A través del empleo de las nuevas tecnologias en diversos contextos se

pretende fomentar el desarrollo de la competencia digital de los educandos.
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Ademas, este modelo educativo fomenta una mayor autonomia del
alumnado, asi como un papel mas activo en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, dado el distanciamiento con la profesora, cuyo papel queda
relegado mayoritariamente al de guia u orientador. Asi pues, este modelo
coincide con una perspectiva constructivista del aprendizaje, en el que los
discentes son los protagonistas y llevan a cabo una participacion activa en la

adquisicién de nuevos conocimientos.

Asimismo, se procura que los estudiantes logren un aprendizaje
significativo recuperando contenidos vistos en etapas anteriores, como la tilde
diacritica, y relacionandolos en nuevos contextos, que lleve a un proceso de
reflexion. Asi como a través de la unificacion de los contenidos de lengua y

literatura, es decir, logrando un aprendizaje mas completo.

Asi pues, se realizan actividades que lleven a la reflexién del alumnado a
través de la guia de la docente para alcanzar sus propias conclusiones de
forma individual y con el fin de que desarrollen el pensamiento critico. De esta
forma, se pretende también promover el desarrollo de la competencia de

aprender a aprender, asi como el trabajo y aprendizaje autbnomo.

También se emplean técnicas innovadoras como la gamificacion a través
del concurso de Quizizz o de ejercicios a través de la plataforma de Educaplay,
que puede aumentar la motivacion y participaciéon del alumnado. Otras formas
de conseguir esto Ultimo es a través de la participacion autbnoma y activa que
se comentaba anteriormente, ademas de la posibilidad de trabajar de forma
cooperativa y de realizar propuestas de actividades, como el trabajo final de la

entrevista, donde los alumnos puedan expresar su creatividad.

En cuanto a la metodologia del trabajo cooperativo, resulta algo mas
complicado ponerla en practica a distancia y por eso se concede a los
estudiantes la oportunidad de elegir entre efectuar la tarea final de forma
individual o en equipo. Suele ser una gran fuente de motivacion para el
alumnado y se consigue una mayor implicacion. Ademas, resulta muy util para
fomentar el respeto y la tolerancia hacia los demas. Para reflexionar sobre esto

altimo y continuar desarrollando el pensamiento critico de los educandos, se
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propone también a los alumnos llevar a cabo una autoevaluacion en la que se
valore su actitud durante el proceso de elaboracién del trabajo final, asi como
una coevaluacion de sus comparieros en el caso de haber trabajado de forma

cooperativa.

El trabajo en equipo coincide también con el enfoque constructivista, que
mantiene que la interaccibn con los demas facilita la adquisicion de
conocimientos, ademas de ensefiar al discente a aprender a convivir en un
mundo social. Asimismo, se fomenta la integracion y la inclusion, ya que, como
mantiene Diaz-Aguado (2002: 107), los alumnos deben estar preparados para
«reconocer y resolver conflictos de forma positiva, a través de la reflexion, la

comunicacion y la cooperacion».

Por ultimo, cabe destacar el enfoque comunicativo que se reproduce en
esta secuencia didactica a través de la interaccion del estudiante con textos de
diversa indole y multitud de contextos, tanto escritos como orales. Ademas, se
realizan actividades de comprension e interpretacion de fragmentos reales de
obras literarias; asi como la produccién, tanto por el medio escrito como por el
audiovisual, de un género comunicativo, como es la entrevista, que garantiza la
interaccién y en la que los alumnos deben saber emplear los elementos del
lenguaje adaptados a una situacidon comunicativa que se les presentara en un

futuro en el mundo real en un contexto laboral o formativo.

45 Recursos didacticos

Recursos humanos: los alumnos, que trabajaran en mayor medida de
forma individual, aunque con posibilidad de hacerlo en grupo en la produccion
final, y la profesora, que serd quien aporte los materiales didacticos, aunque

actuara principalmente como guia en el proceso de aprendizaje.

Recursos materiales: dispositivos electronicos (ordenadores, tabletas...)
y acceso a internet para ingresar en la pagina web creada por la docente, la

cual abarca todos los materiales explicativos y las actividades:

- Aplicaciones: Educaplay y Quizizz



Marta Argente Bueno 28

- PowerPoint con informacion sobre el contexto general de la literatura del

Barroco y los principales autores
- Documentos Word y PDF con las actividades

- Videos, infografias, y descripciones explicativas tanto sobre los

contenidos de literatura como sobre los de ortografia
Recursos espaciales: la pagina web creada como aula virtual.

Recursos organizativos: organizacion temporal de las sesiones a travées
de calendarios semanales; uso del correo electrénico para entablar la

comunicacién entre profesorado y alumnado.

4.6 Atenciéon aladiversidad

Como se menciond en apartado de contextualizacion, en ambos grupos
se dan casos de diversidad, aunque solo ha sido necesaria la adaptacion

curricular de uno de ellos.

Por un lado, en la clase de 3.° D se encuentra un alumno de nacionalidad
ucraniana y reciente incorporacion al sistema educativo espafiol, que presenta
dificultades de comprensién y produccién con la lengua de trabajo. No
obstante, dado que no ha mostrado participacion en el proyecto no se ha
llevado a cabo ninguna adaptacién. Ademas, en este grupo habia un estudiante
con dislexia, para el cual los profesores solian adaptar la evaluacion sin tener
en cuenta las faltas de ortografia, lo cual podia ser un problema en este
proyecto al trabajarla como uno de los contenidos principales; no obstante, el

alumno no presenté dificultades y no fue necesaria la adaptacion.

Por otro lado, en el grupo de 3.° C si que se tuvo que llevar a cabo una
adaptacion para un alumno con TDAH, puesto que la interaccién no presencial
puede ser un problema para el mantenimiento de la atencion en estos
estudiantes, se colabord con la madre del discente para lograr un proceso de
aprendizaje completo, beneficioso y lo menos estresante posible para el
alumno, para que se adaptase sin problemas a la nueva situacion. Asi pues, se

mantenia un trato individual por correo con este alumno, ademas de recibir los
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correos grupales, en los que se explicaba de manera mas sencilla las
actividades y con las palabras mas importantes destacadas con negrita o un
mayor tamafo. Asimismo, a diferencia del resto de compafieros —que
realizaron el concurso como prueba de asimilacién de los conocimientos
adquiridos—, se elabor6 una prueba adaptada con ejercicios que intercalaban
preguntas de respuesta breve, verdadero o falso y eleccion multiple (vid. 8.1.
Anexo 1) con el fin de mantener su atencién. El concurso se considerd
inadecuado para ser realizado por un estudiante con TDAH, por la necesaria
rapidez de respuesta y la monotonia que puede suponer responder veinte
preguntas de eleccion multiple para un alumno de esta condicion. Por ultimo,
dado que no resultaba posible la comprobacion presencial de la docente de
que el alumno realizaba la prueba sin el apoyo del libro de texto, se confié en

su responsabilidad y la de su familia, con la que se estaba en contacto.

4.7 Evaluacién

De acuerdo con el enfoque constructivista, se ha llevado a cabo una
evaluacion continua, por lo tanto, no se ha contabilizado Unicamente la
produccion final, sino que se han valorado todas las tareas del proyecto. Para

ello se ha dividido el proceso en las siguientes fases:

En primer lugar, se realiza una evaluacion diagnéstica (vid. 8.2. Anexo 2)
para descubrir los conocimientos previos del alumnado sobre los contenidos
gue se van a impartir, asi como para adaptar la secuencia didactica si fuera
necesario. Los datos se obtienen a través de un breve cuestionario, elaborado
a través de la herramienta Educaplay, sobre los contenidos basicos que se van
a trabajar en la up. Esta prueba es meramente informativa y no tiene ninguin

peso sobre la nota final.

En segundo lugar, se efectia una evaluacion formativa que se desarrolla
a través de las actividades programadas y que, ademas, sirve para valorar
tanto el progreso de los educandos como la eficacia de la programacion y si se
estan logrando los objetivos fijados. Esta evaluacion se divide en varias partes:

por un lado, se evalla la participacién y actitud del alumnado a través de la
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entrega de las tareas previas al concurso; por otro lado, la actividad del
concurso, de la cual se valoran las preguntas planteadas por los estudiantes
mediante una rubrica (vid. 8.3. Anexo 3), ademas del resultado mediante la
aplicacion de Quizizz (vid. 8.4. Anexo 4); por ultimo, para evaluar la tarea final
se parte de una rubrica (vid. 8.5. Anexo 5) que los discentes tienen disponible

en todo momento.

En tercer y ultimo lugar, se produce la evaluacién sumativa mediante el
empleo de rabricas para obtener el resultado numérico final, en la cual participa
también el alumnado a través de las autoevaluaciones y coevaluaciones de la

produccion final (vid. 8.5. Anexo 5).

Para llevar un control y el seguimiento de todas las fases anteriores se
han empleado, por una parte, dos documentos de Excel, uno para cada grupo,
en los que se han anotado las entregas (vid. 8.6. Anexo 6); por otra parte, se
han creado otros dos para incluir las notas y la media final del proyecto de cada

estudiante (vid. 8.7. Anexo 7).

En la siguiente tabla se muestran los porcentajes otorgados a cada tarea:

Participacion y )
_ Concurso (30 %) Entrevista (60 %)
actitud (10 %)
Entrega de las Elaboracién de Concurso Evaluacién | Autoevaluacion
actividades y las preguntas (20 %) de la docente | y coevaluacién
muestra de (10 %) del trabajo | del trabajo final
interés, final (50 %) (10 %)
responsabilidad e
implicacion.

Tabla 3. Porcentajes de evaluacién ub

Como se puede apreciar, se ha decidido aportar un porcentaje de la nota
que los alumnos recibirdn siempre y cuando realicen las tres primeras
actividades del proyecto, lo cual demostrara su interés. En cuanto al concurso,
como ya se ha mencionado, esta dividido en dos partes, ya que los educandos

son quienes elaboran las preguntas, lo cual les sirve como repaso de los
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contenidos generales y como practica de la ortografia; aunque la mayor parte
de la nota de esta tarea recae en el propio concurso, cuya calificacion

coincidira con el resultado obtenido por el nimero de aciertos.

Finalmente, la mayor puntuacion se otorga a la tarea final, ya que conlleva
una mayor carga de trabajo para el alumnado de busqueda y creacion
auténoma y, ademas, engloba los contenidos que se trabajan en las sesiones
anteriores. Ademas, en esta Ultima parte se lleva a cabo una coevaluacion
entre alumnado y profesorado; asi pues, la nota de la docente ocupa un 90 %
del trabajo, pero también se valora en un 10 % la autoevaluacion que realicen
los estudiantes. Para efectuarlas, tienen a su disposicidn tres rubricas distintas
(vid. 8.5. Anexo 5): la primera, de autoevaluacion, en el caso de que elaboren
la entrevista de forma individual; la segunda, también de autoevaluacion, para
aguellos que han trabajado en grupo; y la tercera, de coevaluacion, para
valorar la practica de sus compafieros. La nota de autoevaluacion de aquellos
que han trabajado de forma cooperativa se obtiene de la media de la propia

autoevaluacion y las coevaluaciones de sus compafieros.

Los estudiantes conocen en todo momento los criterios de calificacion, ya
gue pueden encontrar los valores otorgados a cada tarea en la web de la
asignatura y se les informa también en la primera sesion durante la
introducciéon del proyecto. Esto les permite adaptarse a la nueva situacion de
ensefianza a distancia que implica una mayor organizacion autbnoma por su
parte. Deben desarrollar su pensamiento critico y ser capaces de tomar

decisiones para planificar el tiempo con eficacia.

Una vez finalizada la secuencia didactica, se entrega un formulario a los
estudiantes, realizado mediante Google Forms, para que valoren la labor
docente y el proyecto (vid. 8.8. Anexo 8). Este cuestionario, al igual que la
evaluacion diagndstica, no se incluye en la nota final y se emplea Unicamente

con la intencién de poder mejorar los proyectos y la docencia en un futuro.

De acuerdo con la informacion recibida por la tutora del centro —y
siguiendo las directrices de Conselleria—, no se permite adelantar materia de

la tercera evaluacién. Dado que los contenidos que se habian planteado
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corresponden a dicho trimestre y que los resultados obtenidos, en general, han
sido positivos, la profesora titular contabilizara las calificaciones del proyecto

para subir la media de la nota final de los discentes.

4.8 Temporalizacion de la unidad

Puesto que las sesiones no han sido presenciales, resulta algo complejo
definirlas de manera exacta. No obstante, el planteamiento esta elaborado para
que corresponda con ochos sesiones, distribuidas en dos semanas. Sin
embargo, como se puede apreciar en los calendarios, que se crearon para
guiar a los alumnos en su organizacién, existen dias entre dichas sesiones que
los alumnos no tienen que realizar entregas, pero se les da recomendaciones

para que consigan hacerlo a tiempo.

LUNES 30| wmarTES 31  wmiERcoLEs 1| Jueves 2
PRESENTACION Entrega de'la Entrega de la Vo of
DEL PROYECTO ;:\ZL:;;TIE; . ‘“tCT""DAD: ase e
y realizacién de la (Teatros cruzados) calendbrio o
evaluacion Goil
diagnéstica Elaborar la Hacer la abi
Actividad 1 Actividad 2y 2.1
NODTES

Para las entregas
tenéis todo el dia
en el que esta
indicado

llustracion 5. Temporalizacion: calendario de marzo

MIERCOLES 1 JUEVES 2 VIERNES 3 SABADD 4
Entrega de la Entrega de la Entrega de la Entrega de la
ACTIVIDAD 1 ACTIVIDAD 2 ACTIVIDAD 2.2 ACTIVIDAD 4

(Teatros cruzados) (El porqué de por qué
porque) y ACTIVIDAD 3 Consultad el trabajo
( Quien pregunta no yerra) . .
final y pensad si
Hacer la - trebajdis
Actividad 2 Hacer la Actividad Hz?c.er la individualmente o en
22yA3 Actividad 4 grupo
DOMINGD 5 LUNES 6 MARTES 7 MIERCOLES 8
Repasad para el iiCONCURSO!"! jA grabar! Entrega del

concurso

Elegid el tema de
la entrevista y
organizaros

(Atrapa un Barroco)

Proceso de
documentaciény
elaboracién del
guion entrevista

TRABAJO FINAL
(La entrevista)

Este dia deberia
ser solo para
editar

llustracién 6. Temporalizacion: calendario de abril
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Asi pues, se podrian distribuir las sesiones planteadas de forma general

de la siguiente manera, divididas en tres fases:

) Introduccién y evaluacién previa:
SESION 1 = EXxposicion del proyecto y de la pagina web
= Realizacion de la prueba diagnéstica

Trabajo del contenido:
» Introduccion de las caracteristicas generales del

SESIONES 2,3Y Barroco, autores y obras
4 = Reflexion sobre el uso de la tilde diacritica en los
interrogativos y extraccibn de las normas
ortogréficas

Repaso del contenido y prueba de adquisicién de

los conocimientos estudiados:
= Elaboracion de preguntas coherentes vy

acentuadas correctamente

SESIONES 5Y 6 = Participacion en el concurso sobre los contenidos
literarios y linguisticos

» Planificacién (formaciéon de grupos, eleccion del
autor u obra, etc.), documentacion para la tarea
final y elaboracion del guion escrito

Tarea final:
SESIONES 7Y 8 = Grabacion de la entrevista y edicion del video
= Autoevaluacion y coevaluacion del trabajo final

Tabla 4. Temporalizacion

LoaDING LoADING LOADING
£ 5% 0%
SESHON 2 SESION 2 SESMON
LoADDNG LoADING LoAaDING
30% 5% 100%
SESION 4 SESMON 3 SESNLON &

llustracidn 7. Acceso a las sesiones de clase (creado en Google Sites)

https://sites.google.com/uji.es/lenquacastellanayliteratura3es
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5. ACTIVIDADES

En el este apartado se exponen las actividades propuestas para investigar
si resulta beneficiosa la implementacion de contenidos ortograficos dentro del
estudio de la literatura, es decir, si al realizar una programacion integrada de
lengua vy literatura los alumnos interiorizan en mayor medida o de una manera

mas liviana y productiva los contenidos ortograficos.

Se presentan seis actividades basadas en la integracion de ambas
materias y en el uso pedagdgico de las nuevas tecnologias y de la ludificacién.
Se explicaran los ejercicios que componen cada una de las actividades, asi

como los materiales empleados.

5.1 Actividad 1: evaluacion diagnéstical

En la primera sesion se realiza la presentacién del proyecto, es decir, se
explican los contenidos que se van a trabajar, los objetivos que se pretenden
alcanzar, la forma de evaluar y los porcentajes correspondientes y la
temporalizacién con la produccion y entrega de las actividades expuestas en
los calendarios (vid. 4.8. Temporalizacién). Esta informacion se expone tanto
en un correo electrénico como en la pagina principal de la web creada por la
docente. Después, se pide a los alumnos que lleven a cabo la prueba que
servirh como evaluacion diagndéstica: un cuestionario tipo test (vid. 8.2. Anexo
2) con siete preguntas sobre contenidos basicos de literatura que se trabajan
en el proyecto (lugar de representacion de las obras, autores y obras del teatro
del siglo xvi), asi como seis preguntas sobre la tilde diacritica o frases para

rellenar con la palabra ortograficamente correcta de acuerdo con el contexto.

Los alumnos pueden encontrar la prueba en la subpagina «Sesiones» de
la web. Alli tienen todas las instrucciones y la opcion de realizarla de forma
interactiva dentro de la misma pagina; o bien, acceder a Educaplay a través del

enlace que se les ofrece, una herramienta para realizar actividades de distintas

1 Enlace a la pagina web: https:/sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones?authuser=0
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modalidades (tipo test, rellenar huecos, ejercicios de relacionar, etc.). Cuando
terminan la prueba tienen que pulsar «Ver correccion» y les aparecen sus
respuestas individualmente. En la entrega de la tarea se tiene que presentar
una captura de pantalla de cada una de las respuestas dadas, ya que los
alumnos no deben registrarse en dicha pagina y los datos no se podrian
visualizar. Se pueden entregar o bien las trece imagenes, o bien un documento

en el que se encuentren todas ellas.

5.2 Actividad 2: teatros cruzados?

En esta actividad, los alumnos adquieren una base sobre los contenidos
literarios que se trabajan a lo largo de la unidad. Asi pues, el primer ejercicio
que llevan a cabo es la consulta autonoma e individual de un PowerPoint
explicativo (vid. 1.1. Anexo 9) elaborado por la docente. En dicha presentacion
se exponen las caracteristicas principales del movimiento artistico del Barroco
y, en especial, del teatro del siglo xvii en Espafa, pero también del teatro
isabelino y del teatro clasico francés; ademas de los lugares de representacion
teatral; los cuatro autores que se estudian a lo largo del presente proceso de
aprendizaje y sobre los que realizaran el trabajo final y, por ultimo, algunas de
sus principales obras, entre las que se encuentran resumidas las cuatro

propuestas también para la tarea final.

Los materiales estan presentes en la primera sesion de la pagina web
elaborada en Google Sites. Una vez consultada la informacion del PowerPoint,
en la misma pagina, encontraran el siguiente ejercicio: un crucigrama (vid. 8.10.
Anexo 10) que tienen que completar con la informacion de la presentacion
anterior. Este ejercicio sirve para que los alumnos consoliden los conocimientos

basicos adquiridos y se creen una idea genérica de los contenidos literarios.

2 Enlace a la pagina web: https:/sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-
1?authuser=0



https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-1?authuser=0
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-1?authuser=0
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Obra que trata sobre la histdrica
sublevacion de un pueblo contra los
continuos abusos de su comendador.

Pista Letra Pista Palabra

Ol W o = 0 P» = 0

llustracién 8. Actividad 1 resuelta (crucigrama Educaplay)

Para acceder al crucigrama y realizarlo de forma interactiva, los alumnos
tienen que acudir a la pagina Educaplay. Si elaboran la tarea de esta forma, la
entrega consistira en una captura de pantalla del resultado final, es decir, del
crucigrama completado, para lo cual deben pulsar Unicamente el botén Impr.
pant. (imprimir pantalla) que aparece en el teclado y pegar (Ctrl. + v) la imagen
guardada directamente en el mensaje de correo electronico cuando se realice
la entrega, o bien, pegarlo en alguna herramienta como Paint, recortarla si se
desea para mantener Unicamente la parte donde aparece el crucigrama, y
guardarla como una imagen. No obstante, para aquellos que prefieran trabajar
en un documento de Word, deberan descargar el archivo presente en la pagina

web y afiadir las respuestas junto a las respectivas definiciones.

5.3 Actividad 3: el porqué de por qué porque®

La segunda actividad estd compuesta por tres ejercicios que aparecen
explicados en la sesion 2 de la pagina web, en los que se introduce, se
reflexiona y se estudia la tilde diacritica. Para realizar el primer ejercicio
(vid. 8.11. Anexo 11), los alumnos pueden elegir entre dos opciones: o bien

acceder a la pagina Educaplay y realizarlo de forma interactiva; o bien

3 Enlace a la pagina web:
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-2?authuser=0



https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-2?authuser=0
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directamente en el documento de Word (vid. 8.11. Anexo 11) donde se
encuentra también la segunda parte. La tarea consiste en relacionar preguntas
y respuestas sobre curiosidades del teatro y de los autores que se estan
estudiando para que los discentes aumenten sus conocimientos sobre esta
parte de la literatura y empleen la |6gica a la hora de relacionarlas de forma que

trabajen la coherencia.

La segunda parte consiste en la reflexion sobre la razén por la que se
acentlan los interrogativos que aparecen en las preguntas del ejercicio
anterior. Los estudiantes deben responder a tres preguntas que sirven como
guia para que extraigan de forma autbnoma las reglas ortograficas que se

tienen que aplicar.

Por Gltimo, se activan los contenidos tedricos de ortografia* en la pagina
habilitada en la web para que los alumnos resuelvan sus dudas: se incluyen
videos explicativos y posteres ilustrativos. Una vez los estudiantes pueden
consultar dichos materiales, podran llevar a cabo la tercera parte de la actividad
(vid. 8.11. Anexo 11). En este Ultimo ejercicio se complementan tanto los
contenidos de ortografia como los de literatura. Asi pues, tienen que completar
dos textos con palabras que puedan tener o no tilde diacritica segun el
contexto. A través de este ejercicio de rellenar huecos los discentes pueden
demostrar los conocimientos que han adquirido y es una prueba util para que
continden reflexionando sobre el empleo de la tilde diacritica. Asimismo, al
mismo tiempo, adquieren una idea general sobre el argumento de Hamlet y

Don Juan.

5.4 Actividad 4: quien pregunta no yerra®

En la tercera sesion se completaran los conocimientos sobre las obras

con miras a la produccion final. Asimismo, se repasan y aplican los

4 Enlace a la pagina web:

https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/ortograf%eC3%ADa?authuser=0

° Enlace a la pagina web: https:/sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-
3?authuser=0



https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/ortograf%C3%ADa?authuser=0
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-3?authuser=0
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-3?authuser=0
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conocimientos aprendidos sobre la tilde diacritica con respecto a la acentuacion

de los interrogativos.

Asi pues, los alumnos tienen disponibles dos videos explicativos en la
pagina web en los cuales se resumen las obras de Fuenteovejuna de Lope de
Vega y La vida es suefio de Calderon de la Barca. Una vez han consultado
dichos videos, pueden comenzar la tercera actividad (vid. 8.12. Anexo 12), que
se encuentra en el libro de texto, para la cual deben leer dos fragmentos de las
obras anteriores y responder a diversas preguntas de comprensioén lectora. Los
enunciados contienen variedad de pronombres interrogativos, por lo que,
cuando hayan terminado de responder, se les propone que apliquen los
conocimientos adquiridos en la sesién anterior y justifiquen por qué dichas
palabras se acentuan.

5.5 Actividad 5: atrapa un Barroco®

A través de las sesiones anteriores, los alumnos han adquirido las bases
para realizar la produccion final. Con el fin de consolidar los conocimientos y
demostrar lo aprendido, se prepara un concurso con preguntas tanto sobre los
contenidos de literatura como sobre los de ortografia. Los alumnos son los que
formulan las preguntas para el concurso a partir de los materiales que tienen
disponibles en la web y en el libro de texto, que se han trabajado
anteriormente. De esta forma, repasan todos los contenidos y pueden obtener
mejores resultados. Asi pues, se pide que cada alumno plantee tres preguntas:
dos de literatura y una de ortografia. Para ello se les ofrece el siguiente

modelo:

6 Enlace a la pagina web: https:/sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-
4?authuser=0



https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-4?authuser=0
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-4?authuser=0
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D MODELO PREGUNTAS Y RESPUESTAS D
@utilizad un registro formal. Aunque estemos preparando un concurso, tenéis que imaginarlo como un examen para vuestros compafieros.
‘? Elaborad DOS PREGUNTAS de los contenidos de literatura y UNA PREGUNTA sobre |a tilde diacritica.
(&) Pensad también tres respuestas distintas para cada pregunta: UNA CORRECTA y DOS FALSAS.

EJEMPLOS:
1. Tenéis libertad para formular las preguntas de literatura siempre que estén dentro de los contenidos que hemos dado. Un ejemplo sencillo podria

ser el siguiente:
= ;Quién escribi6 la obra Hamlet?
= Maoliere
= Shakespeare
= Christopher Marlowe
2. En cuanto a las preguntas de ortografia deberan seguir el siguiente modelo (inventad o buscad una frase):
= ;A sededica actualmente tu hermano?
= que
= cual

= qué

llustracion 9. Modelo actividad 4

De esta manera, los alumnos consolidan también lo aprendido sobre la
acentuacion de los interrogativos y reflexionan sobre su distincion con otras
palabras de igual forma, pero distinto significado. Asimismo, les sirve como
practica para la produccion final que consistirA en una entrevista, donde
deberan aplicar la coherencia entre pregunta y respuesta, asi como el correcto

uso y acentuacion de los interrogativos.

Por ultimo, se lleva a cabo una criba de las preguntas propuestas por el
alumnado y se seleccionan las veinte mejores planteadas: catorce de literatura
y seis de ortografia. Una vez elegidas, se prepara el concurso a través de la
herramienta Quizizz (vid. 8.4. Anexo 4). El tiempo otorgado para responder
cada pregunta puede variar segun su extension, es decir, se tiene en cuenta la
velocidad de lectura. Asimismo, se adaptara el temporizador con el fin de
asegurar que los alumnos no busquen las respuestas. Por lo tanto, en los
casos de las preguntas sobre ortografia se puede mantener un mayor periodo
de tiempo para responder y dejar pensar a los participantes, ya que no pueden

buscar la respuesta, sino que tienen que aplicar lo que saben al contexto.
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5.6 Actividad 6: la entrevista’

La sexta actividad es la dltima y en ella se elabora la produccion final: una
entrevista a algun personaje de las cuatro obras propuestas o a sus autores:
Fuenteovejuna de Lope de Vega, La vida es suefio de Calderdn de la Barca,
Don Juan de Moliere y Hamlet de William Shakespeare. Gracias a las sesiones
anteriores, los alumnos ya tienen una base sobre dichas obras. En esta tarea
deberan seleccionar una de ellas o un autor sobre los que quieran profundizar

7

mas.

Se da la oportunidad a los estudiantes de que elaboren el trabajo en
grupo o de forma individual, para que cada uno se adapte a la situaciéon como
considere mas comodo. En caso de que se lleve a cabo individualmente,
podran contar con la participacién de familiares para que interpreten alguno de
los roles. Ademas, en este caso el alumno debe elegir si se documenta sobre
una obra o sobre un autor, es decir, la entrevista se realizara o bien al autor
sobre su vida y obra en general o sobre la obra concreta de las propuestas
anteriormente; o bien a uno de los personajes de la obra. No obstante, si se
trabaja de forma cooperativa, deberan buscar informacion tanto sobre el autor
(biografia y obra general) como sobre la obra. De esta forma, el trabajo es

equitativo.

A través de esta actividad, se pretende que los alumnos asienten los
conocimientos adquiridos sobre literatura y ortografia, asi como que los
amplien. Ya que, como he dicho, deberan profundizar en dichos autores y
obras; asimismo, se pide que utilicen variedad de interrogativos en las
preguntas que planteen y se pide que entreguen el guion por escrito para
comprobar que acentlan estas palabras correctamente y las distinguen de

otras de igual forma, pero distinto significado.

En la pagina web, se incluyen diversos videos que puedan servirles como
modelo para elaborar la entrevista. Estan también elaborados por alumnos y en

ellos entrevistan o bien a célebres autores, o bien a personajes literarios; por lo

” Enlace a la pagina web: https:/sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-
5?authuser=0



https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-5?authuser=0
https://sites.google.com/uji.es/lenguacastellanayliteratura3es/sesiones/sesi%C3%B3n-5?authuser=0
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que pueden extraer ideas. También se ponen a su disposicion videos en los
que se explica en qué consiste la entrevista, su estructura y se dan pautas para
su elaboracién; asi como otros sobre la realizacion de una correcta exposicion
oral. Adema4s, se proponen algunas herramientas que pueden utilizar tanto para
realizar videollamadas, como de edicion de video y trabajo cooperativo en

linea.

Asimismo, se presentan en la web las reglas que se deben seguir para
elaborar el trabajo de forma individual o en grupo:

TRABAJO EN GRUPO TRABAJO INDIVIDUAL

v" Maximo cinco miembros. v' Elige a uno de los autores o un

v Elegid una obra y entrevistad a su personaje de una obra.

autor v La duracién del video sera de
entre 2 y 3 minutos (incluyendo

v' Podéis preguntarle sobre su vida P . 9
Preg créditos e introduccion)

y obra o podéis entrevistar tanto
al autor como a uno o varios v La entrevista en si (preguntas y
personajes (tenéis libertad). respuestas) deberda ser de al

v La duracion del video sera de menos 1 minuto y medio.

entre 3 y 5 minutos (incluyendo
créditos e introduccion).

v' Podéis trabajar por parejas, en
ese caso el video durard unos 3
minutos (es el minimo, pero no se
deberia extender mucho mas para
gue sea justo). La entrevista en si
(preguntas y respuestas) debera
ser de al menos 2 minutos.

v' Si sois tres 0 cuatro personas el
video deberia durar entre 3
minutos y medio (entrevista de 2
minutos y medio) y 4 minutos
(entrevista de 3 minutos).

v Si sois cinco personas (el
maximo) el video debe ser de
unos 5 minutos, el minimo serian
4 minutos y medio, pero no
debera superar los 5 minutos. la
entrevista sera de unos 3 minutos
y medio.

Tabla 5. Normas actividad 6
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También se dan unas pautas generales para la elaboracion del trabajo y

Su entrega:

1. [JUna vez hayéis decidido el autor o la obra que vais a trabajar (ambas si es por grupos), os recomiendo que antes de empezar a buscar informacicn,
preparéis un guion inicial con las cuestiones que os gustaria conocer.

2. Q Después, deberéis realizar un proceso de documentacién. Tenéis ya una hase gracias a las sesiones anteriores y conocéis el contexto general,
pero es necesario que profundicéis en mayor medida para poder llevar a cabo la entrevista.

3. & Si trabajais de forma individual, quiza podéis pedirle & algun familiar (que apuesto a que estan en casa) que interprete a alglin personaje. O

podéis disfrazaros. Tenéis muchas opciones.
4. & Sirealizais el trabajo por grupos distribuid roles (aunque podéis hacer mas de una tarea cada uno):
= Documentalistas: recopilan la informacian
= Revisores: comprueban que dicha informacion sea correcta
= Guionistas: elaboran el guion para la entrevista
= Actores: interpretan a los entrevistadores y a los actores o personajes literarios
= Editores: configuran el formato final del video

5. @ En las preguntas deberéis poner en practica los interrogativos que hemos trabajado en sesiones anteriores, por lo que se valoraré |a variedad
que incluyais de los mismos en vuestras preguntas.

6. f} La estructura que debéis seguir es:
1. titulo y presentacion
2. desarrollo (preguntas y respuestas)
3. agradecimiento al entrevistado y los créditos con vuestros nombres

7. & Enviadme el video y la transcripcidn de la entrevista por correo electrénico. Tendréis que comprimirlo.

llustracién 10. Pautas para la actividad 6

Por ultimo, los discentes tendran a su disposicién la rabrica (vid. 8.5.
Anexo 5) que seguird la docente para evaluar la produccion final, la cual les

servirh como guia para la correcta elaboracion de la entrevista.
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6. CONCLUSIONES Y VALORACION PERSONAL

En este capitulo se expone una reflexion critica sobre la implementacion
de la unidad didactica en relacién con los argumentos expuestos en el marco
teorico, asi como los posibles beneficios e inconvenientes que se presentan.
Después, se muestran los resultados obtenidos, tanto de la evaluacion de los
estudiantes por parte de la docente como a la inversa. Por ultimo, se lleva a
cabo una valoracion personal y una propuesta de mejora del proyecto y de la
practica docente.

6.1 Implementacion de la unidad didactica

El proceso de implementacién de la ub ha resultado quizd mas complejo
debido a la situacion de ensefianza a distancia, ya que el alumnado no esta
acostumbrado a trabajar de este modo. Sin embargo, los resultados y la
participacion de los educandos durante el proceso han sido enormemente

satisfactorios.

Se ha podido apreciar un aumento del interés por la asignatura en ambos
grupos, que han demostrado con su participacion y, especialmente, con las
producciones finales (vid. 8.13. Anexo 13). Por lo que se concluye que el
enfoque constructivista y comunicativo, asi como el empleo de las TIC y la
implementacion de una metodologia que implique el papel activo y el trabajo

auténomo de los discentes, favorece notablemente su motivacion.

Puesto que tanto los alumnos como la docente se tenian que adaptar a la
nueva situacion, al principio surgieron diversos problemas con el uso de las
herramientas TIC para la entrega de tareas. En primer lugar, se habian creado
dos aulas en Google Classroom; pero, dado que la docente y los estudiantes
pertenecian a distintos dominios estos ultimos no podian acceder. En segundo
lugar, se optd por Google Drive, pero no parecian haber utilizado esta
herramienta y, a pesar de poner tutoriales a su disposicion, algunos eliminaban
o duplicaban archivos de forma involuntaria; ademas, copiaban las tareas de

sus comparferos. Por lo que, finalmente, se optd por que cada discente
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entregara las tareas de forma individual a la docente por correo electronico.
Asimismo, a pesar de crear dos documentos en Google Drive (vid. 8.14.
Anexo 14) como foros generales (uno para cada clase), tanto para escribir
sobre el documento como por el chat —pues la profesora se encontraba en
activo a lo largo de toda la mafiana—, recurrian generalmente al correo
electronico para consultar dudas directamente a la docente. Por lo tanto,
cuando se generaban dudas habituales, la profesora recurria a enviar un correo

general resolviéndolas.

Por otra parte, los educandos no parecian seguir un horario concreto de
trabajo, pues se recibian entregas y consultas desde primera hora de la
mafiana hasta incluso las doce de la noche. Normalmente, el mayor nimero de
entrega de tareas se producia por la tarde, por lo que las horas de actividad
docente aumentaban considerablemente en comparacion con las horas que se

llevaban a cabo en el periodo presencial de practicas.

Por ultimo, se ha podido observar la cercania que sentian los estudiantes
con la docente; pues se permitian realizar bromas, mostraban gratitud
habitualmente en las respuestas a los mensajes, y realizaron comentarios muy
positivos al finalizar el proyecto. Este ambiente positivo ha favorecido el trabajo

tanto del alumnado como el de la profesora.

6.2 Reflexién de la evaluacion del curso

Como ya se ha explicado, la evaluacion se ha dividido en tres partes, por
lo que se ha realizado también una reflexibn progresiva del proceso de
evaluacion a lo largo de la puesta en practica de la up. En este apartado se
muestran los resultados obtenidos en las tres fases principales del proyecto: en
primer lugar, los resultados de la evaluacién diagnéstica; en segundo lugar, los
datos obtenidos en la actividad 5 (A. 5), el concurso, que servia como un punto
intermedio para comprobar que los alumnos habian asimilado los
conocimientos para elaborar, por ultimo, la tarea final, cuyos resultados se

exponen también el presente capitulo.
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6.2.1 Resultados de la evaluacion diagnoéstica

A raiz de los datos obtenidos de la prueba diagnodstica (vid. 8.2. Anexo 2)
se pudo comprobar los conocimientos previos del alumnado sobre los
contenidos que se iban a impartir en la presente unidad didactica. Los datos
recopilados fueron positivos: una media de 8,7 en 3.° C, aunque con una menor
participacion; y una media de 7,5 en 3.° D, por lo que fue posible continuar con
la programacion prevista. A continuacion, se muestran los resultados exactos
teniendo en cuenta la media de aciertos en las respuestas sobre los contenidos

de literatura y los de ortografia.

150

100

50

Literatura Ortografia

llustracién 11. Resultados de la evaluacion diagnéstica

Como se puede apreciar en la gréfica, el nivel en el ambito de la literatura
era elevado, incluso conocian a los autores extranjeros que en principio no
habian estudiado con anterioridad; por lo que la ub no les iba a suponer una
carga ni iba a entraiar una gran dificultad en este aspecto. No obstante, ambos
grupos presentaban mas problemas en el campo de la ortografia a pesar de
gue la tilde diacritica se estudia en cursos anteriores. Sin embargo, puesto que
las actividades no requerian de un conocimiento previo sobre los contenidos
linglisticos, los educandos podian sacar partido del proyecto para mejorar su

competencia escrita y asimilar los usos del acento diacritico.
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6.2.2 Resultados del concurso (A. 5)

La quinta actividad del proyecto, el concurso elaborado a través de
Quizizz, se establecié en un punto intermedio del proceso, tras haber realizado
las tareas de adquisicion de conocimientos (actividades 2, 3 y 4) y previamente
a la produccion final. Los resultados obtenidos en esta prueba han sido
positivos, a pesar de que los discentes debian asimilar los contenidos en poco

tiempo. La siguiente tabla muestra la media total obtenida por ambos grupos.

Porcentaje de aciertos | Numero de preguntas Canpg:iad i
participantes
62 % 20 39

Tabla 6. Resultados del concurso

La presente grafica muestra las medias obtenidas calculadas sobre diez
en ambos grupos. El resultado es superior en la clase de 3.°D, aunque
participé6 un mayor porcentaje de alumnos en 3.°C, tanto en el concurso de
Quizizz como en la propuesta de preguntas para su elaboracion (vid. 8.6.
Anexo 6).

Media del concurso

llustracion 12. Resultados del concurso

Los datos generales demostraban la preparacion y capacidad de los
alumnos para llevar a cabo la tarea final, en la cual tenian que poner en

practica los conocimientos previos y profundizar en ellos.
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6.2.3 Valoracion de los resultados finales

En primer lugar, resulta relevante sefialar las calificaciones de la tarea
final, la entrevista, para demostrar si se han logrado los objetivos y si las
actividades previas han resultado Gtiles para elaborarla eficazmente.

La media obtenida en la produccion final calculada por la docente, que se
valoraba en un 50 % de la nota, ha sido de un 8,3 en 3.° Cy de un 8,7 en 3.° D;
por lo que son muy positivos. Los discentes demostraron un gran dominio de
los contenidos literarios y se aprecio una notable mejoria, en general, en la
correcta acentuacion de los interrogativos y su distincidon con otras categorias
gramaticales de igual forma. Ademas, otorgarles la responsabilidad que
suponia tanto su autoevaluacion como la coevaluacion —que contaba un
10 %— ha resultado también provechoso. Se puede apreciar que han
desarrollado el pensamiento critico, ya que han sido especialmente analiticos,
sobre todo en las autoevaluaciones, pues se ha percibido una mayor exigencia
personal en comparacion con las evaluaciones de los compafieros. Esto
equilibraba los resultados en las autoevaluaciones de los trabajos en grupo,
pero no podia ocurrir lo mismo en aquellos individuales, por lo que la docente
procuraba tenerlo en cuenta en su correccion. Sin embargo, en su mayoria, las
autoevaluaciones y coevaluaciones han aumentado la nota media de la tarea

final.

Las medias de las calificaciones finales del proyecto también han
resultado satisfactorias. Ambas han aumentado con respecto a las
evaluaciones en las que se optd por una metodologia més tradicional (el 1.°
trimestre en 3.°C y el 2.° en 3.° D) —de acuerdo con las gréaficas mostradas
previamente (vid. 3. Contextualizacién) — y también se ha logrado un menor
namero de suspensos. En comparacion con las evaluaciones en las que la
docente titular llevdé a cabo un cambio en la metodologia, las medias globales
son mayores en comparacion con las de la presente uD, aunque influye
notablemente la participacion del alumnado, que ha sido menor en esta ultima,

gue seguramente hubiera incrementado si hubiera sido presencial.
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llustracion 14. Comparativa de las notas de la ub con la 1.2y 2.2 ev. (3.°D)

A través de las anteriores graficas se puede apreciar que han disminuido
las notas mas bajas y han aumentado los notables y sobresalientes con
respecto a las evaluaciones anteriores. Cabe destacar que Unicamente 14
alumnos de 3.°C (el 56 %) y 17 de 3.°D (el 63%) participaron en todos los
bloques; por lo tanto, para determinar la efectividad del proyecto se deberia
partir de estos educandos, que han alcanzado una media de 7,89 en 3.° Cy de
8,44 en 3.° D. Asi pues, en estos casos se superarian las medias obtenidas en
las evaluaciones anteriores y no existiria ningun discente suspenso. Por ultimo,
cabe destacar que el Unico alumno que requeria de una adaptacion, a pesar de
desconocer su condicion hasta ya una vez iniciado el proyecto, ha logrado una
nota de 8,15, mientras que las dos evaluaciones anteriores aparecian

suspensas.
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6.3 Evaluacion de los alumnos al curso

Con el fin de conocer la opinidon de los alumnos sobre el proyecto y la
practica docente se les pidi6 que completasen un cuestionario elaborado con
Google Forms (vid. 8.8. Anexo 8). Se logré la participacion del 50 % de los

alumnos (26 en total), por lo que se ha podido alcanzar una vision general.

A través del formulario se pretendia determinar, especialmente, si los
estudiantes habian considerado util la integracién de los contenidos linguisticos
y literarios, asi como si les habia resultado mas sencillo o complicado trabajar
de esta forma. La mayoria de ellos ha respondido que les ha parecido Uutil
trabajarlos de forma integrada, Unicamente dos alumnos han comentado que
prefieren estudiarlos por separado y un alumno ha contestado «no ha estado
mal», por lo que parece que se mantiene en una posicion neutral. Varios
alumnos han apuntado que les ha resultado mas sencillo trabajar de esta forma

y que han aprendido mas y de una forma mas divertida.

Todos los educandos dicen haber encontrado el proyecto interesante,
aungque uno remarca que unas partes mas que otras destacando el apartado de
literatura y la elaboracion de la entrevista. Ademas, se repiten ciertas
afirmaciones como que es un proyecto novedoso con respecto a la forma de
trabajar habitual, destacan su originalidad, el aumento de la diversion y el
hecho de poder trabajar en equipo. Ademas, los alumnos han recalcado que la
parte del proyecto que mas les ha gustado, en general, es la entrevista y poder
realizarla de forma cooperativa. No obstante, otros hacen hincapi€, por un lado,
en el concurso y la formulacidén de las preguntas para elaborarlo; por otro lado,
también hay quien se decanta por el crucigrama. Por lo tanto, se puede concluir
que, a través del trabajo en equipo y las técnicas de gamificacion, se aumenta

el interés y la motivacion del alumnado.

Aquello que resaltaron como aspecto negativo del proyecto fue la falta de
tiempo para elaborar las tareas. Asimismo, entre las tareas que han
considerado mas complicadas destacan la tercera actividad, que se extrajo del
libro de texto; ademas, en ninglin momento indicaron esta tarea como la que

mas les hubiera gustado, pero si como la que menos.
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En general, los comentarios y la valoracion de los discentes tanto del

proyecto como de la practica docente han resultado muy gratificantes.

6.4 Propuesta de mejora

Una vez presentados los resultados obtenidos y las valoraciones de los

discentes, se pueden concluir una serie de propuestas para mejorar la up.

En primer lugar, se deberia haber incluido en la evaluacion diagnostica
una consulta sobre el conocimiento de las herramientas TiIC que se iban a
utilizar en el proyecto; de esta forma, se hubiera aportado mas informacion al
alumnado sobre dichas aplicaciones. Ademas, si se hubiera tenido contacto
con el profesor de informética, quiza se hubiera podido llevar a cabo un
proyecto cooperativo e interdisciplinar.

En segundo lugar, debido a la situacion y a la necesidad de adaptar la ub
casi por completo, el tiempo que quedd para implementarla fue muy reducido.
Los estudiantes debian realizar entregas casi a diario, algo que destacaron en
la evaluacion docente como uno de los aspectos negativos del proyecto. A
pesar de que se redujo el niumero de actividades, algunas se mantuvieron
como optativas y se platearon ejercicios que no ocupasen demasiado tiempo,
resulta complicado controlarlo de forma no presencial. Ademas, los educandos
no estaban preparados para adaptarse a la nueva situacion adecuadamente.
Sin embargo, se ha podido demostrar que trabajar y estudiar los contenidos de
lengua vy literatura de forma integrada puede resultar mas productivo, pues a
pesar del breve periodo en el que llevé a cabo el proyecto, los resultados
muestran que se pueden asimilar conocimientos de ambas disciplinas en un

tiempo mas reducido.

Por ultimo, los porcentajes establecidos de evaluacion no favorecian a
aguellos estudiantes que habian participado en todos los bloques, pues la
produccion final se valoraba en un 60 %, por lo que algunos alumnos que solo
realizaron esa entrega, pero hicieron un gran trabajo, aparecian como
aprobados. Antes de implementar la uD, se considerd una buena medida para

gue los alumnos pudieran adaptarse al proyecto segun la carga que tuvieran de
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otras asignaturas, es decir, que en caso de que no pudieran realizar todos los
ejercicios, tuvieran la posibilidad de superar el proyecto. No obstante, una vez
consultadas las calificaciones finales, se concluye que esto puede no resultar
justo para aquellos que participaron por completo, aunque su nota media sea

mayor.

Se concluye que podria haberse mejorado la programacion con un mayor
tiempo de preparacion y adaptacion, asi como de experiencia. Ha resultado
una practica productiva de la cual se extraen conclusiones relevantes para la

mejora de la docencia y de futuros proyectos.
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8. ANEXOS
8.1 Anexo 1: Adaptacion actividad 4

La siguiente prueba es la adaptacion del concurso para el alumno con
TDAH de 3.° C. Aqui se muestra con una menor separacion y un menor tamafo

de letra que en el original.

Responde a las siguientes preguntas:

1. ¢DdAnde se representaban las obras de teatro en Espaiia en el s. XviI?
2. ¢Qué autor renovo el teatro con su obra el Arte nuevo de hacer comedias en este tiempo?
3. ¢Quién escribié La dama duende?

Indica con una X si las frases siguientes son VERDADERAS o FALSAS:

VERDADERO FALSO

El teatro se origind en Grecia.

Basilio es el protagonista de La vida es suefio.

Fuenteovejuna trata la historia de un pueblo que se subleva contra
los abusos de su comendador.

El perro del hortelano pertenece a las comedias de temas histéricos
de Lope de Vega.

La frase «¢Como es esa chica tan alta?» es correcta.

Elige la opcion correcta (subrayala de otro color o usa negrita).

1. ¢Aqué 8rupo de la obra dramatica de Calderén de la Barca pertenece La vida es sueiio?
a. autos sacramentales
b. comedias de enredo
c. dramas de honory celos

d. dramas filoséficos
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2. El Arte nuevo...
a. respeta laregla de las tres unidades
b. utiliza el contraste; mezcla tragedia y comedia.

c. no ajusta el habla a la categoria social de los personajes.

3. Mepregunto ______llevais la asignatura.
a. como
b. cémo
c. cuando
4. Preguntale al profesor el de la nota.
a. porque
b. porqué
c. porqué

8.2 Anexo 2: Evaluacion diagnostica

1. A qué categoria gramatical pertenece la palabra entre comillas de la siguiente frase:

No me explico el "porqué" de su visita.
pronombre relativo

sustantivo

~
pronombre interrogativo

2. ¢Para qué se utiliza la tilde diacritica?

~
Signo grafico que sirve para distinguir palabras de igual forma, pero distinto significado.
Signo grafico que se escribe sobre una letra para indicar la mayor intensidad en la pronunciacion de
la silaba.

3. ¢Quién es el autor de "Hamlet"?
Christopher Marlowe
William Shakespeare

Charles Dickens

4. A qué categoria gramatical pertenece la palabra entre comillas de la siguiente frase:

No sabes "cuanto" me alegro.

r~
pronombre relativo
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pronombre exclamativo

adverbio

5. Selecciona la opcion que esté escrita correctamente.
No recuerdo dénde fuimos a tomar el té el otro dia.
No recuerdo donde fuimos a tomar el té el otro dia.

No recuerdo dénde fuimos a tomar el te el otro dia.

6. "Lavida es suefio" es una de las grandes obras de la literatura espafnola. ¢Quién la
escribio?

Félix Lope de Vega y Carpio
Pedro Calderdn de la Barca

Tirso de Molina

7. Selecciona la opcidon que esté escrita correctamente.
No me llames porque no te podré contestar, no me preguntes porqué.
No me llames por que no te podré contestar, no me preguntes porqué.

No me llames porque no te podré contestar, no me preguntes por qué.

8. ¢ A qué género literario pertenece "Romeo y Julieta"?
Narrativo
Lirico

Dramatico

9. ¢De qué trata "Hamlet"?
Cuenta la historia de un rey de Escocia predicho por tres brujas.
La historia de un noble infiel que abandona a su esposa para continuar conquistando mujeres.

En esta obra el rey de Dinamarca es asesinado por su propio hermano, que ocupa el trono, y se
aparece al principe para que vengue su muerte.

10. El "Arte nuevo de hacer comedias en este tiempo" es una obra que revoluciond el
teatro y permitié que este se adaptara alos gustos del publico. ¢ Sabes quién compuso
dicha obra?

Francisco de Quevedo
Miguel de Cervantes

Lope de Vega
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11. ¢ Para qué se empleaban los corrales de comedias?
Eran lugares donde los poetas recitaban sus poemas jocosos y competian para complacer al pablico

Era un lugar donde se representaban obras de teatro.
12. ¢ Quién fue Moliere?

~
Un gran escritor francés de novelas.

Un dramaturgo, actor y poeta francés.

13. Selecciona la opcién que esté escrita correctamente.

~
A mi me lo dijo mi hermana.
. . L
A mi me lo dijo mi hermana.
~

A mi me lo dijo mi hermana.

8.3 Anexo 3: Rubrica de evaluacion actividad 4

A partir de la siguiente guia y siguiendo la rdbrica que aparece a
continuacion, se han evaluado las preguntas propuestas por el alumnado para

el concurso.

|G[.'I'A DE EVALUACION: PREGUNTAS DEL CONCURSO
Para alcanzar la nota maxima se deberdn alcanzar 20 puntes, que se calculan a través de la suma de las siguientes valoraciones:

< Excelente = 4 puntos

J Satisfactorio = 3 puntos
J Suficiente = 2 puntos
J Insuficiente = 1 punto

Nombre y apellidos del alumno/a:

CRITERIOS Excelente Satisfactorio | Suficiente | Insuficiente
(4) (3) (2} (1)
Utiliza un registro adecuado al ambito académico. X

Ha respetado las pautas y el modelo para elaborar las preguntas.

Las preguntas se han extraido de los conocimientos adguiridos en las sesiones anteriores.

Utiliza diversos interrogativos y los escribe correctamente.

Ha realizado la entrega en el tiempo estipulado.

Las preguntas propuestas son originales y demuestra interés por |a tarea.

Nota final*:
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CRITERIOS EXCELENTE SATISFACTORIO SUFICIENTE INSUFICIENTE
Utiliza un registro totalmente | El registro es adecuado y evita | El registro, en general, es El registro no es adecuado.
REGISTRO adecuado al dmbito coloquialismos y vulgarismos. | adecuado, pero en alguna Utiliza numerosos
académico, Evita ocasidn se detectan cologuialismos y vulgarismos.
cologuialismos y vulgarismos. cologuialismos.
Ha respetado totalmente las | En general, ha respetadolas | No ha respetado exactamente | Mo ha respetado las pautas y
pautas y los modelos que se | pautas y modelos que se las pautas y modelos quese | modelos que se presentaban
e presentaban para elaborar las | presentaban para elaborar las | presentaban para elaborar las | para elaborar las preguntas.
preguntas. Ha planteado, al preguntas. Ha planteado dos | preguntas. O hien, solo ha
menos, dos preguntas de preguntas de literaturayuna | elaborado preguntas de
literatura y una de ortografia. | de ortografia. literatura o de ortografia.
Ha empleado los contenidos | Se ha basado en los Algunas preguntas se basan en | No se ha basado en los
vistos en Ias sesiones contenidos vistos en las los contenidos vistos en las contenidos estudiados para
anteriores para la elaboracion | sesiones anteriores para la sesiones anteriores, perono | elaborar Ias preguntas.
de las preguntas. Estas son elaboracion de las preguntas. | todas.
CONTENIDOS adecuafias para que los Aungque alguna, a pesar de
companeros puedan conocer | estar relacionada con los
la respuesta. contenidos estudiados, no se
encontraba en los materiales,
por lo que los compafieros
podrian no saber la respuesta.
ORTOGRAFIAY | Existe variedad en los Varia los interrogativos Acentda correctamente los No acent(a correctamente los
USO DE LOS interrogativos empleados. empleados, aunque con cierta | adverhios, determinantes y interrogativos ni los distingue
INTERROGATIVOS | Acenttia correctamente los repeticion. Acentla pronombres interrogativosy, | de otras palabras con la misma

8.4 Anexo 4: Actividad 4 («Atrapa un Barroco»)

Estas veinte preguntas conforman el concurso creado a través de la

herramienta Quizizz.

1. Me pregunto
a) como
susto

a) Que

3. ¢Quién es el padre de Segismundo en La vida es suefio?

a) Clotaldo

llevais la asignatura.

b) cémo
me habéis dado!

b) Cuantos

c) que

c) Qué

b) Basilio

¢) Astolfo

4. Sefiala cudl de los siguientes no rompio con la regla de las tres unidades (accion, tiempo y lugar):

a) el teatro isabelino

b) el teatro clasico o clasicismo francés

c) el Arte nuevo de Lope de Vega

a) Cuanto

b) Cuanto

c) Que

tiempo estuviste sin salir de casa por la cuarentena?
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6. ¢, Quién escribié Tartufo?
a) William Shakespeare b) Moliere c) Lope de Vega

7. ¢Por la muerte de qué personaje interroga y tortura el juez al pueblo de Fuenteovejuna?

a) De Laurencia b) Del Comendador ¢) De Frondoso
8. ¢ es esa chica tan alta?

a) Como b) Cual c) Quién
9. Preguntale al profesor el de la nota.

a) porque b) por qué C) porqué

10. ¢ Cuédl de las siguientes obras de William Shakespeare es una tragedia?
a) Ricardo Il b) Macbeth ¢) Suefio de una noche de verano
11. ¢ Cual fue la dltima obra elaborada e interpretada por Moliere?
a) Don Juan b) El avaro c) El enfermo imaginario
12. ¢ Qué estructura seguian las obras del teatro espafiol del siglo XVII?
a) Loa - Acto | - Entremés - Acto Il - Entremés — Acto Il — Entremés y baile final
b) Acto | - Loa - Acto Il - Entremés - Acto Ill - Entremés y baile final
c) Entremés — Acto | — Entremés — Acto Il — Entremés — Acto Il _ Entremés y baile final

13. Podemos clasificar la obra dramética de Calderén de la Barca en cuatro grandes grupos, ¢en cual de

ellos incluimos La vida es suefio?
a) Autos sacramentales b) Dramas filoséficos
c) Dramas de honor y celos d) Comedias de enredo
14. ¢ Cual de estas obras no fue escrita por William Shakespeare?
a) El perro del hortelano b) La tempestad c) Romeo y Julieta
15. Lugar donde se representaron algunas de las obras mas importantes de William Shakespeare.
a) Corral de Comedias de Almagro b) Palais-Royal c) The Globe Theatre
16. ¢ Cudl de los siguientes autores se baso en la obra El burlador de Sevilla de Tirso de Molina?
a) Calderdn de la Barca en su obra La dama duende.
¢) Moliere en su obra Don Juan.
b) Lope de Vega en su obra El perro del hortelano.

17. ¢En qué siglo alcanza el teatro altas cotas de popularidad y se convierte en un espectaculo de gran

trascendencia social en Espafia?
a) Entre los siglos Vy Vl a.C. b) En el siglo XV c¢) En el siglo XVII

18. ¢ Cudles de las siguientes son algunas de las caracteristicas principales del Barroco?
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a) extravagancia, exageracion y movimiento b) extravagancia, exageracion y estatismo

C) extravagancia, orden y estatismo
19. ¢ Tras cudl de las siguientes épocas literarias surge el Barroco?

a) Tras la época neoclasica b) Tras la época romantica c) Tras la época renacentista
20. El quiere salir a correr esta cansado de estar en casa.

a) por qué b) por que C) porque

Las imagenes que se exponen a continuacion revelan los resultados

individuales obtenidos por los estudiantes.

CMSs_00s 17480 DMP_007 14110 CCB 003 10850
DP1 008 17240 FRG 012 11830 RAB_020 11470
YEG 027 12910 NCS 015 12010 g 014 11370

Jacobo Garrido 12810 JGA_D15 12310 MCS_013 9910
AEC 005 13580 AFB 002 11950 NMH_020 9650
Lca o7 12700 wid Maratrat 12420 RCM_019 10190
FGN 013 13270 S 9430 JST_16% 10570
DPE_009 11930 QMM 016 10620 ruben* 9910
YDS_026 14480 Marco C$ 10170 LOE_019* 9310
50 024 15040 usana lorente 10700 CST_004 9440

ITC_010 2870
15T_016 9320
Nora* 9770
RMM 022 9450 NVP_021 8310 45%
MPS_012 9330 IMM_008 6950 45%
Irene Oca 8400 IST_16 7790 45%
JBL_011 8300 ruben 5820 40%
LBM 018 8130 AFN_001 6240 35%
Jst_016 2840 cre_006 5400 35%
RRM_017 7850 David Ibafiez 4890 35%
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8.5 Anexo 5: Rubricas para la tarea final

En primer lugar, se presenta la rdbrica empleada por la docente para evaluar la entrevista. Seguidamente, se

encuentran las guias y rubricas de autoevaluacion y coevaluacion.

RUBRICA PARA EVALUAR UNA ENTREVISTA

CRITERIOS EXCELENTE BIEN INSUFICIENTE
(8-10) (5-7) (0-4)
Se respeta el tiempo estipulado para la duracién del video | Se respeta el tiempo estipulado para la duracién del video, pero existen | El video no se ajusta al tiempo estipulado y
(mas de dos minutos y menos de cinco). vacios narrativos o momentos en los que se aprecia que el emisor habla | no se aprecia una planificacion previa.
Duraciény deprisa para no sobrepasar el tiempo establecido.

planificacién

Existe claramente una gran labor de planificacion.

Existe un proceso de planificacién previa, pero se detectan casos de
improvisacion.

Contenido

Se aprecia un claro dominio del tema. Se expone con
seguridad y fluidez.

Las ideas estan bien desarrolladas y se incluyen detalles del
tema.

Esta bien estructurado y cohesionado.

Se conoce el tema. En general, se exponen las ideas de forma clara, pero en
ocasiones se incluye informacién que no esta conectada adecuadamente,
por lo que la transmision de la informacion no siempre es fluida ni estd bien
estructurada.

Se aprecia un claro desconocimiento del
tema. No se han estructurado las ideas y el
contenido no esta cohesionado.
Se incluye informacién que no da soporte a
las ideas principales expuestas.

Aspectos de la
lengua escrita

Tanto el guion presentado como el texto que aparece en
pantalla estd escrito correctamente y utiliza un registro
adecuado. No se encuentran faltas de ortografia.

La estructura del guion es adecuada y existe una gran
variedad de pronombres interrogativos acentuados
correctamente.

En general, el guion presentado y el texto que aparece en pantalla esta
escrito correctamente, pero se han detectado algunas faltas de ortografia o
ciertos coloquialismos o vulgarismos.

El guion no esta perfectamente estructurado, en ocasiones no sigue una
cohesion légica.

Se emplea variedad de pronombres interrogativos, aunque se repiten en
mas de una ocasion o hay algln error de acentuacion.

Se ha detectado gran cantidad de faltas en
los textos escritos. El registro no es
adecuado.

El guion no estd bien estructurado.

Se repiten los mismos pronombres
interrogativos o no se acentlan
correctamente.

Aspectos de la
lengua oral

El registro empleado es adecuado, se evita el uso de
coloquialismos y vulgarismos. Se expresa con claridad y
respeta los rasgos propios de la oralidad (tono, ritmo,
entonacién, etc.)

En general, se emplea un registro adecuado, pero se incluyen ciertos
coloquialismos o vulgarismos.

La expresion es clara, aunque en ocasiones no se respetan los rasgos propios
de la oralidad (tono, ritmo, entonacion, etc.)

No se emplea un registro adecuado, se
utiliza una gran cantidad de coloquialismos
o vulgarismos.

No se respetan los rasgos propios de la
oralidad (tono, ritmo, entonacion, etc.)
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Lenguaje no

La postura del emisor es correcta y denota seguridad.
La mirada se mantiene y no se desvia continuamente hacia
los lados.

La postura del emisor generalmente es adecuada, aunque en ocasiones
denota nerviosismo o inseguridad.
Suele mantener la mirada sin desviaciones continuas.

La postura del emisor no es adecuada,
denota inseguridad o falta de interés.
Desvia la mirada continuamente.

verbal . ) . .
No se tapa la boca y vocaliza correctamente. No se tapa la boca, aunque en ocasiones la vocalizacién no es correctay | Se tapa la boca o no vocaliza
afecta a la comprension. correctamente y dificulta la comprensién.
Existe una gran variedad de planos, tomas o angulos. Existe variedad de planos, tomas o angulos. Se emplea un Unico plano, toma o dngulo.
El video estd bien estructurado: comienza con un titulo e | El video estd bien estructurado, aunque falta alguna de las partes (titulo, | El video no estad bien estructurado y faltan
Videografia ir\tro'duccién, le si’gt{e el desarrollcr .de la entrevista y introdut.:cién, desarr.ollo de la entrevista o créditos). . varias.partes. N '
finaliza con unos créditos con los participantes. En ocasiones el audio no se escucha correctamente o la calidad no es muy | Elaudioy la edicién es de mala calidad.
El audio se escucha perfectamente y la edicion es de | alta.
calidad.
Creatividad El video es muy original, creativo y con variedad. | Tiene ciertas ideas originales, aunque hay poca variedad. Demuestra interés, | El video no es nada original y no hay

Demuestra un gran interés e implicacion.

pero no una implicacion total.

variedad. No demuestra interés.
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GUIA DE AUTOEVALUACION (TRABAJO INDIVIDUAL)

Completa esta guia para realizar tu autoevaluacion. Contara como un 10% de la nota del trabajo final (la entrevista). Te recomiendo ser sincero/a, ya

gue en caso de que los resultados no coincidieran en absoluto con la evaluacién de la profesora no se contaria como valida. Consulta la rdbrica que

aparece al final del documento si tienes alguna duda.

Marca con una X en la columna correspondiente, tienes un ejemplo, bérralo cuando lo hayas entendido.

Nombre y apellidos del alumno/a:

CRITERIOS Excelente Satisfactorio Suficiente Insuficiente
(4) (3) (2) (1)
Me he organizado y he entregado la tarea a su debido tiempo. X

He mostrado interés por la tarea y me he esforzado por hacer un buen trabajo.

He buscado recursos y herramientas adecuadas para realizar la entrevista.

He tenido en cuenta y he respetado los objetivos y las pautas del trabajo.

Me he cefiido a los contenidos que se incluian en el trabajo (obras y autores propuestos).

He procurado ser original y creativo en la elaboracién del trabajo.

Si ha surgido algtin problema he mantenido la calma y he buscado una solucién.

Nota final*:

Comentarios:

(*) Para calcular la nota final tendras que sumar los puntos que aparecen en la parte superior de la tabla:

e Excelente = 4 puntos
e  Satisfactorio = 3 puntos
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e Suficiente = 2 puntos
e Insuficiente = 1 punto

Por lo tanto, para alcanzar el 10 habria que obtener un total de 28 puntos.

Para obtener el resultado de vuestra nota sobre 10 tendréis que hacer una regla de tres, que supongo que todos sabréis hacer, pero si tenéis problemas

sumad simplemente los puntos y poned ese resultado tal cual en la nota final; yo realizaré el calculo.

RUBRICA DE AUTOEVALUACION (TRABAJO INDIVIDUAL)

CRITERIOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

ORGANIZACION

Me he sabido planificar perfectamente y
he entregado la tarea en el plazo
estipulado.

Me he sabido planificar, aunque alguna
vez no he tenido lista alguna de las partes
del trabajo en el momento deseado.

No obstante, he entregado la tarea en el
plazo establecido.

No me he organizado adecuadamente,
pero he conseguido entregar la tarea en el
plazo estipulado. O bien, me organicé en
un principio, pero no he realizado las
partes del trabajo en los plazos deseados.

No me he organizado y no he cumplido con
el plazo de entrega estipulado.

INTERES Y
DOCUMENTACION

He mostrado interés por la tarea, me he
documentado a fondo (he consultado
numerosas fuentes externas a la web, he
comprobado que fueran adecuadas, etc.)
y me esforzado para realizar un buen
trabajo.

He mostrado interés por la tarea. He
buscado mas informacién de la que habia
en la pagina web (he consultado un par de
fuentes externas y en procurado que
fueran adecuadas) y me he esforzado para
realizar un buen trabajo.

He mostrado cierto interés por la tarea,
aunque me he limitado a consultar la
informacion de la pagina web. Podria
haberme esforzado mds para hacer el
trabajo.

No he mostrado ningun interés por la tarea
ni me he esforzado por hacer un buen
trabajo ni por documentarme.

CONTENIDOS, OBJETIVOS
Y PAUTAS

He elaborado el trabajo sobre uno de las
cuatro obras o autores propuestos. He
respetado totalmente los objetivos y

pautas del trabajo establecidos en la web.

He elaborado el trabajo sobre uno de las
cuatro obras o autores propuestos. En
general, he respetado los objetivos y
pautas del trabajo establecidos en la web
y en la rubrica de evaluacion de la
entrevista, pero no he cumplido
estrictamente con alguno de ellos.

He elaborado el trabajo sobre uno de las
cuatro obras o autores propuestos; o bien,
seleccioné un autor, pero me he
confundido con la obra que habia que
trabajar.

No he respetado todos los objetivos y
pautas establecidos en la web y en la
rubrica de evaluacién de la entrevista

No he elaborado el trabajo sobre ninguna

de las cuatro obras o autores propuestos.

No he respetado los objetivos y pautas del
trabajo.
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CREATIVIDAD Y ACTITUD

He realizado un trabajo original y creativo.
He mantenido una actitud positiva
durante la elaboracion del trabajo. Si ha
habido algtin problema he mantenido la
calma sin problemas y he buscado
soluciones.

He realizado un trabajo original, aunque
me he basado en gran medida en los
ejemplos propuestos.

He mantenido una actitud positiva
durante la elaboracién del trabajo. Si ha
habido algun problema he mantenido la
calma y he buscado alguna solucién.

No he realizado un trabajo muy original o
creativo, me he basado en gran medida en
los ejemplos propuestos.

En ocasiones no he conseguido mantener
una actitud positiva durante la
elaboracién del trabajo.

No siempre he mantenido la calma ante
los problemas ni he sabido buscar una
solucién.

El trabajo no es nada original y mi actitud
ante el trabajo ha sido negativa. Si han
surgido problemas no he mantenido la
calmay no he buscado soluciones.

GUIA DE AUTOEVALUACION (TRABAJO EN GRUPO)

Nombre y apellidos del alumno/a:

CRITERIOS Excelente Satisfactorio Suficiente Insuficiente
(4) (3) (2) (1)
RESPONSABILIDAD
X

He cumplido con mi funcién o rol asignado.

He realizado las tareas que se me han asignado.

He entregado las tareas a tiempo.

RESPETO

He mostrado respeto hacia mis compafieros.

He escuchado y aceptado las opiniones del resto de comparieros/as del grupo.

COOPERACION
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He animado al grupo para mejorar.

He realizado propuestas para que el trabajo y los resultados mejorasen.

Los/las compafieros/as podian debatir conmigo propuestas de forma positiva sin ningtn tipo de conflicto.

En situaciones de conflicto he mantenido la calma y propuesto soluciones.

Nota final*:

RUBRICA DE AUTOEVALUACION (TRABAJO EN GRUPO)

CRITERIOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

RESPONSABILIDAD

He cumplido totalmente con mi funcién o
rol asignado.

He realizado todas las tareas que se me
han asignado y las he entregado a su
debido tiempo.

En general, he cumplido con mi funcién o
rol asignado.

He realizado entre el 70-80% de las tareas
y las he entregado a su debido tiempo. O
bien, he entregado las tareas con cierto
retraso.

En ocasiones no he cumplido con la
funcién asignada.

He terminado la mitad de las tareas
asignadas. O bien, ha entregado la
mayoria, pero con retraso.

No he cumplido con mi funcién o rol
asignado.

He realizado menos de la mitad de la tarea
asignada. O bien, el retraso de mi tarea ha
supuesto un gran problema para la
entrega final.

RESPETO

He mostrado respeto por todos los
compaiieros.

He escuchado y aceptado las opiniones
del resto de compafieros/as del grupo.

En general, he mostrado respeto por el
resto de los compafieros/as.

He escuchado y aceptado los comentarios
y sugerencias de los demas'y,
generalmente, las he tenido en cuenta.

En general, he mostrado respeto por el
resto de los compafieros/as.

He escuchado los comentarios y
sugerencias de los demds, pero
normalmente no les he prestado atencion
ni los he aceptado positivamente.

No he mostrado respeto por los
compafieros/as.

No he escuchado ni aceptado los
comentarios de los demas.
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COOPERACION

He animado al grupo para mejorar. He
realizado propuestas para que el trabajo
y los resultados mejorasen.

Los/las compafieros han podido debatir
conmigo propuestas de forma positiva
sin ningun tipo de conflicto.

En situaciones de conflicto he mantenido
la calma y he propuesto soluciones o
aceptado las de los compaiieros sin
problemas.

He animado al grupo para mejorar. He
propuesto algunas ideas y, normalmente,
he aceptado las de los compafieros o han
podido debatir conmigo propuestas de
forma positiva.

En general, en situaciones de conflicto he
mantenido la calma y he propuesto alguna
solucién o he aceptado la de algun
compafiero.

No he animado al grupo para mejorar o
solo a algunos de los componentes.
Apenas he propuesto ideas, pero, en
general, se pueden debatir conmigo
propuestas de forma positiva, aunque
suelo intentar imponer mis ideas al resto.

En situaciones de conflicto no siempre he
mantenido la calma, pero normalmente
he accedido a buscar una solucién,
aunque a veces no he estado de acuerdo
con ellas o no he puesto de mi parte.

No he animado a los componentes del
grupo ni he planteado ideas de mejora. No
he realizado propuestas o no se puede
debatir conmigo porque impongo mis
ideas al resto.

En situaciones de conflicto no he
mantenido la calmay no he propuesto ni
aceptado ningun tipo de solucion.

GUIA DE COEVALUACION

Nombre y apellidos del alumno/a evaluado/a:

CRITERIOS Excelente Satisfactorio Suficiente Insuficiente
(4) (3) (2) (1)
RESPONSABILIDAD
Ha cumplido con su funcién o rol asignado. X

Ha realizado las tareas que se le han asignado.

Ha entregado las tareas a tiempo.

RESPETO

Respeta a todos los compafieros.

Escucha y acepta las opiniones del resto de compafieros/as del grupo.
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COOPERACION

Anima al grupo y a sus componentes para mejorar.

Hace propuestas para que el trabajo y los resultados mejoren.

Se puede debatir con él/ella propuestas de forma positiva sin ningin tipo de conflicto.

En situaciones de conflicto propone soluciones.

Nota final*:

Comentarios:

RUBRICA DE COEVALUACION

CRITERIOS

EXCELENTE

SATISFACTORIO

SUFICIENTE

INSUFICIENTE

RESPONSABILIDAD

Ha cumplido totalmente con su funcién
o rol asignado.

Ha realizado todas las tareas que se le
han asignado y las ha entregado a su
debido tiempo.

En general, ha cumplido con su funcion
o rol asignado.

Ha realizado entre el 70-80% de sus
tareas y las ha entregado a su debido
tiempo. O bien, ha entregado las tareas
con cierto retraso.

En ocasiones no ha cumplido con la
funcién asignada.

Ha terminado la mitad de las tareas
asignadas. O bien, ha entregado la
mayoria, pero con retraso.

No ha cumplido con su funcién o rol
asignado.

Ha realizado menos de la mitad de la
tarea asignada. O bien, el retraso de su
tarea ha supuesto un gran problema
para la entrega final.
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RESPETO

Respeta a todos los compafieros.

Escucha y acepta las opiniones del
resto de compafieros/as del grupo.

En general, muestra respeto por el
resto de los compafieros/as.

Escucha y acepta los comentarios y
sugerencias de los demds y suele
tenerlas en cuenta.

En general, muestra respeto por el
resto de los compafieros/as.

Escucha los comentarios y sugerencias
de los demds, pero normalmente no les
presta atencion ni los acepta
positivamente.

No respeta a los compafieros/as.

No escucha ni acepta los comentarios
de los demas.

COOPERACION

Anima al grupo para mejorar. Hace
propuestas para que el trabajo y los
resultados mejoren.

Se puede debatir con él/ella propuestas
de forma positiva sin ningun tipo de
conflicto.

En situaciones de conflicto mantiene la
calma y propone soluciones o acepta
las de los/las compafieros/as sin
problemas.

Anima al grupo para mejorar. Propone
algunas ideas y suele aceptar las de los
compafieros o se puede debatir con
él/ella propuestas de forma positiva.

En situaciones de conflicto suele
mantener la calma y propone alguna
solucién o suele aceptar las de algun
compafiero/a.

No anima al grupo o solo anima a
algunos de sus componentes para
mejorar. Apenas propone ideas y, en
general, se pueden debatir propuestas
de forma positiva, aunque suele
intentar imponer sus ideas al resto.

En situaciones de conflicto no siempre
mantiene la calma, pero suele coincidir
en buscar una solucién, aunque a veces
no esta de acuerdo con ellas o no pone
de su parte.

No anima a los componentes del grupo
ni plantea ideas de mejora. No realiza
propuestas o no se pueden debatir con
él/ella porque impone sus ideas al
resto.

En situaciones de conflicto no mantiene
la calma y no propone o acepta ningin
tipo de solucion.
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8.6 Anexo 6: Listas de control

Las siguientes capturas de pantalla se han realizado a las listas de control, elaboradas con Excel, para llevar un
seguimiento de las entregas de ambos grupos. Se presenta primero la de 3.° C y, después, la de 3.°D. Se han recortado los

nombres de los alumnos que aparecian en la primera columna de la izquierda.

Ev.DAeNdsTicA | acivipapi | AcvinaDz | AcTviDADz2 | ACTVIDADS | ASOPCIONALES | ACTIVIDAD 4 CONCURSO ENTREVISTA AUTOEVALUACION
5 5 5i 5f X X 5 s 5f 5
R {3olo final) s 5i 5 5 65% 5 )
5 sf [felta relzcionar) 5f 5f 5 B5% 5f 5
5 5 5i{falta 2.1) 55% 5
5 5 5i 5f 5f 5 5% 5f 5
5% 5f 5
5 5i {1 dia tarde] 5i 5f 5f 5 75% 5f 5
51 [falta relzcionar) 5 45%
R {zolo final) 5 5i 5f 5f 5 55% 5f 5
5 s 5i 5 5 s 55% si {faltz guion) )
5 5 5i 5f 5f s0% 5f 5
5 5 5i 5f 5f 5 55% 5f 5
5§ {no se ve yfaltarefl) B5%
5f 5
5 5 5i 5f 5f 5 0% 5f 5
5 5 5i 5f 5f 5 B5% 5f
5 s 5i 5 5 5i s 0% i {FALTA GUIDH)
5 s 5i 5 5 si (g, 10y 13) 5 {falta 1 1it) 60% 5 )
5 5 5i 5f B5% 5f
R {3olo final) 511 dia tarde] 5i 5 5 )
5 5i 5f 5f 5 55,00%
si {faltz guion)
5i (incompleta B0%
5f 5
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EV. DIAGNOSTICA | ACTIVIDAD 1 | ACTIVIDAD 2 | ACTIVIDAD 2.2 | ACTIVIDAD 3 | A3 OPCIONALES | ACTIVIDAD 4 CONCURSD ENTREVISTA AUTOEVALUACION
5 5 si si ] sl 70% ] 5
CONTACTO si si | si [falte guion)
R {zolo final) g BO% | 5
s sl si si s s sl 350 s s
s 5l si si 5 s
s 5l si si s sl B50 s s
R (solo final = errar] 5 sl [falta relacionar) ERROR 5 Si{10v 11 - serror?] B0k
s 5 si si 5 sl 758 5
s 5 si si 5 sl ED% 5 s
s 5 si si 5 sl 55% si [faltz guion)
R {zolo final) R {zolo final] si [faltz relacionzr] si 5 sl 70% 5 s
s 5 si si 5 &0% 5 s
s 5 si si 5 s ED% 5
R (s0la 1) 5 si si 5 s sl 50% 5 s
s 5 si si 5 sl &0% 5 s
s 5 si si 5 sl &0% 5 s
5 5 si si ] 5 5 [falta ort.) 458 ]
si si ] sl LT si [faltz guion)
R {zolo final) g sl (falta just.) si | | 5
s sl si si s s
s 5l si si 5 sl 850 5 s
s 5l si 5 si{e]. 6y E) B0% 5 s
5l si si s E0% s s
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8.7 Anexo 7: Calificaciones totales

Estas capturas de pantalla muestran, en primer lugar, las notas de todas las entregas del grupo de 3.° C y, en segundo

lugar, las de 3.° D.

o T T ALOTAL ACTIVIDAD 4 | CONCURSO || ENTREVISTA | AUTOEVALUACION
DIAGNOSTICA | ACTVIDAD 1 | ACTIVIDAD 2 2.2 ACTIVIDAD 3 | OPCIONALES [10%] [20%) (50%) (0%

10 10 10 10 X X 1 0,78 17 3B 0,86 B
5 10 10 10 10 0,9 0 13 43 1 7.5
10 0 5 10 10 0,7 o071 13 4,08 1 7,76
10 10 5 0,5 0 11 a3 0,58 5,88
10 10 10 10 10 1 0,58 1,9 13 0,55 2,14
o o o o [} o 0,7 4,05 0,59 574
10 10 10 10 10 1 0,57 15 4,08 0,52 5,34
0 5 10 0 03 0,2 o o 12
5 10 10 10 10 0,9 0,57 11 43 0,86 7,83
10 10 10 10 10 1 0,78 11 4,08 0,96 7.
10 10 10 10 10 1 o 1 43 0,59 7,28
10 10 10 10 10 1 0,32 11 3,55 0,88 7,46
0 5 0 0 0,1 0 13 o o 14
0 0 0 0 0 0 o 43 0,59 5,28
10 10 10 10 10 1 0,58 14 4,08 1 BAL
10 10 10 10 10 1 0,57 13 4,05 1 E22
10 10 10 10 10 0,5 1 0,57 1 3,37
0 0 0 0 0 o o o 0
10 10 10 10 10 0,25 1 0,57 12 4,08 0,82 B12
10 10 10 10 0 0,8 0 13 a3 0,99 7,38
5 10 10 10 o 0,7 0 i 4,85 0,52 817
10 10 10 10 0.8 0,57 11 o a 1,57
0 0 0 0 0 o 4,08 0,54 ass
10 0 0 0 0,2 0 16 o o 18
0 0 0 0 0 o 43 0,59 528
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LT ACTIVIDAD 4 | CONCURSD EMTREVISTA AUTOEVALUACION MNOTAS
E'ur'. ACTIVIDAD A3 ACTIVIDADES {10%) {20%) {50%) {10%} TGS
CLAGMOSTICA | ACTIVIDAD 1 | ACTIVIDAD 2 2.2 ACTIVIDAD 3 | OPCIONALES {105:)

o o o o o o L1} 1] 1] ]
10 10 10 10 10 1 0,83 14 0,54 5,17
D o o o o o (1] (1] 1] 1] (]

10 10 10 0.6 [+] 1] (=X}
5 10 o ] ] 03 4] 16 45 0,85 7,28
10 10 10 10 10 a5 1 072 o7 3,55 0,71 7,23
10 10 10 10 0,8 4] o 31 0,582 479
10 10 10 10 10 1 052 i7 4,05 0,51 8,38
5 10 03 4] 16 4] 4] 1,8
] o o o o o [+] [+] 4] 4] [+]
D o o o o o (1] (1] 1] 1] (]
10 10 10 10 10 1 052 15 5 0,55 58,38
i0 10 10 10 10 1 0,55 15 5 0,88 5,44
10 10 10 10 10 1 071 13 43 0,85 8,17
g 5 5 10 10 o7 0,75 14 5 0,85 8,71
10 10 10 10 10 1 2] 12 4,05 0,85 7,11
10 10 10 10 10 05 1 0,85 16 4,5 0,24 2,5
g 10 10 10 10 0,5 0,92 071 1 43 0,57 84
i0 10 10 10 10 1 0,55 12 43 i 8,45
10 10 10 10 10 1 1 12 5 0,88 5,08
10 10 10 10 10 05 1 0,87 k-] 4,5 q, 2,71
] ] 10 10 10 0,6 0,55 11 2,65
g 10 5 10 10 0E 1] 1] 0,8
10 10 10 10 o 0E 1] 1] 4,05 0,52 577
10 10 10 10 10 1 058 13 43 0,72 8,35
10 10 10 i} 10 0,25 0.8 [} 156 4,5 0,34 8,03
] 10 10 10 10 0.8 1] 16 4.5 0,92 7,82
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8.8 Anexo 8: Evaluacion docente

La siguiente tabla muestra las respuestas de los alumnos al formulario de evaluacion del proyecto y de la practica

docente.
¢Te ha
resultado
atil trabajar
lalengua a
través de
los
contenidos
literarios o ¢Crees que el
prefieres proyecto ha
estudiarlos sido
de forma interesante?
separada? ¢Por qué?
Si, porque lo
estudias de
Si, se hace  una forma
mas ameno. distinta.
Si, porque
implica trabajo
y cooperacion
entre los
miembros del
equipo si lo
haces en
Si grupo.
Mejor de Si porque ha
forma sido algo
separada diferente
Ha sido Si,porque ha
bastante util, hecho que me
divertidoy  distraiga a
entretenido  pesar de la
la verdad. cuarentena.
Me a Si, porque a
gustado sido

¢Qué es lo

que mas te ha que menos te

gustado?
¢Por qué?

La entrevista,
por hacerlo
con mis
amigas y me
ha parecido
interesante.

El concurso,
porque crea
algo de
competitividad
y ami eso me
gusta.

El projecto me
ha parecido
interesante

La entevista,
porque ha sido
lo més
"divertido”

Lo que mas
me a gustado

cQuéeslo

ha gustado?
¢Por qué?

Hacer las
cosas en un
dia.

Nada, todo me
ha aparecido
fenomenal.

Nada

El concurso,

porque ha sido

un poco dificil

Me a gustado
todo en

¢Te ha
resultado
sencillo
navegar por la
pagina web?
¢;Consideras
que las
explicaciones
dela
profesora son
claras?

Siy me parece
que todo
estaba claro.

Si, era facil
utilizarlo y las
explicaciones
eran claras.

Si

Si

Sique me a
resultado

¢Qué tareas te
han resultado
mas
complicadas?
¢Por qué?

Complicada
ninguna pero un
poco la entrevista
por hacerla
virtual.

Las de la sesi6n 3

porque requiere
tiempo para
encontrar la
respuesta.

Todas me han
parecido igual

El concurso,
porque solo tenia
6 segundos para
responder.

El crucigrama,
porque no se me

¢Crees que el
material
creado o
incluido por la
docente
(PowerPoint,
videos,
apuntes, etc.)
es util y
claro?

si

Si

Si, a sido
bastante claro.

Destaca algo
que
desconocias y
que has
aprendido a
través de esta
unidad y te ha
resultado
interesante.

Muchas cosas
de literatura.

Todo lo
conocia de
antes.

Ahora mismo
no sé

Bastantes
cosas de
literatura .

Que Moliere
murié una

¢Crees que
tenias la
suficiente
preparacion
parallevar a
cabo las
actividades de
este
proyecto?
Indica por
qué.

Antes no
después con
los power y eso
mejor.

Si, porque
requerian
contenidos que
ya controlaba.

Si

Si, aunque no
he tenido
mucho tiempo
de hacerlas
todas a tiempo
,porque tenia
muchas mas
asignaturas y
trabajos.

Si, porque ya e
realizado

Si tienes
alguna
propuesta de
¢Hay algo que mejora o
no te haya Valoratu quieres afiadir
quedado Valoratu satisfaccion algan
claro? Explica satisfaccion general con  comentario
de qué se trata general con la escribelo a
y el porqué. el proyecto. profesora. continuacion:
Creo que lo
tengo todo
claro. 5 5
No 5 5
No 4 5
No tengo
ninguna duda. 5 5

A estado
5 bastante bien.

En general todo
me a quedado 5
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estudiarlo interesante fué inventar las general. sencilloy para  dan muy bien. semana algunos
enlos hacer cada vez tres preguntas mi las después de trabajos por
contenidos algunacosay parael explicaciones representar al  internet.
literarios. no solo concurso. han sido enfermo
ejercicios. bastante imaginario.
claras.
Ha sido facil, si Siii, he
que es verdad aprendido ha
que hay cosas trabajar de
Si, porque que cuestan varias formas
aparte de que mas. Sila Lo de la otra distintas y todo No, no tenia la
Me ha ha sido profesora pregunta, la lo que suficiente
gustado diferente, los Lo del siempre ha entrevista, por mi mandaba No sabia que  preparacion ni
mucho ejercicios que  crucigrama, dado las timidez y al tener  estaba muy se puede YO ni ninguno.
prefiero nos has hecho porque La entrevista,  explicaciones  TDHA me claro y era muy trabajary Muy pocas
trabajarlos  han sido aprendes y es | porque soy claras 'y cuestan mas que  Util para las navegar por veces
asi divertidos divertido muy timido correctas a otros tareas Internet tanto  trabajamos asi.
Si, porque es
una forma de
conocer mas la La entrevista,
obray el autor, porque es una Falle un poco
y forma de si o si en el concurso,
personalmente tener que por lo demas
ser curiosa por  conocer al El crugrama tal Como usar los  bien pero
De forma la obray el autor y vez por decir Mmm la actividad acentos, y ser  podria dedicar
separada. autor. profundizar. algo. Si, la verdad. del concurso. Si. mas culta. ma tiempo.
la pagina
Si, me ha si, porque ha  crear las hacer el guion 'y donde ibamos muy
sido muy atil  sido muy preguntas para grabarlo porque haciamos todo  rapido pero
y mas originaly muy el atrapa un si, son muy habia que tenerlo ' si, es muy Gtil  estaba muy aun asi daba
divertivo entretenido millén grabar el video claras muy preparado y claro guay tiempo
La verdad es
gue no me ha
resultado facil,
porque no
sabia donde
tenia que
entrar, me lo
Elaborar la dijeron los
Algunas partes entrevista con compafieros.
mas que otras, mis La parte de la  Considero que Complicada Creo que si, el Las obras de
encuentro mas compafieros,  ortografia. son correctas, | ninguna, eran de  problema es La Vida es
interesante la  podiamos Porque nunca el problema es hacery poco que es extenso suefioy a
parte de hablar y pasar me hallamada que no le més. Como tosca 'y siempre se te Fuenteovejuna ' Si, ya que todo
Si, me ha literarura y mejor la la atenciéon y la ' preste la las de el libro. acaban no las conocia, el material
resultado grabacion de la cuarentena Veo un poco atencion Pero por lo olvidando las y las he estaba
atil. entrevista. juntos. aburrida. adecuada. demas todo ok. cosas. aprendido aqui. proporcionado.

claro.

Ahora tengo
muchas cosas
mas claras

Todo bien.

todo me ha
quedado
bastante claro

Todo bien, todo

correcto.

Me ha gustado
mucho estudiar
con Marta, se
ha portado muy
bien conmigo y
ha sabido
trabajar
conmigo por mi
condicién.
Como dice mi
madre va ser
muy buena
personay

5 profesora
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si

si, a mi me
ha parecido
una manera
diferente de
aprender y
m ha
servido para
entender
mejory
estudiar
también a
través de
juegos y
nuevas
formas

Me ha
parecido util.

No ha
estado mal.

me ha
resultado
atil.

si, porque
estudiabamos
de otra manera
mas facil de
aprender.

si, ha sido
diferente y la
verdad que
Marta se lo ha
currado mucho

Si porque a
parte de
gracioso, ha
sido sobre una
persona que
ha marcado
mucho en la
vida de todo el
mundo.

Si,porque he
aprendido
sobre obras
que no
conocia.

si, porque eran
actividades
mas
entretenidas,
CcOomo juegos.

La entrevista
porque me
parece
interesante y
por hacerlo
con mis
amigas.

yocreo g la
entrevista,
porque aunque
haya costado
su tiempo
hacerla hemos
aprendido
cosas de ese
personaje y la
obra g no
sabiamos

Las paginas
web, porque
me gustaba
responderlas.

La hora de
ponerme en
contacto con
mis amigas
para hacer la
entrevista.

la entrevista,
ha sido
divertido ver
los videos y
hablar entre
nosotras para
organizarnos.

Hacer las
cosas en un
dia.

lo que menos
yo creo que ha
sido lo de
entregar cada
dia cosas,
porque
tenemos
también un
monton de
cosas de otras
asignaturas 'y a
mi me
estresaba. Y al
final las hacia
todas un diay
las entregaba
porque sino no
podia

Los bloque .
Jajaja.

Tener que
hacer todos los
dias cosas y el
gran nimero
de correos que
recibiamos aun
estando todo
entendido
claramente.

el crucigrama
se me hizo un
poco
complicado.

Si, si

si, al principio
no se que paso
que no iba la
web pero luego
si que fue bien

Si,si.

Al final si. Si.

al principio no,
pero luego ya
si que se me
hizo facil.

En realidad
ninguna, a lo
mejor la primera
porque no sabia
bien como iba.

la entrevista,

porque teniamos
que juntar todos
los videos y todo

La entrevista,
porque me tenia
que cambiar de
ropa siempre y
tenia que decirlo
todo de memoria.

El
concurso,porque
no tenia tiempo
para pensar
correctamete las
preguntas y me
estresaba.

la del crucigrama,
no encontraba
alguna respuesta
0 no me acordaba
y tampoco
controlaba mucho
como hacerlo.

si

si

Si.

Si,eso era muy
claroy
entretenido
para aprender.

si, es dtil'y
claro.

Muchas cosas
de literatura.

la literatura del
barroco en
general, que
antes no la
conocia tanto

Pues se puede
hacer
entrevistas, y
graciosas en
poco tiempo.

Yo conocia la
historia de "La
vida es suefio”
pero me
sorprendié ya
que nunca la
habia leido.

no conocia los
corrales de
comedia y me
ha resultado
interesante.

Al principio no
luego con los
power y eso Si.

si porque
habian videos
para
entenderlo y
estaban
bastante bien

Si, porque
estoy bien
preparado.

Si,porque si
lefas un par de
veces el primer
PowerPoint se
entendia.

no, porque ha
sido la primera
vez que he
trabajado asi.

NO

no

A lo mejor
tendria que
profundizar un
poco mas en la
literatura,pero
en general
bien.

todo claro.

5 nada.
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no, me ha
sido util

A través de
los
contenidos
literarios es
mas féacil

Sique me
ha resultado
til trabajar
la la lengua
através de
contenidos
literarios.

Me ha
gustado
esta forma
he
aprendido
mucho.

Si.

si me ha
resultado util

Si que me
ha resultado
atil.

si, porque es
una forma
nuevay mas
practica para
poder estudiar

Si, porque este
curso apenas
trabajamos en
grupo

Si que ha sido
interesante,
porque
aprendes
nuevos
conocimientos
y nuevas
formas de
trabajar.

Si porque he
aprendido
bastante

Si. Porque nos
ha ayudado a
aprender.

si,me ha
gustado mucho
el tipo de
trabajo que
hemos hecho
por haber
conocido mas
a un autor tan
importante

Si, porque he
aprendido
nuevas cosas

todo porque el
programa es
original

Hacer el
trabajo en
grupo

Lo que mas
me ha gustado
a sido la
entrevista,
porque me he
superado un
poco mas la
verguenza
ante la
camara.

Hacer esos
cuestionario,
crucigramas y
sobre todo la
entrevista.

Hacerlo el
proyecto con
mis amigos.
Porque hacia
tiempo que no
hablaba con
ellos.

trabajar todos
juntos

Hacer la
entrevista. Ha
sido muy

nada por lo
que he dicho
antes

Me ha gustado
todo

No hay nada
que no me
haya gustado.

Ir buscando
informacién por
todos sitios ha
sido un lio.

No ha habido
nada que no
me haya
gustado.

todo me ha
gustado

Nada. Estaba
todo bastante
bien.

si. si

Si, y si

Sique me ha
resultado
sencillo
navegar por la
pagina web, si
que han sido
claras.

Si la verdad es
gue nunca
habia
navegado por
esta pagina 'y
me ha
resultado muy
facil y chula.

Si. Si.

si,si

Si, era muy
facil acceder a
cada sesion, y

la entrevista
porque es lo mas
largo y lo que
mas cuesta de
preparar

Ninguna

No haya ninguna
tarea que me
haya resultado
complicada.

La entrevista pero
ha sido graciosa.

La verdad es que
ninguna.

la del video

Por dificultad,
ninguna. Todas
tenian un nivel

si

Es muy util y
claro.

La verdad es
que si.

Si.

si
Si, solo que el

video de
Fuenteovejuna

habian cosas
sobre
escritores
famosos que
no conocia 'y
me han
encantado

Nada nuevo

Pues he
aprendido
sobre Lope de
Vega.

La web

Algunas obras
de algunos
autores.

tantos acentos

La verdad es
que no conocia
mucho a

si porque he
aprendido
bastantes
cosas

Si

Si que tenia
suficiente
preparacion,
porque td nos
has dado
pautas de
como hacer el
proyecto.

No mucho
porque
pensaba que
era de otra
manera

Més o0 menos,
tuve que
repasar
algunas cosas.

no,no me
solian salir bien
las actividades
antes del
confinamiento
pero ahora ya
se me dan
mejor

Si, ya que
antes de cada
actividad habia

nada, esta todo
perfectamente

explicado en el
programa

Todo claro

Todo me ha
quedado claro.

La verdad es
que me hubiera
gustado saber
mas de las
otras obras.

No.

no

Si, la obra de
Fuenteovejuna,
ya que en el

no, esta todo
4 claro

Comentario:
muchas
gracias por
todo, se ha
visto que has
trabajado
mucho y te has
dedicado
mucho a las

5 préacticas.

La profesora lo
ha hecho muy
4 bien.

Ha sido una
manera
5 diferente y
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de una manera
amenay
divertida.

Si, porque me

gusta haber

hecho algo que
si me gusta.

Si, porque es
una manera de
trabajar mas
ladica y por la

Sique me  cual entran

ha parecido mas ganas de

atil estudiar
Si, porque he
aprendido
muchas cosas

Si. nuevas.
Si,porque
nosotros
podemos
aprender

Seguro que  muchas cosas

si! nuevas !!

Me ha Si, porque ha

gustado sido una

mas de esta manera de
manera aprender muy
porque he  divertiday eso

interesante
todo lo que he
aprendido
elaborando el
texto. Ademas,
grabarnos
luego ha sido
una manera
efectiva de que
se nos
guedara todo
lo aprendido.

No salir en el
video. Porque
no me gusta
gue me graben
pero si me ha
gustado editar
el video.

La entrevista.
Porque es algo
que no
solemos hacer

El repaso de la
gramatica, en
concreto los
pronombres
interrogativos,
de
exclamacion...

Muchas cosas
1

La tilde
diacritica,
porque es lo
gue mas me
he aprendido y

las
explicaciones
estaban todas
claras.

Pensar el
guién. Porque
es aburrido. Si

El poco tiempo
que hemos
tenido Si

Hacer la
entrevista, ya
que no me he
podido poner
de acuerdo con

mis

compafieros y

la he hecho

solo. Si, eran claras.
Un poco no
porque es
nueva practica

Casi nada ! parami !l

Las Si, me ha

caracteristicas  resultado

del Barroco, sencllo. Yo

porque habia | creo que han

mas cosas sido bastante

parecido. Pero
puede que la que
mas tiempo me
ha llevado ha sido
la entrevista, ya
que tenia un
trabajo previo de
blusqueda de
informacion y
produccion del
texto, y
posteriormente, la
interpretacion y
grabacion del
texto.

Ninguna.Porque
lo que he hecho
me gustay es
facil para mi.

Las de ortografia.
Porque el
ordenador las
corregia todo el
rato

La entrevista, por
que he tenido que
buscar mucha
informacién extra
del autor.

Me gusta
responder
pruebas!

La sesion 3
porque al
principio no
entendia la
histora

explica la
historia muy
resumida y no
del todo clara.
Pero a parte de
eso, los videos
y powerpoints
dan la
informacion
necesaria y
clara.

Si

Si

Si, me ha
ayudado
bastante a
realizar las
tareas.

Mas o menos
porque no
entiendo toda
la idioma !!

Si, yo creo que
si que son muy
claros 'y
sencillos

Moliere. Pero
haciendo y
preparando la
entrevista
sobre él, he
aprendido
muchisimas
cosas de su
biografia y sus
obras, y me ha
gustado
mucho.

Que Lope de
Vega hacia
obras no libros.

La vida de los
autores

La informacion
sobre el autor
que he elegido
para hacer la
entrevista.

304 nuevas
palabras))

La historia de
fuenteovejunay
parte del
Barroco,
aunque

un power point ' video no me ha

o un video quedado muy
explicativo. clara la
explicacion.
Si, porque lo
que tenia que
hacer ya lo
habia hecho
antes. No
Si No
Si, porque la
parte
gramatical ya
la teniamos
dada en cursos
anteriores. No.
Cosas de
- idioma !
Al principio No creo que
desconocia un haya algo que
poco esta no haya

literatura pero | entendido solo
luego gracias a que me lo

divertida de
estudiar los
contenidos del
temario,. y el
proyecto me ha
parecido muy
elaborado.
Gracias, Marta!

las pruebas
3 son mejores

No tengo nada
4 mas que afadir
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aprendido me ha gustado me ha gustado | para claras tambien he las diapositivas ' repasaria todo
mas y mejor bastante mas aprenderse aprendido y ejercicios se  mas veces
pero aun asi sobre la tide me ha echo
me ha gustado mas sencillo

aprendermelo
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8.9 Anexo 9: PowerPoint (sesion 2)
Aqui se muestra el PowerPoint elaborado para ofrecer una

contextualizacion general a los alumnos

el teatro del siglo XVIl y los autores y ob

sobre la corriente artistica del Barroco,
ras estudiados en el proyecto.

a@
EL BARROCO
Y EL TEATRO DEL SIGLO XVII

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA (3.° ESO)

POR MARTA ARGENTE BUENO

INTRODUCCION: EL BARROCO

* Movimiento cultural que surge tras el
y es una y

xv S.xvin XV
evolucin del mismo. 0| @

* Se impone en toda Europa y en los paises [Ty e -
hispancamericanos durante el siglo XVIL.

* Se por lo aga lo lo recargado y el
movimiento

* En contraste con el estatismo y ¢l orden propios del Renacimiento

<

% Tras Ia Guerra de los 30 afos, se afimman __ Destaca el absolutismo francés con
s monarquias absolutas Luis XIV

A

B

CONTEXTO HISTORICO EUROPEO (S. XVII)

Q

iNDICE

* Introduccién: el Barroco

= Contexto histérico
e s de Eni

* Caracteristicas del Barroco

* El teatro en el siglo XVII
* Canacteristicas del teatro Barroco
* Lugares de representacion teatral
* Autores y obras representativas

=

Eod

CONTEXTO HISTORICO EUROPEO (S. XVII)

- L condenda mis imporante e
Crisis social y | —#- ez o coysinenes, ) fa Guerra de los Treinta
demogrifica PR gl 3 pliicn Afos (1618:1648), en b que
) esatan casl tods s
Muertes en los campos de batallh, de  POtEncias europeas.
P o oy acdades :
. ¥ imperio Napinico gurminice
productias 2y oy
= + vi.
- Malas cosechas ® hambrunas Nusevs porancias
+ Epidembs (Francia, Ingherra, Hetasdta y
+ Emigracion a América Dimasvarca)

CONTEXTO HISTORICO EN ESPANA

Decadencia politica y militar | —» | Crisis econémica y moral

* Multitud de guerras para intentar

mantener el imperio que se Cred sensacion de desconfianza e
desmoronaba inseguridad que se manifiesta en el
arte y ha fiteratura de b
. Epid Y época.
+ Corrupcion politica

+ Tendencia 2 la complicacién formal

+ Arte recargado — Aspecto ormamenal

~ Los autores parecen escribir para una minoria culta
* Gusto por el contraste

+ Bl igo de ha corte vs. La méseria ded pueblo

« Contraste entre vida y muerte. belleza y monstruosidad, ecc.
* Pesimismo
* Los artistas muestran su desengaio vicd  —%  Actitud inconformista © evasiva
* Temas: b muerte, la nam, ks falsas apariencis, b vida como suefio....

EL TEATRO EN EL SIGLO XVII a

4 Sunacimiento esti unido 2 los ricos ancestrales, B
ferulidad o b guerra

Nace en la anigia Grecia () — e esa cutura pasé 3 Roma —»- 12 Edad Media puso un
il .
Pero no es hasma o siglo XVII Cond R tariantes Tewrofestivoy  Teatro
cuando el teatro alanz akas s ararioris o et aligjero rebgiaso
cotas de popularidad y se tearral de bas grandes tragedias represencado
convird en un especticulo de ey b e Fasad en ighestas
gran trascendencia social
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EL TEATRO EUROPEO EN EL SIGLO XVII &

TEATRO ISABELINO

perscriam,
+ B he vt s L v rstackos. sz hgery.

+ Covken i 1s coca an e s
 Deory y wesneltust

* La diversion y |a fiesta contribuian a 2 evasién de una
realidad poco satisfactoria.

* Eran especticulos completos en los que tenian cabids la
misica, e canto y la danza

* Los textos los escribian los poetas.

Comedia espafiola o comedia nueva: el término comedis sirve para denominar 3

todas las cbras teatrales que se representaban en los corrales, fueran comedias
dichas, tragedias, © dramas.

LUGARES DE REPRESENTACION TEATRAL E

hhmmdwamu-nm(cwm;

H i Las de Londres s
Lo e e s b e

« Aparecen los primeros teatros abiertos.

* Tenian forma actogonal sin techo, rodeados de galerias para
o pibico.

* Laafluenca era masiva.

* L2 escenografi era escam, pero la vestimena era bastante

| The Globe Theatre (1599). propiecad de los Lord Chamberkin's Men, compaiia teatral
de Shakespeare, donde se representaron alguras de sus obras mis relevances.

EL TEATRO ESPANOL EN EL SIGLO XVII &

Te da teatral hasta el Carnaval del afio siguiente

* Duraban umas tres horas
Estructura:

. Loa o presenacién en verso con | que se pretende

LUGARES DE REPRESENTACION TEATRAL E

Espaia El teatro del 5. XV se representaba en bos corrales de comedias (patios
interiores de casas de veanos donde se colocaba un wblado que servia de
‘escenario).

Al principio no habia decorados y los especticulos e celebraban por ks crde
para aprovechr b uz solar.

MY > geme msisia 3 la representacidn de pie. Mujeres y hombres estaban
{1 separados.

= '

que s pusde considerar & mis representativo del teatro Barroco espafiol.

LUGARES DE REPRESENTACION TEATRAL E

= Era hablusl aprovechar hs sahs de jeu de paume (jego de palma) para
represencar s obras teatrales, mischos s comvirteron en sedes
permanentes de companas teatrales.

Al principio solo acudian hombres, pero 3 partir de 1640, comenzs
2 ser bien visto ambin pra que acudieran mujeres, que ocupbin
los pakos y graderias.

Su estructura condicionaba un teatro frontal. con espacios Gn
reducdos que his escenografias eran poco verosimiles.

Para evitar que el piblico se desorienaira se mantwo b regh de bs
tres unidades: accién, espacio y dempo.

l—.umam‘ummm,mwmuw

AUTORES REPRESENTATIVOS DEL TEATRO
DEL SIGLO XViI

ip‘ll‘:
. l L0 E
moustar SHAKESPEARE Lore st viea

PIEARE CORNEILLE BEN JOMSON CALSERON DK LA BARCA

JEAM RACINE CHmIsTOPWER seasLOWE TIA30 o€ MOLTNA

JEAN-BAPTISTE POQUELIN (MOLIERE)

- Renows profundamence b comedia. supers esa comicidad ficd y
consguié que sus obras fussen criticas de la sociedad que hacan

reflexionar al piblico.
+ Presendia que ha sociedad mejorara, pero hackéndolos reir.
e e espafiol del Sigha de Oro.

+ Sus represencaciones estabn llenas de clemencos comicos.

* Us lenguajes y jergas dialectales que alternan con el francés
‘mis correcto o con of latin macarrénico.

+ Busca b verosimilicud y | naturalidad.
* Akterna verso y prosa.
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WILLIAM SHAKESPEARE

MOLIERE: ALGUNAS DE SUS OBRAS

Comedia de cinco actos estrenada en 1669 2" _
Orgén cae bajo Ia influencia de Tartufo, un

Se considera el corazén del teatro isabelino.
Caracteristicas que cabe destacar de sus obras:
« s magnifica caracterizackén de los personajes
+ destaca el bufén (ol en inglés)
« el efecto dramitico que consigue

« mantiene los cinco actos del teatro clisico, pero rompe con
regh de s tres unidades

* contraste: mezch verso y prosa, asi como tragedia y comeda
Temas: el amor, los celos. b amistad, Ia trakion, a fe, exc.

| Ultima comedia del auor. Muere tris sa
| estreno (1673).

Tragcomesa & cinco actos de 1645,
Sa bida en b abea de Tirse de Mokina &
burtador de Sevita. !
Personaje infiel y seductor qus solo
biscs b conguism de hs damas y |
despuia las andora. -

wvon (RU),
15641616

SHAKESPEARE: OBRA SHAKESPEARE: ALGUNAS DE SUS OBRAS

+ Se puede dividir su obra en tres grandes grupos:
* Dramas histéricos: se llevan 3l escenario asuntos de b histora inglesa, reficando el
sangriento pasado. plagado de asesinatos y consperaciones.
+ Eempios: Ricardo il o Envique 1V

+ Comedias: parte de i comedia de erredo, por ko que tratan intrigas amorosas lleras de
dficuiades, celos y
- Gempicr Sucho de ua noche de verano
. alos imbolos de actudes hu 1 3mor, los
celos, Ia duda, 2 ambiciée... Paslones que acaban con b muerte.
« Eemplo: Romeo y Jubeca

FELIX LOPE DE VEGA Y CARPIO LOPE DE VEGA: OBRA

Gran renovador del textro que consiguié acercar ¢ teatro 3 todos los.
piblicos y 2 sus gustos gracias 2 su obra el Arte nuevo de hacer
comedias en este tiempo (1609).

+ Rompe con la regla clisica de las tres unidades: accién, tempo
¥ hugar.

+ Obra dramitica extensa
* Temas: refigiosos, miologicos, histéricos, de enredos...

* Sus obras mis relevantes se engloban en dos grandes grupos:
- Comedas de amor y enredo
B ~ Comedas de temas histricos y legendarios espaioles =
+ Aparece el gracioso (personaje comico) /';;{—. A
« Polimetria (dferentes versos y estrofas)

* Lenguaje de los personajes segin su categoria.

2

LOPE DE VEGA: OBRA % LOPE DE VEGA: OBRA
* Comedias de amor y enredo: equis y que acaban + Comedias de temas y

* Ejemplo: £l perro del hortelano (1618) Yhade\en * Se sitiian en ka Edad Media y traan ¢l tema del honor.

El perro * Esquen:
dlhortelano * un noble abuzm de su poder y echa a perder ¢l honor de su dama.
' 2y, B do. ol padre o of esposo deben trazar o honor de b familia
% « o rey es o encargado de Impaner b justicia
* Obras destacadas:
e e e e « Fuenceovejuns; Peribifiez y el comendador de Ocatia: €l mejor alcaide. el reyy Bl
caballero de Olmedo.

ama por no ser noble, pero impide que se case con otra mujer.
(Coms ¢ pe J




Quien pregunta no yerra. Literatura y ortografia: una programacion integrada para secundaria 85

LOPE DE VEGA: OBRA y LOPE DE VEGA: OBRA

Argumento: histérica sublevacién de un pueblo contra los continuos abusos de su Argumento: un campesino acude i rey para que Je devuelva la honra perdida
comenchdor. El rey perdona af pueblo por el asesinato del comendador. mﬂmm&ﬁmammﬂmm“im&ylhmﬁy

después ejecunarlo. asi o puede casarse con su prometido en

(1604) m
Estin compuestas.
por tres actos

Estin compuestas.
por tres actos

eloga su accién. esd bamda en una cancidn popular;

Argumento:
trata sobre el inevitable asesinato de un caballero.

PEDRO CALDERON DE LA BARCA CALDERON DE LA BARCA: OBRA

* Autos sacramentales: piezas cortas de un solo acto de temitica religiosa que se
representaban durante el Corpus Christi.

« Las historias se desarrolln 3 través de personajes simbélicos (b

Agrovecha la renovacién teatral de Lope.
Su teatro es mis filoséfico y reflexivo.
Estlo mis recargado, con abuncancia de meciforas, Wipérbatos y

muerte, b fe, etc)
* Espectacularidad del decorado y de los efeccos escenogrificos
Podemos dasificar su obra dramiitica en: s chose e A
* Comedias de enredo

Ejemplo: 1 gran teatro del mundo

g * L2 vida como un teatro en el que Dios reparte los papeles y
- e Bostfics i cohas s el £ B i et -
segin & fidebdad 2 su papel.

CALDERON DE LA BARCA: OBRA

CALDERON DE LA BARCA: OBRA

« Comedias de enredo: sigue el modelo de Lope de Vega
+ Ejemplo: La dama duende
- Esci basada en e mio de Cupido y Paique, pero invierte los
roles. Ahora es el hombre curioso quien se enamora de
una dama invasble.
+ Obra de tres actos.

* Dramas de honor y celos: imitan las obras scbre honor de Lope, aunque a veces
Bevado al extremo.
+ Ejemplos: £ médico de su honra o £l akalde de Zalamea

Esa obra o3 un chro gjemplo de lo excremo,

Argumento: Pedro Crespo, campesing rico nombrado akalde, juzga y
ajustici al noble que ha deshonrado 2 su hi.

CALDERON DE LA BARCA: OBRA REFERENCIAS

X Ry Ao, € (1f) Comdl de Comedm Akaki de  Hewm  Madid Bl Recpesdo  de
* Esti compuesta por tres actos.
« Argumento: traa kb historia de Segismundo, dnico hio del rey
Basilio, al que endierran en una torre desde su nacmiento para
evitar que se cumphin ks predicciones de que se Iba a sublevar
conera su padre.

Arce, M. ecal . Vigh. Langsa cunalins y Lissracars 1 Teide, Evpara.
e

Educaa (016h Ls comeds nwionsl fwcem: Mobire DEMO EDUCATIVA CATEDU Recoperads
2opiledaanacisiuel

Harcade, H. (1011). 8 sentre cinkcn ¥ascin. Trampizin, Recuperado de: Wetpashwrew.ramptan sa)

Pabarca, . (1019}
Flam, A (014 L
Farsiedes, D. (. TEMA | LA UTERATURA BARAOCA (SGLO XVI. Lemrsuwrs wwwersd Reapersio de

Tobsjas, R (2017, 28 de Sebrerc). Teairo Barroca. Literaturs Usiversal Colego San Gabriel Fipped Schodl, [Archivo de video].
48
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8.10 Anexo 10:

La siguiente imagen corresponde a la primera actividad elaborada en la

plataforma Educaplay, a la cual se puede acceder a través del siguiente enlace

y que también podia realizarse desde un archivo de Word (la segunda imagen).

El teatro Barroco

Elteatro Barroco

Pista Letra

HORIZONTALES

Autar: Mass Aggents Basea

" Comerclo Intemacional v Loglstica

- Luger da repirasantaitn del testmo papuar

del siglo XVl
RESPUESTA:

. Olira quee trata sobire la histdrica sublevacicn

i LA pushl contra ks contiruies abusas de
= ackar.

RESPUESTA:

. Mormiare del gran rensvador del Seairo cue

cornpusn el Jete uevo de hacer comedias
n st fempo™.
RESPUESTA:

9. Larenovacion teatral rampe conla regia
clisic de ks ves unidades: acddn,
[

RESPUESTA:

11 Luger de nacimisnta del et Rerria.
RESPUESTA:

Lugar de representacion del
teatro popular del siglfo XVil.

Pista Palabra

VERTICALES

. Pieza sarta et religisa que se

representaba durante b festividad del Corpus
Cheizs.
RESPUESTA:

Prscrias priveial del drama Riasdlica La
itk @5 suefia” del dramatungs Calderdn de la

Barca.
RESPUESTA:

6. Actitud carscheristica de ks autones del

Barmco e s define coma | propensidn
aver y jurger [ cosas en sU aspect
[ ——

RESPUESTA:

. Personaje cuyas fiervencianes siven

de conirapunto céemicn enlos
marmens de mayee interidad
chardtiza.

RESPUESTA:

. "Elenfmm imaginaio” fue  dlima

cormedia eserka por ¢l dramatirgs Fanods..
RESPUESTA:

. Teatro isabeling, corstruido en Londres

en 1559, en o que se reprasentaren las
chras  mds  famoses de  William
Shakespeare.

RESPUESTA:

. D de los temars fecuenies en el

teattrs Barmoen san o anor y b..

RESPUESTA:


https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5245270-el_teatro_barroco.html
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8.11 Anexo 11: Actividad 3

La siguiente captura de pantalla muestra la primera parte de la segunda

sesion, creada también en la plataforma Educaplay.

Con qué expresiones se desea suerte en el mundo del teatro?

iPor cudntos actos esté compuesta la obra "Hamlet” de William Shakespeare?

2Por qué se considera a "Macbeth~ como la obra maldita?

Qué obra de Lope de Vega marcé un antes y un después en |a forma de elaborar el teatro?

;Quién fue el autor que escribic “La dama duende"?

Dénde se representaron la mayor parte de las obras de Moliére?

zCual es el color maldito en el mundo teatral? ;Por qué?

100

—

I

Cinco actos son cuantos componen la obra

Quien escribié esa obra fue Calderon de Ia Barca.

La obra que revoluciond el teatro el siglo XVII fue el “Arte nuevo de hacer comedias en este
tiempo

El teatro donde s reprasentaron las comedias mas famosas del dramaturgo francés fue en £l
Teatro del Palsis-Roysl, en Paris.

Se considera que desear suerte el dia del estreno es sinénimo de mala suerte; conque, en su lugar,
se utilizan las famosas expresiones “{Mucha mierdat” y “Rompete una piemat

No existe un porqué conareto. Algunos culpan al propio autor, Shakespeare, por incluir conjures ¥
maldiciones auténticos en el texto; también hay quien dice que 3 las brujas reales no e gusts el
trato recibido en Ia obra y Ia maldijeron; y otros, quiza mas realistas, que hay tanta violencia y
armas en ella que na es dificil que surjan accidentes.

€l amarillo esta proscrito er
vestido de este color dura

el mundo del teatro porque el dramaturgo francés Moliere iba
€l estreno de “El enfermo imaginario”, durante el cual se sintié

indispuesto y fallecié pocas horas después en su easa.

A continuacién, se presentas la segunda y tercera parte de la actividad

numero dos:

ACTIVIDAD 2: SEGUNDA PARTE

1. Observa la distinta escritura de las palabras que aparecen en negrita y después responde a las

preguntas.

¢Quién fue el autor que escribié La dama
duende?

No existe un porqué concreto. Algunos culpan al propio autor,
Shakespeare, por incluir conjuros y maldiciones auténticos en el
texto; también hay quien dice que a las brujas reales no le gusté
el trato recibido en la obra y la maldijeron; y otros, quizd mas
realistas, que hay tanta violencia y armas en ella que no es dificil
que surjan accidentes.

¢Qué obra de Lope de Vega marcé un antes y
un después en la forma de elaborar el teatro?

El teatro donde se representaron las comedias mas famosas del
dramaturgo francés fue en El Teatro del Palais-Royal, en Paris.

¢Dénde se representaron la mayor parte de
las obras de Moliére?

Cinco actos son cuantos componen la obra.

é¢Con qué expresiones se desea suerte en el
mundo del teatro?

El amarillo estd proscrito en el mundo del teatro porque el
dramaturgo francés Moliere iba vestido de este color durante el
estreno de El enfermo imaginario, durante el cual se sintio
indispuesto y fallecié pocas horas después en su casa.

¢Cual es el color maldito en el mundo teatral?
¢Por qué?

Se considera que desear suerte el dia del estreno es sinébnimo de
mala suerte; conque, en su lugar, se utilizan las famosas
expresiones jMucha mierda! y jRompete una pierna!

éPor cuantos actos esta compuesta la obra
Hamlet de William Shakespeare?

La obra que revolucioné el teatro el siglo xvi fue el Arte nuevo de
hacer comedias en este tiempo.

¢Por qué se considera a Macbeth como la obra
maldita?

Quien escribid esa obra fue Calderdn de la Barca.



https://es.educaplay.com/recursos-educativos/5247649-el_porque_de_por_que_porque.html
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1. ¢éEn qué momentos crees que se deben acentuar?
2. ¢éPiensas que pertenecen todas a la misma categoria gramatical? Justifica tu respuesta.

3. Site fijas, hay palabras que en ocasiones se escriben juntas y otras veces separadas. ¢ Cual crees que es
la razén? ¢Tienen el mismo significado en todas sus formas?

ACTIVIDAD 2: TERCERA PARTE

1. Completa el siguiente didlogo sobre la obra Don Juan de Moliére con la palabra que corresponda y presta
atencion a su acentuacion. Puede haber mas de una respuesta correcta pero siempre sera una Unica palabra.
Destaca tus respuestas en negrita o en otro color para que resulte mas visible.

—¢éSabes a género pertenece la obra?

—Si. el género al pertenece es la tragicomedia. Lo que no sé es se estreno.

—Si no recuerdo mal, el dia en el se representd por primera vez fue el 15 de enero de 1665.

—i memoria! ¢Y sabes por actos esta compuesta?

—Si, la obra consta de cinco actos. Lo a me encantaria visitar es el lugar se

representaban la mayoria de sus obras, esta entre ellas: el Palais-Royal de Paris, debe de ser impresionante.

—Pues estuvo el mes pasado en Paris fue hermano, pero yo no pude ir. A también me

hubiera gustado visitarlo.

— pena. Por cierto, ¢sabesen __ autor espaiiol se basé Moliére para escribir Don Juan?

—Puesno lo la verdad. ¢En ?

—Espera que te una pista: fue uno de los grandes dramaturgos del Barroco y también un religioso
mercedario. ¢Sabes ya de se trata?

—iAh! jTirso de Molina! éYen __ obra se basé?

—Hombre, pues estd bastante claro en ___ se basé. En El burlador de Sevilla y convidado de piedra. Ambas

recogen el mito del don Juan.

—Claro... No me he dejado la cabeza. Oye, épor no me haces un resumen? ya veo
que no me acuerdo casi nada.
—Don Juan era un seductor, un noble infiel y libertino, vive en Sicilia y se dedica a conquistar

mujeres de la nobleza o sirvientas, al parecer todo le venia bien. Pero ese es su Unico fin: conquistarlas. Una vez ha
conseguido seducir a una, pasa a la siguiente. Esto, claro estd, le genera diversas enemistades _____ conllevan a
algunos duelos, pero eso no lo retiene, ya le gustan los desafios. En una ocasidn se topa con la tumba de un
Comendador que habia matado en un duelo y se burla de él invitando a la estatua a cenar. Su padre, la estatua,
Elvira —la esposa a la que habia abandonado— le recomiendan que tome el camino correcto, pero actla

como un hipdcrita. Al final, la estatua acaba con su vida.
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2. Completa el siguiente dialogo sobre la obra Hamlet de William Shakespeare con la palabra que corresponda y
presta atencion a su acentuacion. Puede haber mas de una respuesta correcta pero siempre sera una unica
palabra. Destaca tus respuestas en negrita o en otro color para que resulte mas visible.

— otro dia emitieron el capitulo de Los Simpson en el Homer le cuenta a Bart la historia de

Hamlet, me encanta esa obra. Desde luego la escribio fue un genio.

—Pues a la obra que me gusta de Shakespeare es El rey Lear y la que menos, diria que
Romeo y Julieta. Pero eran unos ninos, se les ocurre quitarse la vida por amor, en cabeza

cabe.

—Bueno, la historia ahora nos puede sorprender, pero es una gran obra sigue muy presente en la
actualidad y de la han hecho muchas adaptaciones, por lo mala no sera. Pero bueno, ¢éviste el

episodio te digo? ¢ te parecié?

- . Me encanté. i me rei! Desde luego saben hacer de una tragedia algo totalmente

comico. Oye, érecuerdas era el nombre de la madre del principe Hamlet, la reina de Dinamarca?

—Gertrudis, éno? Y el tio del principe Hamlet, el que asesina al padre para usurparle el trono, Claudio,

no me equivoco.

—A me encanta la parte en la entra Homer por la ventana, que representa al fantasma del rey

asesinado y le pide al principe Hamlet, interpretado por Bart, que vengue su muerte.

—Hay que ver muertes hay en esta obra, de verdad. El rey asesinado por su propio hermano
encima se casa con su esposa; Hamlet asesina por error a Polonio, el padre de Ofelia, su enamorada; esta se vuelve
loca y se suicida; Laertes, hijo de Polonio y hermano de Ofelia, se enfrenta a Hamlet con una espada envenenada
quiere vengar la muerte de su padre, hiere a Hamlet pero sufre un corte con la misma y se envenena
también. Ademas, Gertrudis bebe por error una copa envenenada estaba destinada a Hamlet y también

muere... Es un desastre. Pero es una obra maestra.



Marta Argente Bueno 90

8.12 Anexo 12: Actividad 4

A continuacion, se exponen los fragmentos de Fuenteovejuna y La vida es
suefio que aparecen en el libro de texto, asi como las preguntas de

comprensioén lectora que debian responder los estudiantes.




Quien pregunta no yerra. Literatura y ortografia:

una programacion integrada para secundaria

91




Quien pregunta no yerra. Literatura y ortografia: una programacion integrada para secundaria 92

8.13 Anexo 13: Produccion final (ejemplos)

Ejemplos de entrevistas realizadas por alumnos de 3.° C:

(Tarea final del alumno con TDAH)
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Ejemplos de entrevistas realizadas por alumnos de 3.° D:

ENTREVISTAS &

Entrevistando .
aun famoso
reencarnado

LITERARIAS ,“"

—_=\ 7

.
filmora oo oo

LOPE DE VEGA

ENTREVISTA

(LOPE DE VEGA)
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8.14 Anexo 14: Documentos de consulta (Google Drive)

Se habilité un apartado en la web denominado Consultas y dudas, que
remitia a un documento de Google Drive por grupo, que servia como un foro
general.

Lengua Castellana y Literatur... Piginaprincipsl  SESIONES v Liersiwra  Oriografie  Consultasydudas  Q

Consultas y dudas

T~

3.°D

Haced clic aqui pars acceder 2l documento de Drive para shadic  Haced clic aqui para acceder al documento de
consultas y dudas. Yo estaré en

y podréis

conmigo a

través del chat o escribir directamente en el documento y os responderé través del cnat o escribir directamente en el documento y

& s responderé ’
o
CONSULTAS Y DUDAS (32C) + @ ) ~ B
Archivo Editar Ver Insertar Formato Herramientas Complementos Ayuda Ultima modificacion de el 2 de abril
e @ A B 100% »  Textonom. =  Calibri - 12 - BT UA S oocEBQM- =+ [E E-E-EE X =- 2~ .
2 1 2 3 FENRE] s 7 8 90 1100 1110 120 1130 1 140 1150 | gee i 70 |18
I:'Dr las mafianas estaré en activo y podéis consultarme cualquier dudz a través del chat del
- documento (PARTE SUPERIOR DERECHA). En caso de que no os conteste o si lo prefer(s asi,
podéis dejar también |as preguntas en este documento y yo las responderé.
EJEMPLO:
¢BLA BLA? (vuestra consulta)
<

Bla, bla, bla (mi respuesta)

E CONSULTAS Y DUDAS

1. Para el trabajo individual, ime tengo que grabar yo solo haciendo las preguntas y
las respuestas?

a. Si tienes algin familiar que pueda o quiera participar contigo, puede

hacerlo. Si no, si, procura hacer tomas que se distinga que es el

o entrevistador y el entrevistado, puede quedar muy bien. Si tienes cualguier

accesorio que pueda dejar clare quién es uno u otro, perfecto. Pero puedes

c hacerlo simplemente con cortes en el video y cambios de plano. jSeguro
que queda genial y muy divertido!



