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RESUMEN

El objetivo deeste trabajo eanalizarla presenciale las locucionesnlos manuales de
Lengua Castellana y Literatura de® de Bachilleratpasi como conocer qué tipo de

actividades se proponem ellos

Por esp en primer lugar, se explica la metodologia géacripodn del corpusel cual
posibilita laobservaciory la extraccion déos resultados obtenidale forma objetiva

En segundo lugarse exponen las caracteristicas formales mas relevantes de las
locuciones vy la clasificacion establecida erMelnual de la Nueva Gramatica de la
Lengua Espafnold2010). A continuacidnse compara sensefianzan la Educacion
Secundaria Obligatoria con laldmula deEspafiol como Lengua Extranjedgdo que

esta Ultimasitia las locuciones en una posicidras relevante dentro del curriculo,

ofrece unaase tedrica complejauna gran variedad de tareas para realizar.

Finalmente con la intencidon de suplir las carencias detectadas en los maigales
Secundariase ha disefiado una Unidad Didactica cuya findlesayudar al alumnado

a reconocery a dominar el uso de estas expresionesen distintos contextos
comunicativosEste proceso de aprendizagebre un aspecto tan concreto de la lengua
se ha programado para aprender con el uso de lasil@lGveb Educapla y la
aplicacion Pixtai y obtener, asiuna respuesta positiva pgarte del alumnado,
quieresentenderara través de un enfoque comunicatigbuso y la intensificacion que

se consigue con la utilizacion de las locuciones en su dia a dia.

Palabras clave: locuciones, enfoque comunicativo, manualesSecundarjarecurso
linguistico, textos, aprendizaje.
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1. INTRODUCCION

Las locuciones, parte esencial de la fraseoldgés, estado siempreelegadas a un
segundo plan@n lamayoriade las investigaciones y propuestadadticas disefiadas

para la ensefianza de Lengua Castellana y Literatura en la Educacion Secundaria
Obligatoria. Porello, el objetivo basico de este trabajo consiste en analizar diversos
manuales dé.°de Bachillerato y conocer qué metodologias didacieasmplean para

su ensefianza y cOmo se lle aula.

En primer lugar, se presenta edstado de la cuestion y hlapotesis de partidacuya
finalidad esexpone la poca visibilidad de estas expresionda yecesidad ddetallar
diversas preguntas de irstigacion De este modo, se consigievar a cabo un proceso
reflexivo y productivoque mejore su ensefiaraprendizaje en el aul@partado 2)
Seguidamente, se expor@ locucion como elemento didacticy junto a ella se
enumerarsus rasgos caracteit®s ylassubclasegxistentegjue deberian formar parte

de cada manuall mismo tiempo, se argumenta la necesidad de emplear un enfoque

comunicativo y el uso de textos para un aprendizaje éapeartadc).

Ademas, e describela seleccién del corpus de manuales empleados para dicha
investigacion, el procedimiento de andlisis y el cuestionario utilizaggste procescel

cual sirve para conocer qué papel desempenfian las locuciones en @@Earttado 5)A
continuacion, se eminan los resultados obtenidos y cudles han sido las
programaciones, los conteniddas actividades observadas en los manuales y si se
dedica una parte de estas tareas a la producciéon y consolidacion de las locuciones

(apartado 6)

Para finalizar, se afice una Unidad Didactiae cuatro sesiones que pretende mostrar
una opcién de como podripnesentarséas locuciones en el aula de de Bachillerato
segun las ideas expuestas en este trdbpgrtado 7)En primer lugar, se realiza un test
que sirve dediagnostico y de presentanidde la materialuego, se trabaja con
herramientas TIC que promuevan el trabajo colaborativo y la asimilacion de los
conceptos. Finalmente, se motiva al alumnaa@ realizauna tarea de producci@ue

le ayude @&ntenderlanientras la utiliza&n un contexto escrito determinado.



2.MARCO TEORICO
2.1.ESTADO DE LA CUESTION

El objeto de estudio de este trabajo es ¢hinéento de las locuciones en los manuales
de LenguaCastellana y Literaturde 1.° de Bachillerato, dondealensefianza de este
tipo de expresiones fijaspenas tieneabida La eleccion de este curdm sido una
decisién tomadadespués deonsiderar las capacidades cdigas del alumnado y el
aumento cuantitativo y cualitativo de las explicaciones teOscdse los tipos de
locuciones, frente a cursos inferiores donde la posibilidad de ampliar el campo de
investigacion hubiera sido mendmcluso &i, en los niveles superioresomo el caso

de 1.° de Bachillerato, todavia sorcomo sefiala Martinez Mia (200Q 328),
«insuficientementeatendidasiy eso cuando lo sdnen la ensefianza del castellano,
aungue tienen una gran importancia en su estructura y funcionamienteste sentido,
como apuntan algunos investigadorelsaislamientajue sufrda fraseologia dentro de

la ensefianza se debe a que forman parte de nuestra cultura popotdo yanto, se da

por conocidgGorrélez Rey, 2004119).Pero ¢ por qué son unos aspectos gramaticales,
como, por ejemplo, la sinonimia, mas atendidos quesotomo, por ejemplo, las
locuciones? ¢Acaso los alumnos de Bachillerato son conscientes de dichas expresiones

fijas y de sus funciones dentro de los textos?

Por el contrarip en la ensefianza de espafiol como lengua extranjera, tanto las
locuciones como otras unidades pertenecientes a la frasedogiauna parte
fundamental del curriculo, porque sin ellas los alumnosntenderiamucha de las
expresiones que se utilizan con frencia en las conversacion&e hechotanto en el
Marco comun europeo de referencia para las leng@amnsejo de Europa, 2002omo

en elPlan Curricular del Instituto Cervantes: Niveles de referencia para el espafol
(Instituto Cervantes, 2005k indi@ que deén ser ensefiadas los niveles intermedios

y avanzadasComo consecuencia de elkn los dltimos afioseha expetinentado una
mejora yson cada vez mass manuales que iegran y trabajan las locuciondssi, por
ejemplo,se han publicadobras comd.ocuciones y Refranes para dar y tomar. El libro
para aprender mas de 120cuciones y refranes del espajidonde se dstaca la
importancia dedrabajar las locuciones de manera integrada en el resto de contenidos
del curriculo, de modo que nqueden aisladas y descontextualizadé&dmez

Gonzalez y Urefla Tormo, 2018); también,se han planteado diverspsopuestas
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didactica, dedicadas al aprendizaje de las expresiones fraseolégicas y el
reconocimiento de los marcos de interaccion en losregsidta adecuado emplearlas,
talescomo«La ensefianza de las locuciones a travéQudigbte» (Ruiz Martinez, 2005)

o «a didactica de la fraseologia ayer y hajel aprendizaje memoristico al
agrupamiento en los repertorios de funciones comunicatifg@ment Fernandez,
1997).

Lamentablementesea como fuerda poca presencia que adquieren las locuciones en el
aula de Secundarieonlleva un empobrecimiento en la competermmanunicativay

cultural de los jovenesquienes se ven obligados, en muchos casos, a emplear
proformas o palabras baéh vez de otros elementlisguisticos como las locuciones

que les permitirian dar un notable salto cualitativo y enriqguecer con numerosos matices
el mensaje (NufieRoman, 2015156). Estas expresiondgenen, por asi decirlo, una
belleza especial que hace que se enhro de ellas cuand® quieredecir mas de lo

que se da diciendo,dado que, evidentementep seexpresacon la misma fuerza
ilocutiva llueve muchoque llueve a cantaros Es, por eso,por lo que algunos
investigadores «sugieren que quiza es la gram@ligacomo se ensefiaque no ayuda

a los alumnos a merar los usos (Fontich, 2014: b

Por tanto, &s locuciones sorecursos linguisticos quarindala lengua para que sus
hablantes tengan la posibilidad de auxiliarse cuando les sea neckdants forman

parte ddas conversaciones diarias, de las noticias mas relevantes de los periodicos, de
las canciones que se ikem en la radio, etSin embago, soncada vez mas los jévenes

gue las desconocen e, incluso, no consiguen identificarlas cuaedousntran delante

de un ejemplpni emplearlas en las situaciones comunicativas mas adecaiase

debe a que el hablante tiene que memorizarlagenle crearlas, como seria el caso de

las frases y las oraciones (BosquBemonte, 199935) y, por esto, se debe promover

un método de aprendizaje contextualizado que ayudtu@nadoa identificarlasy a
emplearlas tanto en textos orales como esc#tdsmas, como explica &eal Decreto
1105/2014, de 26 de diciembra Educacion Secundaria Obligatoria establece como
objetivos generales «crear ciudadanos conscientes e interesados en el desarrollo y la
mejora de su competencia comunicativa, capacasteectuar satisfactoriamente en
todos los ambitos que forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una reflexion

sobre los mecanismos de usos orales y escritos de su propia lenguax.



En definitiva, se tratapor un ladode dejar constancia de la poca claridad a la hora de
trabajar este aspecto linglistico que, en muchos caeda casi invisikitgado en el
aula. Ademas, omo explica Coseriu (197727), el saber linglistico tiene tres
dimensiones: saber hablar en gehezhsaber hablar un idioma y el saber expresivo.
Por tanto, see quieredesarrolla la competencia linguistica del alumnaslotodas sus
vertientes debemos ser conscientds que para la construccién de los dos ultimos
saberes es necesario que jpgenes conozcan sdocucionesde su propia lenguau

uso contextualizado en tesfdas funciones como mecanismos linglisticos, [@¢cesa
forma, el estudiante adquiesma mayorcompetencia a través del enriquecimiento de
sus estructuras linguisticaglel conocimiento pragmatiate formaapropiada. Pootro

lado, se quieremotivar a profesorado a incluir l@&nsefianzale dichas locuciones a
través de textos que ayuden a ilustrar los aspectos tedricos mas complejos de estas
unidadesy, al mismo tiempp que fomenten su uso para desarroléarcreatividad
linguistica del alumnado(Lamas, 1999 436), asi comoenriquecersu competencia

comunicativay su saber hablar

2.2.HIPOTESIS DE PARTIDA

La poca visibilidad de las locucaies en el aula de Secundarallevado a realizarséa
investigacion manualisticeon la finalidad de analizar distintos manuales de tpata
corroborarlas observacioney poder ofrecer algunas regstas pedagodgicas que
podrianimplantase para suaprendizajeen el aula Paraello, tras la consulta de los
documentos curricularese hanrevisado y aalizado diezmanuales de texto sobre
LenguaCastellana y Literaturde distintas editoriale&n ellos se hahalladodiversos
desajustes a la hora de tratar estas unidadssdi@icas. El primero de ellog el mas
comun es el tratamiento descontextualizado a través de un punto de vista tradicional,
dado queaparecaina breve explicacién del térmitmcucioni ya sea de forma general,
o0 a partir de la descripcion de las subclasgsa continuacion, los ejercicios de
repeticion y clasificacion de locuciond2or tanto, laexplicacion es casi siempre de

indole dogmatica y memoristica.

Sin embargo, sse quiere que el alumnado encuentre y asietitentido pragmatico al
uso de las locuciones, no sera el enfoque de la gramatica tradicional el mas adecuado

para ello. Nestro objetivo tratale encontrar un nexo de union entre aquello que los
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alumnos conocen de su propia lengua y aquello que igietamso de las locuciones
como recurso linguisti¢o a través de un enfoque comunicativo y pragmatio.

continuacion, presentamos las hipotesis de partida del andlisis:

1 La mayoria déos manuales utilizados en las aulasld&de Bachillerato todavia
careen de un enfoque comunicativo aplicado a la ensefianza de las locuciones.

1 Las definiciones tedricas acerca del conceptdgcionson muy escasas y las
clasificaciones se presentan de forma incompleta e injustificada.

1 Las actividades propuestas en lagdades donde aparecen las locne®son de
caracter memoristico gstructural. Ademas, todas elses basan en el andlisis y
la observacion, sin fomentar la prmtion por parte del alumno con el objetivo
derealizar un aprendizaje significativo.

1 No sepromueve el uso del texto para entender la interrelacién con otros recursos

linglisticos y fomentar estrategias de basqueda, identificacion y comprension.

2.3.PREGUNTAS DE INVESTIGRCION

Se haexplicado anteriormente que el presente trabajo pretende analizar diversos
manuales de textos con la finalidadeggudiary trabajar el aislamiento que reciben las
locuciones en el aula. A partiedpanorama teorico que se acabaldscribir se han
elaborado una serieedpreguntas que guiai estudio de cada uno de los manuales
presentados en el trabajo.

De las observaciones mencionadas empaitado anterior, se han desarmdlalos tipos
de preguntas: por una parte, preguntas generales referick@nahl en su totalidad vy,
por otra parte, preguntas especificas acerca de la unidad en la que se encuentran las

locuciones.

o Preguntas generales

¢, Qué tipo de tratamiento se da en los manuales de texto para llevar a cabo la
ensefiana de las locuciones? ig8en un enfoque comunicatiw pragmaticoque

ayude a contextualizarlas?

o0 Preguntas especificas

En relacioncon elenfoque comunicativo:



T

¢ Las unidades didacticas en las que se tmalegdocucionegpresentan una
programacion en horizontal

Objeto deanalisis: la unidad didactica y el texto como eje programador.

¢Las locuciones estan trabajadas dentro del apartadGralmatica o
Conocimiento de la leng@a

Objeto de anadlisis: el manual de texto y la distribucién de la informacién en

apartados.

En relacionconla base tedrica y los contenidos que se ofrecen:

M

¢.Son explicadas como parte de las categorias gramaticales a las que hacen
referencia?

Objeto de andlisis: relacion deslbbcucionegon las categorias gramaticales

a las que se aluden.

¢ Se frece una definicion clara y detallada del conceptlmdecior?

Objeto de analisis: tipo de descripcion (general o especifica; descriptiva,
funcional, etc.).

¢, Se dicen todos los tipos de locuciones que existen en la lengua espafiola?
Objeto de analisis: &htificacion y andlisis de la clasificacion establecida.

¢Se utilizan ejemplos de cada tipo para aclarar la defirticion

Objeto de analisis: claridad y ejemplificacion de las definiciones.

En relacionconla elaboracion y la produccion de actividades:

1 ¢Apaecen actividades de andlisiemprensiory producciér?

Objeto de analisis: analisis del tipo de actividad.

¢ Estan contextualizadas en un teatee ensefia a utilizarlas en oraciones
determinadas?

Objeto de analisigratamientaccontextualizado

¢ Sepromueve su uso en la produccion de textos escrig@promueve su
uso en la produccion de textos orales?

Objeto de analisis: coherencia en el tipo de texto establecido.

! Estrategiadivulgativa que organiza cada tema para que se traleajerma transversal todos aquellos
aspectos de la lengua que estén vinculados con el texto que encabeza la unidad y asi todos los apartados
estén relacionados entre si.



3.LAS LOCUCIONES COMO ELEMENTO DIDACTICO

3.1.SOBRE EL NOMBRE Y LOSRASGOS GENERALES DEAS LOCUCIONES

El concepto déocucidnaparecexplicadoen los manualeanalizadosomo «expresion
pluriverbal», «expresion fija», «expresion fraseoldgica», «combinacion de dos o mas
palabras», etc. Todas estas definiciones coinciden en que se trata de un conjunto de

palabras que forman expresiones fijas y estables o, dicho de un refmto m

Son unidades léxicas formadas por mas de dos palabras gréficas en su limite inferior,
cuyo limite superior se sitla en el nivel de la oraciébn compuesta. Dichas unidades se
caracterizan por su alta frecuencia de uso, y de coaparicioén de sus elentegtastes;

por su institucionalizacion entendida en términos de fijacion y especializacion semantica;
por su especificidad idiomatica; asi como por el grado en el cual se dan todos estos
aspectos en los distintos tipos. (Corpas Pastor, 1996: 20)

Pero ¢ctho sabemos que estamos ante locuciones y no otro tipo de expresiones
fraseolégicas como las combinaciones libres?uafa (1980: 136) explica que
mantienen siempre un mismo orden sin que se permita la alteracion como en las
combinaciones libresechazana insercidon de otras palabras que no formen parte de la
propia combinacién, como tampoco permiseparar o modificar el género y nimero de

los propios elementomitegrantesAdemas, son idiomaticas o semiidiométicas y esto
significa que no se pueden twmit’, porque el significado global de la expresién no es

la suma de sus componentes.

Las locucionepueden cumplir la funcion de diferentes tipos de palabras y, polaeso,
Nueva gamatica de la lengua espafiolislanual (2010 222633) las clasifica en ste

tipos

1 Locucionesnominalesconstituyen una sola pieza léxica y pueden formarse
a partir de diversas estructuras sintacticas:
- «Sustantivor adjetivo»comopez gordo, sentido comun;
- «Adjetivo + sustantive comomedia naranja, malas artes:

- «Sustantivo +de + sustantivo/grupo nominaetomocajon de sastre;

2 Autoras como Ruiz Gurillo @1: 93) aceptan la traduccién de las expresiones siempre que se respete la
equivalencia de significados.



- «Determinante + sstantivo+ de + nombre propio o grupo nominal
comoel amo del cotarrp
- «Formulas coordinadasomocara o cruz, tira y afloja.
Locuciones adjetivales son grupos lexicalizados que actiGan como un
adjetivo, pero, en ocasiones, pueden ser locuciones adverbiales. La mayor
parte de las locuciones adjetivales siguen el siguiente esquema sintactico:
- «Preposicion + sustantivo o grupo nominadno, por ejemplogcomo la
copa de un pino, en jarras
- «Esquemas coordinados» cosano y salvgsin oficio ni beneficio.

Locucionesverbalessoncombinaciones fijas que pueden presentar una gran
variedad de esquemas:

- «Verbo + grupo nominal» confacer buenas migas, metarpata;

- «Verbo + de + sustantivo o0 grupo preposicibhaomo irse de

apretones.

Locucionesadverbiales son expresiones fijas que equivalen a un adverbio.

Las estructuras mas empleadas son:

- «Preposicion + sustantivo o grupo nominal» coendoda leche, a
golpes;

- «Preposicion + adjetivo o participio» comadaliario, por cierto, a ciegas;

- «Correlaciones de preposiciones» cameobote en bote, de un momento
a otro;

- «Esquemas coordinados» cod®golpe y porrazo, ni mas ni menos.

L ocucionesprepositivas (0 preposicionales)son agrupaciones fijas que
adquieren el funcionamiento de las preposiciones. La formacién de la mayor
parte de estas locuciones sigue los siguientes esquemas:
- «Preposicion + sustantivo + preposicion» comia derecha dea base

de
- «Sustantivo + preposicién» cormamino de, gracias;a

- «Adjetivo (o participio) + preposicion» conaiebido a, relacionado con;
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- «Preposicion + lo + adjetivo + preposicion» comdo largo de, en lo
alto de;

- «Preposicion + infinitivo + preposicion» cora@attir de, a juzgar por.

1 Locucionesconjuntivas son combinaciones fijas que cumplen la funcion de
conjuncion. La mayoria de ellas se forrmadiante la conjunciégue con
preposiciones, adverbios, grupos nominales, etc. Algunos ejemplos de estos
esquemaserian:

- «Preposicion + que» conpara que, pese a que;
- «Adverbio + que» commientras que, ahora que;

- «Sustantivo + que» contmsa que.

1 Locucionesnterjectivasson expresiones asimilables a las interjecciones. El
esquema que presentan esta compuestamrinterjecciorde dos o0 mas

palabras.

3.2.CLASIFICACION DE LASLOCUCIONES EN LOS DETINTOS MANUALES

Para poder determinar como se trabajan las locuciones en los manuales, se ha analizado
la frecuencia de aparicion de cada uno de los tipos desaritesormente. De este

modo, obtenemos los siguientes porcentajes:

N° de apariciones en los manuale

B Locuciones hominale:
m Locuciones adjetivas

H Locuciones verbale:

B Locuciones adverbiale
B Locuciones prepositiva

u Locuciones conjuntiva:

u Locuciones interjectivas

Figura 1: Aparicion de los tipos de locuciones (elaboracién propia)

11



Por lo que respectalas locuciones nominalesson estaslas menos populares en los
manuales didacticos de Bachilleratiado quetan solo aparecen un 8% de leses vy,

en la mayoria de los casose hace de forma general. Esto, tal vezdedga a la
dificultad que hay erestablecer una separacion entre los grupos nominales y las

locuciones nominales.

Por su partelas locuciones adjetivasgambiénconstituyenun grupo bastante olvidado
en los manualepuesto quapenas consiguen situakge un 9% La razén puede s&
confusion que presenta su forma frente a sintagmas preposicioratEsngosicion

libre.

En cambio, lasocuciones verbalesonformanuno de los grupos mas incluidos en los
manuales. Ademas, en la mayoria de los casos las explicaciones de estos sintagmas fijos
seofrecenpor oposicion a las perifrasis verbales, por lo gseltamucho mas facil la
visualizacion e identificacion de este tipo de locuciones. Se sijuato con las
locuciones prepositivasn un 20%.

Las locuciones adverbialeson las masstudiadas en los manuales (23%);vez sea
por la facilidad que y@senta a la hora de identificarlas o dwmistituirlas por un

adverbio.

De igual manerdas locuciones preposicionalese sitlan entre las mas explicadas en

los manuales con un 20%. Existe una gran variedad de esquemas que forman locuciones
prepositivas y, ademas, como se diceelemanual de I&NGLE (2010: 560), permiten
gramaticalizar significados mucho mas especifiapge los que designan las

preposiciones simples

El grupo de las locuciones conjuntivas que se incluygunto con las conjunciones

lograalcanzar un 11% en el analisis.

Finalmentelaslocuciones interjectivasse sitlan con un 9% en el analisis.
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Estos porcentajes responden de forma negativa a la pregipteicen todos los
tipos de locuciones que existen en la lengua espayidi&Tuestioario utilizado para
el andlisis de manuales. A continuaciqor ofrecer un ejemplojemos coémo ilustra

esta cuestiorl manuabe la editorial Micomicong2015)

Determinativos

demostrativos Pronombres
Nueve (9) categorias gramaticales posesivos personales
indefinidos demostrativos

Vv I numerales posesivos
Vi art (y determinativos) ———J)  relativo (cuyo) indefinidos
V.. N exclamativos numerales
) Adj (calificativos) i ] telatives
V. Pras ) exclamativos
v 4 ¥ interrogativos
ger | \'}
v
. part Adv Locuciones
y perifr Prep Loc adv Marcas (se...)
impers Conj Loc prep impers
Interj Loc Fon) . lex
Loc interj pseudorrefl

Como podemos observan este manualsolo las categorias gramaticales del adverbio,
preposicion, conjuncion e interjeccion poseen locuciones, mientras que del resto no se
dice nadaEn defintiva, se trata de un reflejo de lo que encontragmo$a mayoria de

los manualeslos cualeemplea una clasificacion icompleta de las locuciones que se

han descrito al inicio de este apartado.

Ademas en ninguno de ellogparece una explicacion justificada de por qué se han
elegido unas determinadas locuciones y no otras, como tampoco se explica la ausencia
de los grupos no tratados. Esto conlleva una confuslé hora de aprender y reconocer

la lengua, porque elos textos no se discrimina la aparicion y el uw®unas u otras
locuciones. Br tanto,la pregunta que nos podemos plantear es la siguigmbe:quéa

las locuciones no se les concede la misma importancia que al resto de las categorias

gramaticales si se engntran en nuestro dia a dia

3.3.DEL USO INCONSCIENTEAL USO CONSCIENTE

El aprendizaje ¥l uso de las locuciones adquiererde forma natural e inconsciente.
Diversas hipotesis psicolinguisticas como la de Belinchén (1389:exponen que los
ninosempiezan a conocer la estructura del lenguaje a partir de los cuatro aéd®y m

Al mismo tiempo «los niflos van aprendiendo progresivamente las estructuras fijas de
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la lengua, y lo hacen del mismo modo que van asimilando otros mecanismos del

lenguajecomo las formas flexivas de los verbos» (Raizillo, 2001: 89).

De esta forma, aprenden las estructuras de un gran nimero de locuciones y expresiones
fraseoldgicas, como también empiezan a conocer el significado y los contextos en los
que se pueden utiliar. Sin embargo, todo esto es producto de la adquisicion de la
lengua de forma natural y progresiva, pero esto no implica que sepan qué tipo de
expresiones estan utilizando ni, en un nivel mas complejo, las funciones que dichas
unidadedraseoldgicas pu&sh tener en textos escritos. De hechari@s experiencias e
investigaciones indican que, para aprender a comunicarnos de manera eficiente, es
esencial que las actividades de produccion y de recepcion dedexdogersos tipos se

acomparien de actividaglde reflexion sobre los usos mism@Fontich, 2014: 5)

Por todo ello, las locucionesomorecurso linguistico queon,debeianintroducirse en

todos los niveles de la Educaci@®@ecundaria,y explicase con mas detalle en
Bachillerab. EI cambio de umso inconscientele las estructuras fraseoldgicsuso
consciente no es un procesencilb; por tantg previamente, deben trabajatas bases
tedricaspara dejar bierdefinido qué sonlas locucionesAsi pues, tras &sblecer los
parametrosjue las definen,el alumnadces en primer lugar, capaz de reconocedas
identificar por qué es una locucién y no otro tipo de unidad fraseolédica
continuacionconocea qué clase pertenecen y cudl es su funcion linguistica dentro del
texta Por dltimo, la conprension y la consolidacion de la base tedpeamitenal
alumnoproducir sus textos e incluir locuciones que le sirvan para cohesionar las ideas,

para reforzar los argumentos expuestos, poner mas énfasis en aquello que se dice, etc.

Asi pues, la adquisi@n del lenguaje sinna explicacién posterior no &nvalidacomo

si se permite trabajar sobre aquello que han ido aprendiendargiganconsciente y, a

partir de ahi, daformaa ese recurso linguistico como son las locuciones y darles una
funcidn péctica en los textos escritos y orales. este moddps alumnogpueden darse

cuenta dejue no es algo nuevo ni desconocido, sino que se trata de algo que ya conocen
y tiene una utidad. Todo ello, ademas, debe llevarse a addorma contextualizada

es fundamental la ensefianza a partir de ejemplos bien contextualizados y evitar «frases
de gran simplicidad, a veces absurdas y casi siempre irreales, moldeadas exactamente

para que encajen con la definicion teorica previa» (Coronas, 280)0:
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Por tantodebemos trabajar en @$o consciente de aquellos recurgos, en etaso de

las locuciones, se han adquirido de forma inconsciente, para que tengan un sentido y
unafinalidad dentro detliscurso De esta maneraabercombinalascon otras unidades
linglisticas para conseguir el propésito linguistico que tiene el texto (persuadir,

exponer, describir, informar, etc.).

3.4.PRESENCIA EN LALOMCEEN 1.°DE BACHILLERATO

Las locuciones estan presentes lke@wariculode Lengua Castellana y Literegudel.°

de Bachillerato y, especialmenten el Bloque 3Conocimiento de la lenguaonde se
enumeran las categorias que deben conocerse en esteNuiveé citan de forma
explicita, pero se deja ver por las explicaciones de los criterios de evaluacién que si

estanpresentes.

El Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, establece los siguientes criterios de

evaluacion:

1 El primero de ellos consiste ennocer «las distintas categorias gramaticales
en la realizacion, autoevaluacion y mejora de los textos oralesrijogs
tomando conciencia de la importancia del conocimiento gramatical para el
uso orrecto de la lengua». En consecuenaiangue no se diga de forma
explicita, el conocimiento de las categorias gramaticales incluye los distintos
tipos de locuciones.

1 Otro de los criterios esreconocer e identificar los rasgos caracteristicos de
las categorias gramaticales: sustantivo, adjetivo, verbo, pronombres,
articulos y determinantes, explicando sus usos y valores en losstéxes
locuciones funcionanatno dicha categoriasasi pueses necesario conocer
Sus rasgos caracteristicos para poder identificarlas.

1 <«Aplicar progresivamente los conocimientos sobre estructuras sintacticas de
los enunciados para la realizacidon, autoevaluacién y mejora de textos orales
y escritos, tomando conciencia de la importancia del conocimiento
gramatical para el uso correcto de la lemgea otro de los criterios que
alude a la necesidad de la ensefianza de las locuciones y otras expresiones

fraseolOgicas para mejorar la calidad esgpra de los textos del alumnado
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1 «Reconocer los rasgos propios de las diferentes tipologias textuales
identificando su estructura y los rasgos linguisticos mas importantes en
relacion con la intencibn comunicativasi tenemos en cuenta que el
propoésitocomunicativo se consigue gracias a un texto bien estructyrado
con elementos linguisticos que ayuden a dicho fin, entonces seria interesante
gue los alumnos viesen que las locuciones también colaboran con los
propositos del texto. Asi, dependiendo detdegstas expresiones tienen una
u otra finalidad.

1 <«Aplicar los conocimientos adquiridos para la elaboracion de discursos
orales o0 escritos con adecuada coherencia y colsedmngue implica
conocer en qué ambitos de uso deben emplearse unas u otras locuciones y

con qué finalidad

En general, las locuciones estan presentes en los textos y en las conversaciones de los
alumnos Por ello,debemodrabajarlascomo una herramienta que agua lograr las
metas de cada situacibn comunicatiyalas habilidades que se han indicado

anteriormente.

3.5. EL ENFOQUE COMUNICATNO EN LA ENSENANZA DE LAS LOCUCIONES

La enseflanzaprendizaje de Lengua Castellana y Lit@ratdeberia partir siempre de

un enfoque comuecativo que nos permita asimilatesde una visibn mas practica
aguellos conceptos y explicaciones tedricdado que seria ilégico que nuestros
alumnos comprendiesen y supiesen utilizar la mayor parte de los recursos linguisticos
que ofree la gramatica sin habeslgisto y practicado antes en un contex@demas, si
queremos enriquecer las competencias comunicativas del alumnado, no sirveecualqui
metodologia de aprendizajpprque «para comunicarse no es suficiente conocer la
lengua, elsistema linguistico; es necesario igualmente saber cdmo servirse de ella en
funcion del contexto socialfLomas 2003 10). Ademas, puede considerarse (que
cuando se trabajda competencia comuni¢ad, trabajamosal mismo tiempo las

siguientesubcanpetenciagCentro Virtual Cervantes, s. f.: 27):

- Competencia linguistica: comprende las destrezas y las habilidades
|éxicas. Engloba tanto el alcance y la calidad de los conocimientos como

la organizacion agnitiva de estos conocimientos.
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- Competencia soglinguistica se refierea las condiciones socioculturales
del uso de la lengua (la informacién que comparten los interlocutores, las
normas de cortesia, etc.).

- Competencia pragmatica: comprende el uso funcional de los recursos

linglisticos en ladistintas situaciones comunicativas.

Actualmente, el enfoqueomunicativo es el mas adecuagara la ensefianza de
lenguas, porquepara poder dominardanecesitamos usarla neflexionar sobre ella:
«quienes ensefian gramatica en la escolaridad obligatoria demuestran una y otra vez que
el conocimiento formal de la lengua no garantiza por si solo el dominio de las
habilidades expresivas» (Lomas, 2003:).1Bunque este enfoque se ha aplicado a la
mayor parte de los aspectosomq por ejemplo,en el aprendizajede las tipologias
textuales, otros aspectos linglisticos siguen relegados a la ensefianza mas tradicional.
En este punto es donde se sitan las locuciones, las cuales todavia no han glazado de
aplicacion deun enfoque comunicativo y este puede que sea uno de los errores por los

que han quedado aisladas. No obstante, como afirma Ruiz Gurillo (2001: 89):

Los métodos comunicativos de la ensefianza de lenguas insisten desde el primer momento
en las midades fraseoldgicas: cualquiera de ellos registra desde las lecciones iniciales
férmulas de saludo y despedida, para cambiar de tema o para dar las gracias.

Asi pues, Unicamenta partir de unenfoque comunicativo se puedartorporarlos
recursos lingidticos como son las locuciones de forma integgadficazen los textos

y, consiguientementelos alumnos consiguemdentificarlas ca mayor facilidad y
comprendemue easexpresiones fijas que ya conocian tienen una funcion dentro de los
textos. De estemodo, se busca&nriquecer el aprendizaje, no sab ampliar sus
conocimientos gramaticales sobre este ambito, sino tarabfémentar la creatividad

expresiva y comunicativa.

En definitiva, el enfoque comunicativo pretende romper con las basesdseld@anza
tradicional que presenta los recursos lingiisticos como aspectos descontextualizados.
Asi, se quiere promover tanto la ensef@gade las locuciones desde este enfoque con el

fin de contribuir en el desarrollo del aprendizaje y, también, ayudampaoduccion de

textos puestos en situacion. De este modo, las locucitsj@s de quedar relegadas a

los ejercicios mecanicgscobransentido dentro de las situaciones comunicativas
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3.6. TRATAMIENTO A PARTIR DE TEXTOS

3.6.1.Recursode cohesién y cohengia

Si partimosdel texto como unidad de anlisis, observamos la convergencia de diversos
fendmenos linguisticopresentes en la lengua en uégarecen de forma recurrente
para que los textos funcionen bien cohesionadesancoherentes. En este apartado
observaremos cémo las locuciones «contribugrerspecial a la cohesion de un texto vy,

en consecuencia, a proporcionarle su unidad y cohergirtuigz Gurillo, 2001: 66)

A continuacion, nos serviremos de un ejemplo extraieldadobra deRuiz Gurillo
(2001 67):

Sara: No, no, noporque mi novio no se lo merece. Por una parte, ya me ha engafiado
suficientes veces; por otra parte, nunca tiene ni un detalle conmigo. Sin embargo, es una
persona maravillosa con los deméas. De tadaserasn o pi enso seguir as?
supuesto que lo quiero, a pesar de que la situacion en la que estamos es ya insostenible.

Como vemos en este ejemplo, las locuciones configuran el esqueleto dgboexina

parte, por otra parte, sin embargo, tiedas maneras, por supuesto, a pesar dg.que
Podriamos cambiar el propdésito de la conversacion, pemantenemos las locuciones
veremos que el significado se dirige hacia la misma direccion. Esto nos permite
observar que el cuerpo de un texto necesstar cohesionado graciados recursos
linglisticosque intervienen. En esta lindas locucionemos ayudan a organizar el
mensaje y a extraer la @ale la que se trata en el ejemphd mismo tiempo, estas
unidades fijas también se ponen al servid® los hablantes para satisfacer los
propositos a los que se quiere llegdor consiguiente, las locuciongsmbién sirven
«como armas argumentativas» (Ruiz Gurillo, 2088), porque permiten reforzar las

ideas o debilitar los argumentos del otro iteukor.

En definitva, nos encontramos ante elemenioguisticos que pueden ser trabajados en

el aula como recursos de coherencia y cohesion, como armas argumentativas para
reforzar nestras opiniones, et€or lo tantg para logra entender su uso linggiico

deben ensefarse dentro de un contexto determinado, dado que pueden adquirir diversas

funciones segun la finalidad del texto.
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3.6.2.Recurso expresivo

El discurso coloquial esta repleto s locuciones nominales, adjetivales, verbales,
adverbiales e interjectivapor lo queestepuede servir de fuente para el estudio de las

locucionesComoafirma Ruiz Gurillo (2001: 72

E I l enguaj e coloqui al es [ éllguesendastadampa@ suc i - n
caracter pintoresco reflejado en multitdel expresiones y vocablos irdtecibles a otros

idiomas, fundados much&eces en alusiones metaféricas.

Cuando hablamos de expresiones y vocablos intraducibles nos referimos a unidades
fraseolOgicas como las que se estudian en este tridsmafmaleson capaces de ocupar
el lugar del Iéxico comunSeguidamentepresentamos un ejemplo de conversacion

coloquial que ha sido extraido del corpus del grupo Val.Es.Co:

L: no/ era una chica daumpto/ a mi la verdad es que me importaba muy poco lo que ella
hiciera ME DABA igual po? Lo que pasa que me quedé/ un miecpiedra| €.]

En este ejemplo, el interlocutor emplea la locucién adjetévapiedrapara expresar su
sorpresa ante tal situaciéh pesar de que no se puede hablar de un Iéxico estrictamente
coloquial, es cierto que aparecen con frecuencia ciertas frases y expresionésvamo

a cantaros, libro abierto, no ver tres en un burro, &stos ejemplos nos muestran un
registro mas rejado, propio del lenguaje coloquidor ultimo, daro ejemplodondese

observa el uso de locuciones verbatks (a carg es el siguiente:
B: Me alegra que vengadar la cara.

Ciertamente, se pueden trabajar las locuciones desde las diferentes tifeldgées

si se conocen las funciones quaée en cada text®or tantg es necesario abordarlas

desde un enfoque comunicativo que nos ayude a comprender su uso pragmatico en cada
texto. No obstante, se recomienda que se mencionen e integren de forsvarsal

durante todo el curso a partir de los texjae se estudian en el aula, en vez de tratarlas

en una sola unidad didactica, dado que el uso y la aparicion de las locuciones seria mas
forzosoy artificial. Por todo ello, en este apartase ha traido de esbozar de forma

breve cémo podrian abordarse estas unidades fraseoldgicas tanto en el plano escrito

como en el oral.
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4.OBJETIVOS DE INVESTIGACION
4.1. OBJETIVOS GENERALES

A partir del contexto que acabamos de explicar, nuestro objetivo en este #abajo
conocer cual es el lugar que ocupan las locuciones en los manuales de texto y, asi,
entender como se lleva a la practica en el aula. Por eso, consideramos importante
analizar y comparar el tratamiento de las locuciones en los manuales de Lengua
Castelbna y Literatura dé.° de Bachillerato a través de un cuestionario general para
identificar qué clases de locuciones se explican y si se hace a través de un enfoque

comunicativo que las contextualice dentro de un texto.

Al mismo tiempo, mediante un cuestayio se pretenden averiguar los conocimientos
del alumnado sobre las locuciones antes y degiriésalizar la impleentacion de la
Unidad Didactica.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Los objetivos de esta investigacion son los siguientes

Observar si se presentiat@minolocucidoncon una definiciortompleta, precisa

y coherente.

- Analizar si se enumerauales son sus clases.

- Analizar si se establece la programacion del manual en horizontal y si se parte
del texto para las explicaciones de las locuciones.

- Analizar las unidades didacticas en las que se incluyen para saber si se tratan
desde un enfoque comunicativo.

- Analizar y comparar el grado de implementacién del enfoque comunicativo en
los contenidos y en las actividades de los manuales.

- Concienciar al alumnaden el uso de las locuciones como recurso linguistico en
los textos.

- Fomentar el uso de las locuciones en la produccién de textos orales y escritos de

forma consciente.
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5. METODOLOGIA DEL ANALISIS
5.1. SELECCION Y DESCRIPQDN DEL CORPUS OBTENDO POR MANUALES

Este trabajo se basa en el analisis de diez manuales de texto de Lengua Castellana y
Literatura utilizados en el curso @i€de BachilleratoLa seleccion deste curso para el
estudio que se va a realizeg basa en qua alumnadade este nivetleberia onocer

todas las partes integrantes de las categorias gramaticales. Ademas, el curriculo
establece que los estudiantes tienen que saaglicar sistematicamente los
conocimientos sobre las distintas categorias gramaticales en la realizacion,
autoevaluacid y mejora de los textos orales y escritos, tomando conciencia de la
importancia del conocimiento gramatical para el uso correcto de la leriBeab
Decreto 1105/2014)0tro de los motivos que justifica la eleccion de este curso es la
posibilidad de implmentar una unidad didactica mas compleja que en los niveles
inferiores de Secundaria, dado que &8 de Bachillerato deben conoceda
terminologia gramatical adecuada para la explicaciéon linglistica de los»té€Ries
Decreto 1105/2014

Por otro ladp € corpusrecopiladohace referencia a manuales de texto que estan
dirigidos Unicamente a los alumnos. A continuacion, se presenta una tabla que muestra

el listado de manuales que forma parte del corpus:

Santillana 2016
Anaya 2015
Casals 2015
Editex 2015

Micomicona 2015
Oxford 2015
Sansy 2015
Teide 2009
Castellnou 2008
McGrawHill 2007

Tabla 1: Listado de manuales que constituyen el corpus (elaboracién propia)
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Como se observa en la tabla, se banogido manualede diferentes editoriales para
analizar y comparar el tratamiento de las locuciones en cada uno de ellos. En los

apartados siguientes se explica como se ha llevado a cabo este proceso.

5.2.PROCEDIMIENTO DE ANALISIS

La metodologia empleada para el amgle los manuales de texto se lleva a cabo a
través de un cuestionario en el que se especifican las preguntas planteadas en el

apartad@.3. PREGUNTAS DE INVESTIGCION.

Con este cuestionario peintiade 0 a 4 la aparicidn y el tratamiento de las loa&so
en todos los manuales. Al mismo tiempo, se han asociéeterttescolores a cada uno
de estos valores numéricos. De esta forma, tenemos, por un lado, el andlisis cuantitativo
gue responde al valor numérico que se obtiene de la suma de puntos tradereap
todas las preguntas; por otro lado, los colores vinculados a los nUmeros se asocian a un

analisis cualitativo.

Por tanto, el andlisis cuantitatiysesentdos siguientes valores puntuabléiincase

asocia al n%¥mer o 0 0 ddp qup seIpredurda ea cagdaecuestionaA d e | (
suvezNuncar e s ponde t aCadh nu®ase asocia ala g@resencia escasa del

contenido linguisticopor consiguiente s e | e as i gAweceselasoviaaal or de
val or nu @&irsiermpos e 2c0ar r esponde con el nYamer o
mayor parte de los contenidos, pero se ofrece de forma incompleta o carece de alguna
informacion importante. Por ultim&Giemprese representa tanto con la puntuacion

m8 xi ma del 0406 caofmor ntaotni viaa dreels pduse?sot.a

Seguidamentese ofrece una tabla para ilustrar la explicacion anterior:

Analisis cuantitativo

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

0/no 1 2 3 4 [ si

Tabla 2: Andlisis cuantitativo (elaboracion propia)
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Respecto al andlisis cualitativo, basado en la escala numérica empleada para el analisis

cuantitativo, se asocia a los siguientes colores:

Anéalisis cuditativo

Casi nunca A veces Casi siempre

1 2 3

Tabla 3: Andlisis cualitativo (elaboracién propia)

De este modo, al realizar el estudio de cada uno de los manuales de textonse lleva
cabo ambos andlisis. Los valores puntuables se sitian de forma vertical para poder
rellenaride forma horizontél cada pregunta del cuestionario con el nimero que le

corresponde a la columna rellenada.

5.3. CUESTIONARIO

El cuestionario que se preserat continuaciomrsta compuesto paloce preguntas que
pretenden desvelar los aspectos mas relevantes expuestos en los primeros capitulos de

este trabajo.

- Las preguntas 1y 2 se dirigen a aquellos aspectos mas generales que conciernen
a la ensefianza de lasuciones dentro de Rrogramacion.

- Las preguntas 3, 4 y 5 se centran en conocelCquenidosse ofrecen y con
gué categorias gramaticales se relacionan.

- Las preguntas 6, 7, 8 y 9 estudian cOmo se tratan estas unidades en las
Actividadesy con qué finalidad se emplean.

- Las ultimas preguntas, de la 10 a la 12, se destinan a averiguar si se promueve la
Produccionde textos y su uso contextualizado.
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Veamos ahora el modelo que nos ha servido de plantilla para el anélisis

Cuestionario para el analisis de manuales Valores puntuables
de texto de Lengua y Literatura castellana Casi A veces | Casi
nunca siempre

Programacion ¢ La unidad didactica e
la que se trabajan las locuciones
presenta una programacibarizontal?

Programacion ¢ Las locuciones estan
trabajadas dentro del apartado de
Gramatica o Conocimiento de la
lengue?

Contenidos¢, Son explicadas como
parte de las categorias gramaticales ¢
gue hacen referencia?

Contenidos¢ Se ofrece una definicion
clara y detallada del concepto de
locucior?

Contenidos¢, Se enumeran todas las
clasede locuciones que existen en la
lengua espafiola?

Contenidos¢Se utilizan ejemplos de
cada tipo para aclarar deefinicion?

Actividades ¢ Aparecelincluidas en
actividades de analisis y comprension

Actividades ¢ Aparecelincluidas en
actividades de produccion?

Actividades ¢ Estan contextualizadas ¢
un texto?

10

Produccion ¢ Seensefia a utilizarlas er
contextos especificos?

11

Produccion ¢ Se promueve su uso en
produccion de textos escritos?

BN

12

Produccion ¢, Se promueve su uso en
produccion de textos orales?

Tabla 4: Cuestionario paraahalisis de manualebdsadcen elcuestionario deTFM de Irene Blabia2017)

Como se ha explicado anteriormentgteees el modelo elaborado para el estudio de los
manuales. Seguidamente, se ofrece un ejemplo completado sobre el manual de texto de
1.° de Bachillerato de la editorial Casals (201%n él podemos observar tangd
analisiscuantitativo (numeérico) comel cualitativo ¢oncolores) que seealiza ercada

una de las preguntas.
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Cuestionario para el andlisis de manualesle Valores puntuables

texto de Lengua y Literatura castellana Casi | Aveces| Casi
nunca (2) siempre
) 3)

Programacion: ¢ La unidad didactica er
1 | que se trabajan las locuciones present
una programacion horizontal?

Programacion: ¢ Ldscuciones estan
2 | trabajadas dentro del apartado de
Graméticao Conocimiento de la lengQ@a

Contenidos: ¢ Son explicadas como pal
3 | de las categorias gramaticales a las qu 2
hacen referencia?

Contenidos¢,Se ofrece una definicion

4 | claray detallada del concepto de 2
locucior?
Contenidos: ¢ Se enumeran todas las

5 | clases de locuciones que existen en la 1

lengua espafiola?

Contenidos¢Se utilizan ejemplos de
6 | cada tipo para aclarar deefinicion? 3

Actividades: ¢ Aparecen actividades de
7 | andlisis y comprension? 2

Actividades: ¢ Aparecen actividades de
8 | produccién? 2

Actividades: ¢ Estan contextualizadas ¢
9 un texto? 2

Produccion: ¢, Se enseaaitilizarlas en
10 | contextos especificos?

Produccion: ¢ Se promueve su uso en
11 | produccién de textos escritos
verosimiles?

Produccion: ¢ Se promueve su uso en
12 | produccién de textos orales?

6. RESULTADOS Y ANALISIS

El andlisis de los manuales presentados en el apartado anterior nos ha permitido
observar el tratamiento tradicional y escaso que reciben las locuciones en la mayoria de

las preguntas presentadas.

25



Veamosa partir de la siguiente tableuales han sido $oresultados:

MANUAL Total

1.°de Bachiller

Teide 17
Sansy 20
Anaya 24
Editex 17
Casals 22
Micomicona 0
Oxford 20
McGrawHiill 13
Castellnou 12
Santillana 0
Total

Escala de colores para la puntuacion:
Bl 0 puntos: No/Nunca

@ 1 punto: Casinunca

O 2 puntos: A veces

[ 3 puntos: Casi siempre

B 4 puntos: Si/ Siempre

Como se puede observar en la taldaempezamos por la parte préactita, mas
destacado es la ausenciatdeeasdestinadas a la produccion (preguntas 10, 11 y 12).
En cuanto a las actividades (pregunta8 ¥,9), estasson escasamente integradatre
los ejercicios de las unidades donde se trabajan estas expresion®&ofijasimo, las
primeras preguntas (de la 1 a la 6), de caracter mas teditiden a la Programacion y
Contenidos yparece ser que sifrecen con mayor visibilidad la infeacion que se
pide. Incluso asisi nos fijamos en la primera preguiitaferida a la programacion en
horizontal, veremos quela mayoria de los manualesarecen de este tipo de
programacionla cual es necesaria paladesarrollo de un enfoque comunieatdentro
de las unidagls

6.1.TIPO DE PROGRAMACION

La mayor parte de los manuales respordenn u a la primeracuestion referida a
la estructuracion en horizontal de la mateurrricular. Aquellos que han contestal#o

forma negativa a esta cuiést distribuyen el contenidde la materia de forma vertical,

por tanto, no se establece conexién entre el contenido linglistico y el texto de la unidad.

Consecuentemente, se observa una falta de contextualizacion y relacién dentro de los
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textos y los reasos que en ellos aparecen. Asi pues, la explicacion de las funciones de

las locuciones carece de sentido por no ofrecer una aplicacion pragmética.

Veamos el ejemplo del manual de textoldede Bachillerato de la editorial Oxford

(2015) que no sigue lprogramacion en horizontal:

AT e

BLOQUE Il. Conocimiento de la lengua (1).

La palabra y las relaciones gramaticales 58-107

5. Las clases de palabras (1) 60-69
Categorias y funciones 60

El sustantivo 60

Los determinantes 62

Los pronombres 62

El adjetivo 64

6. Las palabras invariables 66
Apuntes basicos. Las clases de palabras (| 68
Comentario de texto. Tarea final 69
6. Las clases de palabras (l1) 70-77
El verbo: caracterizacién morfoldgica 70

El verbo: caracterizacién sintactica 71

El verbo: caracterizaciéon semantica 72

Las perifrasis verbales 74
Apuntes basicos. Las clases de palabras (Il) 76
Comentario de texto. Tarea final 77

Como se puede observar, la disposicidon de la materia curricular esta dividida en
compartimentos estancos, separados y sin conexién alguna entre ellos, por lo que es casi
imposible llevar un enfoque comunicativo a lo @ame estas programaciones y, por

tanto, no se trabajan las locuciones contextualizadas.

La segunda cuestidon consiste en conocer la ubicacion de las locuciones dentro del
Conocimiento de la lengua, si el manual es mas antiguo, lanGramatica En los
mantales mas actualdsey mascohesion y sistematicidaala hora de incluirlos dentro

de este apartado, mientras que en aquellos que tienen una programacion mas tradicional,
existe mayor variedad a la hora de situarlas gateenaticay Léxico.Sin embargo, la
clasificacion en un apartado u otro no encuentra su correspondencia en las actividades,
es decir, aquellos manuales que las sitan en el apartado gramatical deberian hacer
énfasis en la funcion de las locuciones como recursos argumestatigocoherencia y
cohesion, mientras que los manuales que las sitian en el apartado del Iéxico tendrian

gue desarrollar con mayor amplitud sus funciones como recursos expresivos.

27



Inclusoasi, en este aspecto el resultado general es favorable, dadalojgadan de la
mayoria de ellaserecoga en elConocimiento de la lengug por tanto, estposibilita

el tratamiento de las locuciones en todas sus vertientes, tanto cComo recursos expresivos,
COmo recursos argumentativos y de coherencia y cohesion.ogezomo ejemplo el

manual Castellnou (2008):

CONOCIMIENTO DE LA LENGUA

1 Elverbo 125
1.1 Estilistica de las formas verbales 126
1.2 Las formas no personales 127

2 Perifrasis verbales 128

3 Locucién verbal 129

4 El adverbio 129
4.1 Locuciones adverbiales 130

EL DISCURSO LITERARIO

1 El siglo xv: la transicién al Renacimiento 133
2 Poesia popular: Romancero 134
3 Poesia cortesana 136
3.1 Marqués de Santillana 137
3.2 Juan de Mena 137
3.3 Jorge Manrique 137
4 El teatro en el siglo xv 139
4.1 La Celestina 139
Guia de lectura: La Celestina 149

VARIEDAD DE LOS DISCURSOS

1 Los textos narrativos (1) 151
1.1 Rasgos lingiiisticos de la narracion 151
1.2 Elementos de la narracién 151

6.2. CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

Las cuestiones de la 3 a la @etenden indagar sobre cdmo ha sido establecida y

explicada la base teérica de las locuciones.

La tercera cuestion se refiere a ikclusibn de estas dentro de las categorias
gramaticales a las que pertenecgmroceso de andlisis muestra de forma sorprendente
las clasificaciones incompletas en la mayoria de los manuales. Veamos el manual de la
editorial Casals (2015), en el que se ilustra la poca claridad y objetividad a la hora de
reproducir la clasificacid establecida por é\lanual de la Nueva Gramatica de la
Lengua EspafolaEn este caso, por tanto, no se integran las locucemesi lugar
correspondientelo que puede llevar a pensaquivocadamentegue las locuciones

verbales se vinculan con los advies:
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8. Palabras invariables

8.1 El adverbio

El adverbio tiene como funcidn esencial ser modificador del verbo (ad — verburn:
Junto al verbo), aunque puede modificar a otros elementos de la oracidn. Estruc-
turalmente es el nicleo de un sintagma adverbial (SAdv). Una locucién verbal es una construc-

adn formada por un verbo y un com-
T - leme se han asimilado hasta el
Es una palabra (o grupos de palabras) invariable, aunque de modo incompleto: piStieio geis se el asiy] S
&7 ; G 2 % punto de formar una expresién unita-
no admite morfemas gramaticales (género, ndmero...), pero puede recibir los ria: sacar de quicio, dar la nota, poner de

siguientes morfemas derivativos: vuelta y media, subirse por las paredes...

Locuciones verbales

Sintdcticamente, funcionan de forma
conjunta como ndcleo del sintagma
verbal.

a sufijacion por medio de la terminacién -mente: felizmente, sanamente.
b diminutivos con cardcter afectivo: cerquita, ahorita, tempranito.
¢ cuantificacién y grado: muy cercq, cerquisima, mds cerca que.

Por su forma, los adverbios pueden ser:

Simples Constan de un solo elemento. hoy, all; cerca

Constan de la fusién de miés de un|locuciones adverbiales:

Compuestos ;
P elemento. a lo loco, a escondidas

En cuanto a la siguiente cuestion, referida a la definicion del tétotnoion(pregunta
4), dguen siendo la minoria los manuales que establecen las bases tetricas de forma
clara para identificarlas y reconocer de qué tipo se trat@nfinuacion, se presenta la

definicion ofrecida en el manual de Anaya (2015):

4.1. Las conjunciones coordinantes

Las conjunciones y locuciones conjuntivas coordinantes expresan la relacion que
existe entre palabras, grupos de palabras u oraciones que se hallan en el mismo
nivel jerarquico y realizan la misma funcién.

Esta imagen ilustra la poca claridada hora dexponer tanto la definicién del término
general ddocucibncomola de sus clase€onsecuentemente, esta confusion concluye,
como ya se ha comentado, en la presentacion de una clasificacion incompleta y poco

objetiva.

Por ultimo, la pregunta 6 se refiere al uso de ejemplos para mejorar la comprension de
las definiciones. En la mayoria de los casos, los resultados han sidotiadisma
ofrecen un listado de ejemplos que acomparian la definmadmo puede observarse en

el manualAnaya (2015):
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Las locuciones prepositivas son grupos de palabras que funcionan en su conjunto
como preposiciones.

Se forman con sustantivos o adverbios sequidos de una preposicion. El uso las
ha soldado de tal manera que no podemos modificar su género ni su niimero, ni
dividirlas. Son locuciones prepositivas:

a fin de junto a encima de a causa de
acerca de enfrente de en relacién con respecto de
en direccién a dentro de en vez de gracias a

Por otro lado, las cuestiones destinadas a las actividades son las siguientes: 7, 8 y 9.

La primera de ellgda pregunta 7intenta descubrir si las actividades propuestas tienen
como trasfondo el andlisis y la comprension de la teoria explicada anteriormente. Pero,
como se observa en la tabla de resultados, son pocos los ejegcieitsbajan este

aspectoVeamos un par dgemplos $ansy 2019:

4) Distingue si en estas expresiones hay perifrasis verbales o locuciones verbales.

a) No tuvp €n cuenta mis sentimientos. ¢) Estas cosas suelen ocurrir 8 menudo.
b) Ese chico anda espiando a todo el mundo. d) Me dio a entender que yo le gustaba.

22. Localiza los adverbios y las locuciones adverbiales en las siguientes oraciones, y clasificalos.

a Saludd cortésmente, pero demasiado tarde. f Déjalo en el patio, donde tengo todo lo demds.
b ;Hay ahf un libro? Tréelo para ac4. g ;Cudnto valdrd eso?

¢ Se cree a pies juntillas lo que le dicen. h Siempre llegaba intempestivamente:

d Habla mds alto, que no se oye. i Lo comid en un abriry cerrar de ojos.

e En realidad, siempre anda a tontas y a locas. j Prepard el pastel en un periquete.

En el primer ejemplo, el objetivo principal es conocer si los alumnos saben distinguir
entre perifrasis verbales y locuciones verbales. En el segundo, se propone el mismo tipo
de actividad pero entre adverbios y locucioadserbialesy, también, se fomenta
clasificacién. No obstante, estos ejercicios no poseen la suficiente fuerza como para dar

por entendido el contenido explicado en la teoria.

A continuacion, las siguientes actividades8Ilg 9, son practicamente instentesen

todos los manuales analizados. Como vemos en la tabla que resume los resultados, la

mayoria de ellos responde de forma negativa a la motivacion de promover actividades

gue desarrollen y potencien la produccion de textos y ejercicios que ierplima

minima contextualizacion de las locuciones. Por tanto, no tenemos muestras que ilustren

este tipo de actividades que, desde un enfoque comunicativo, son esenciales para la
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asimilacion de las expresiones fijas como recursos linglistsbas activdadesno se
van a ilustrar, dado que no se ha encontrado ningun ejemplo adecuado que responda
adecuadamente a la pregunta.

6.3. PRODUCCION

Finalmente, de la cuestion 10 a la 12 se examina qué lugar se presta a las locuciones
dentro del texto cuando se pomen actividades de produccién y si se promueve Su uso

como recursos linguisticos en la elaboracion de textos.

La cuestibn niumero 1Pregunta:;Se ensefia a utilizarlas en contextos espec¥icos
Todos | os manual es r espond eidn didaotina quense 6 n o 6 .
esconde tras los contenidos queda incompleta por la ausencia de su aplicacion en un
contexto determinado. Estambién estdigado a la negacion que se ha obtenido en la
primera pregunta, es decir, si no se aplica una programacitrottat, las unidades
probablemente carecen de un enfoque comunicativo y, en concsiegudesaparece la
motivacion dela produccion de textos, tanto oraleomo se praegnta en la cuestion

117, comoescritos cuestion 1P.

De estos datos se desprende, @ste es uno de los grandes aspectos que se deberia
fortalecer a la hora de incluir la ensefianza de las locuciones en un contexto a partir de
un enfoque comunicativo, dado que si solo se explica la teoria, pero no se trabajan los
aspectos practicposel praceso de asimilacion y comprension de estos recursos

linglisticos queda incompleto.

7. UNIDAD DIDACTICA
7.1. JUSTIFICACION

La Unidad Didacticajue se presenta a continuacesta disedida paramplementarse

en el curso dé.°de Bachillerato C del centro educatileS La Plana.

El principal objetivo de esta Unidad, gsor un ladoreflexionar sobre lantensificacion
que aportamas locuciones los textos y su presendiariaen el entorno mas inmediato

i por ejemplo, en la publicidadPor otrolado se pretendéomentarsu uso adecuado
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como recurso linguisticbexpresivo y de coherencia y cohe$i@n distintos contextos

comunicativos

El proceso de aprendizaje que se quiere conseguir se ha dividido en tres sesiones y
media.Parala primera se ha Bborado un cuestionario inicial que sirve al profesor de
guia sobre los conocimientos qukws alumnostienen antes y después d&a
implementacion dé&a Unidad.Seguidamenteyara la segundage han creadactividades
concretagjue facilitenel aprendizajg/ el uso consciente de las locucion@sr Gltimq

se dedicauna sesion y media la produccion y eosicion del trabajo final, cuyo
objetivo es presentar un problema del centro a través de un comivispsdice el

lenguaje coloquiay las locuciones eal contextoque les semasfamiliar.

A su vez, las sesiones se distribuyerceatroapartados diferentes para podeiar y

tutorizar mejor cadfasedel proceso

El primeroapartadaes la Motivacién, relacionado con la primera sesiobDidgnostico

y presentacion del temaricen él situamosel cuestionario de evaluacion iniGida

puesta en comun soblas conocimientoprevios que tienen los alumngda reflexion

a partir deuna serie de carteles publicitari@ales donde aparecen locuciones. Dichos
carteles sirven para poner sobre la mesa tanto la importancia de estas expresiones en
nuestro entorno mas inmediato y el uso cotidiano que hacemos de ellas, como para

extraer las caracteristicas teérigag ayuden a elaborar una descripcion que lasadefin

El segundo apartadda Planificacioncorresponde a la segunda sesigseydivide en
dos bloquesia Familiarizacién con las locucioneg Las locuciones como recurso
linglistico. Se haconsiderado pertinente separarldado que en el primer blogse
trabajacon laherramienta digitatle Educaplaypara realizaactividades mas pautadas y
concretas. En cambio, el segundo bloque presenta una actividaceflexiva y menos
dirigida, en la que se debeuistituir las expresiones o palabras destacadasgeitanpor

locuciones.

El tercer apartadda Produccién, se vincula con la ultima sesiénElaboracion de
conversacioneg comics cuya finalidad principal es la redaccida una conversacion
coloquial sobre un problema destacado que el centro necesite meoréa, quese
deben incluir diferentel®cucionesDe esta foma, se ensefa a utilizas como recurso

linglistico que se pora servicio de la conversacioA continuacion, se crean, con la
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herranienta digitalPixton, diversas vifietas en forntee comic para ilustrar el didlogo

escrito anteriormente.

El cuarto apartado, el Desarrolles la media sesion restante quedselica ala
Exposicion de cartele€n ella, los alumnos explican qué problenaa lelegido, qué
locuciones han utilizado y como ha sido el proceso de elaboracion. Al mismo tiempo, el

resto de comparieros tiene una plantilla de evaluacion para puntuar el comic presentado.

La Unidad Didactica engloba un conjunto de actividades pengadagjue el alumno
observe que la gran mayoria de las locuciones trabajadas no son elementos lingiisticos
desconocido$por ejemplo, la reflexién llevada a cabo dos carteles publicitariosn

la primera sesidn Lo que se pretende, por tanto, es quesatiismos se den cuenta de

gue, aunque desconozcan el concepto tedrico o no gigrdificarlasa primera vista,

las locuciones soexpresiones que ya utilizaban. Ademas, este proceso de aprendizaje

intenta que también reconozcsusfunciones dentro de wontextodeterminado

7.2. UsODE LASTIC

A lo largo del trabajo se ha hecho hincapié en la necesidad de ensefar las locuciones
desde un enfoque comunicativo, dado deesta forma el alumnado entiemii@iso de

estas expresion& contextoAsimismg se han mencionado lasntajas del uso de las

TIC frente al método tradicional siempre y cuando exista un equilibrio entre ambas y el
juego conlleve un aprendizaje. Por todo ,efle han elaborado actividades en formato
tradicionaly en formato digital. Estas ultimas cobran mas importadelsido ala
predisposicionque presentanlos estudiantesal trabajar con ellasNo obstante el
profesorado tiene que familiarizarse con las herramiep@® aprovechar las
posibilidades que pertei cada aplicacion. En esta Unidad se han utilizado las

siguientes:

- Educaplayes una pagina web que permite creatividadespropiasy generar
recursos atractivos para el alumnado. Asimismo, se pueden encontrar y utilizar
actividades realizadas por otrasuarios.Es posible registrarsée forma gratuita,
jugar y aprender dmaneradinamica y divertida. Por esta mismaz6n se trata de
una herramienta util para elaborar las primeras actividades que ponen al alumnado en

contacto con las locucioneBe esé modg en vez de presentar una hoja con los
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fragmentos de canciones donde aparecen locuciones, se ha consajgddno

creartres actividades coiducaplayque permitanaprender méas all4d dehétodo
tradicional.

Veamos un ejemplo da pégina principapara comprender el uso de dicha pagina web
(enlacenttps://es.educaplay.com/es/mieducaplay/1754141/elip.htm

D_ :Qué tipo de locucién es? A Locuciones y significados
td
r © A7, o
B”bc .
— En esta actividad se trata de o Esta actividad consiste en relacionar
ite qué G ¢ ons !
Relacionar  TECONOCET ante qué tipo de locucion Relacionar 125 locuciones construidas en la
Eli ! X Columnas nos encontramos. actividad anterior con el significado
ia y sus locuciones correspondiente.
:Actvidades Editar Opciones -
Editar Opciones ~
03 de abril de 2018
= Locuciones musicadas
-
B
‘/' Esta tarea consiste en encontrar la
* Completar _10UCiON que ha desaparecido en
o cada hueco.

Editar Opciones ~

v K

En el margen izquierdo se observan las diferentes opciones que permite la pagina web:

tus actividades, la coleccién de favoritos, los resultados, etc. Por ejengeopisicha

en OMi s actividadesd, en | a partshaher echa
creado para esta Unidafisi, los alumnos observan@&inpleode dichas expresiones en

un contextodeterminadoy su uso como recurso expresiror tanto, la welpermite

crear y compartir colecciones de actividades multimedia, de forma que los alumno

pueden repetir las actividades en das#ias veces como lo necesiten

- Pixtones b segunda y ultima herramienta digital utilizada en el. 8ddrata de una
aplicacion que sirve para disefiar comics. En este caso, el alumnado debe registrarse
i de formagratuitd para poder crear un guagrafico.Ademas, frececomoventaja
quepuede trabajarse a tr.&staRopciod estda dilidxat on p a
profesores y alumnos en las aulas, disefiada con mayor seguridad y privacidad vy,
también, sedefm como Oherrami ent a dAsipeegenllauaci - n
Unidad Didactica que se present@ixton tiene esta finalidad:evaluacion y

valoracion final del uso contextualizadde las locucionesdentro de una
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conversacion coloquial que ayude a solaenin problema del centrdes una
aplicacién facil de utilizar, con multitud de opciones (fondosqeajes, gestos, ropa,
etc.). Incluso asi, se ha elaborado una histofigtara ayudar sentendercémo

funciona esta herramienta

|Oye, Lucial A ver si Tedavia no se ha
dado cuenta de que
me quiere a mf...

He escuchado a Lucla
PEV! dQUE decir que va contigo al

TAL, NORAZ baile, iya no me
quieres?

iPues dfselo! Lo dijo

Métete en la sin pensar cuando b
cabeza que yo te pasaba por su lado... i |

quiero a ti...

iNora es mi novia!

(Enlace:https://Pixton.com/es/:13qm07s2

7.3. ESTRUCTURA DE LA TAREA

Como se ha comertta anteriormente, la Unidad Didactidarmada potres sesiones y
medig ha sido disefiada para implantarse ecldae del.°de Bachilleato C del IES La
Plana de CastellorA continuacion, se sintetida estructura que sigumada sesiogon

el objetivo de facilitar la comprension de las actividadesobstante, las explicaciones
se completan con la tableque sigue elmodelo Cefiré desarollada al final del

apartado.
1.%°sesion

La primera tareda consistido ean cuestionario inicial que ha servide diagndstico
para conocer cuales son los conocimientos del alumnado sobre este tema. Dicho

cuestionario divide sus actividades en cinco apartados.

El primerqg por un ladogconsiste en identificar dentro de un tegte expresiones son
locucionesy qué expresiones no lo son. Por oten la segunda actividad hay que

diferenciar entre dos sintagmas y reconocer cual es la locucion

®Ver Anexo VILI. llustracion del cémic elaborado con Pixton y que sirve de ejemplo.
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Identificacion:

1. Laslocuciones son combinaciones fijas de dos o mas palabras v funcionan como una palabra
determinada (adverbio, nombre, adjetivo...). ;Cual de las siguientes crees que es una locucién?
Mi abuela yano va a comer con sus amigas porque tiene que ir siempre al médico. Por
eso, echa de menos salir con ellas para hablar de sus cosas.
2. En los siguientes sintagmas hav uno que es locucién y otro no. Subraya la locucién:
- Montar un puzle / montar un pollo
- Dar la nota/ dar la carta
- Llevar los papeles/ llevar los pantalones

El segundo apartadba pretendidoaveriguarsi los alumnosconocen qué tipo de

locuciones son aglias que aparecen en lada:

Clasificacion:

A

3. A regaiiadientes es una locucion adverbial porque funciona como un adverbio. ;Qué tipo
de locucion crees que es meter la pata?
- Locucion adverbial
- Locucion verbal
- Locucion adjetival
4. ;Y “Juan va vestido de gala cuando sale con su novia™?
- Locucion adverbial
- Locucion verbal

- Locucion adjetival

Seguidamente, el tercer apartd@oanalizadsi el alumnado es capaz de observar por
qué estan mal escritas las locuciones presentadas, cuél es la estructura correcta y si

reconocen qué sentido tiene emplear una locucion en vez de una expresion normal:

Analisis y comprension:

5. Las siguientes locuciones se encuentran manipuladas. ;Podrias reescribir la forma correcta?
- Tener el toro cogido por el rabo -
- No dar pierna con bola -
- Alocasy a tontas -

6. No te buries de mi v No me tomes el pelo significan lo mismo. Pero ;jpodrias encontrar alguna
diferencia de uso?

Finalmente, la produ@in se ha dividido enas partes produccion pautadaapartado
cuatrd y produccion librg apartado cinca En la primerdarea el cuestionario ofrece
unas pistas en cursiva que ayudan a reconocer qué lo@aripieta cada oracion; en
cambio, las siguientes actividadpsopon@ al alumnado que escriba e invente una

oraciéon y un diadlogo con locuciones procedentes de su bagaje cultural:
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Produccion pautada:

7. Completa las oraciones.
- En mi grupo de amigos Maria es la que manda, siempre leva............................
- Su hermano siempre la escucha cuando esta triste, essupaio............................
- En primer lugar, pones las patatasenlasartén. ..................... . afiades los huevos.

Produccion libre:

8. ;Podrias escribir una frase donde salga un ejemplo de locucion que no se hava dicho
anteriormente?

9. Escribe un pequefio didlogo o texto en el que aparezcan varias locuciones.

Una vez terminado el cuestionario, se realiza una lluvia de ideas sobre qué conocen de
la definicidn, clasificacion y caracteristicas de lasutdonesEl profesor o la profesora

anota y completa aquellas ideas que van surgiendo hasta poder completar una definicion
global de todos aquellos aspectos con los que se intentaba indagar a través del

cuestionario.

Ademas, antes de terminar, se prageccarteles publicitarios que han utilizado
locuciones con el fin de atraer al publico. Alguno de los caftgles se muestran son

los siguientes:

Habla todo

LG 3000 "

N I SR 1 Yo ¢ loquequieras
movistar 1 RNG S < e
— ‘ > o

*Ver Anexo VI. Carteles publicitarios.
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