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l. Resum

S’analitza longitudinalment la capacitat predictiva d’'un conjunt de

variables d’estil atribucional cap a I'aprenentatge sobre el rendiment
académic en l'area de Matematiques. Les analisis correlacionals i de
regressid multiple es realitzen sobre les dades avaluades en dos moments
en una mostra (N = 180) de subjectes que abasta des d’Educacio Infantil 5 e v
anys fins a 2n curs d’Educacidé Primaria en contextos educatius formals.
S’obté que la dimensié atribucional amb més poder predictiu és la
internalitat positiva. Els resultats es discuteixen en termes de les seues
implicacions teoriques i practiques per a la millora del procés
d’ensenyament-aprenentatge.

Paraules clau: estil atribucional, rendiment academic, matematiques,
Educacid Infantil, Educacié Primaria, internalitat positiva.

Il. Introduccio

Actualment hi ha una gran preocupacié en la comunitat educativa
davant I'important nivell de fracas escolar. A Espanya, tal com assenyalen
les xifres proporcionades pel Ministeri d’Educacié, Cultura i Esport,
I’'abandonament educatiu primerenc (alumnes que no han assolit la
titulacié d’Educacié Secundaria Obligatoria) en el curs 2014-2015 va ser
del 21,9 %, dada que duplica la mitjana comunitaria (11,1 %).

Les dificultats sén especialment destacables en l'area de les
Matematiques on, estudis internacionals d’avaluacié, com I'informe PISA
(Programme for International Student Assessment), recullen que el 2012,
un 24 % de l'alumnat se situava en nivells entre <1 i 1, dels 6 nivells
existents, amb la mitjana espanyola 10 punts per sota de la mitjana de
I'OCDE (Organitzacié per a la Cooperaci6 i el Desenvolupament
Economics).

Arran la inquietud generada per l'actual taxa d’abandonament
escolar, I'estudi de les variables relacionades amb el rendiment académic
constitueix avui dia un dels temes de més interés en la investigacid
educativa.

L'atribucié escolar com a predictor del rendiment académic és la
tematica que més qulestions i incognites suggereix tant en I'exercici
educatiu com en el rendiment academic de I'alumnat. Assiduament
s’observa entre els docents expressions com ara: «Queé podria fer perqué
el meu alumnat estiguera motivat a 'aula? Per qué no vol estudiar? Per
que el meu alumnat comenca el curs amb il-lusid i al poc temps no mostra
interés? Per que a alguns dels meus alumnes els resulta facil i plaent
I’habit d’estudi i, en canvi, a altres els provoca avorriment i repulsidé?».
Oferir una resposta aclaridora a aquests i altres interrogants similars no
suggereix una tasca senzilla.



Dins el context de les teories sobre la motivacié humana, cal destacar
la teoria atribucional sobre la motivacio i 'emocié (Weiner, 1980, 1986)
fruit de la valuosa contribucié a I'estudi de la interrelacié entre les
variables atribucionals i el rendiment academic en les institucions
escolars, la qual té, a més, una gran evidéncia empirica (per exemple,
Manassero i Vazquez, 1995; Wambach, 1993; Weiner, 1980, 1986).

En tractar la tematica de la motivacié i considerant els nombrosos
enfocaments i variables que es disposen per al seu estudi, hi ha, entre els
autors, cert consens sobre els fonaments estructurals que guien el
comportament dels individus: la consecucid de I'exit i I’evitacié del fracas.

Weiner (1986) sosté que el comportament motivat esta influit per les
expectatives d’assoliment d’'una meta i el mateix valor d’aquesta, els
quals, al seu torn, vénen determinats per les atribucions expressades
mitjancant les creences personals sobre quines sén les causes originaries
tant dels seus exits com dels seus fracassos. Per aix0, I'autor, apunta que
son les atribucions causals les determinants primaries de la motivacié
causa de la seua influéncia sobre les expectatives, les reaccions afectives
i, en conseqliencia, sobre la conducta de rendiment i sobre els resultats
que es cullen. Per a 'autor, les creences personals sobre quines sén les
causes originaries dels seus exits i fracassos comporten importants
conseqliencies tant en I'ambit emocional, cognitiu i motivacional. A
aquestes consequliencies psicologiques Weiner les anomena dimensions
atribucionals: (a) internalitat-externalitat (es refereix a la localitzacio de
les causes d’uns resultats donats), (b) estabilitat-inestabilitat (es refereix a
la durabilitat en el temps d’aquesta localitzacié causal) i (c)
controlabilitat-incontrolabilitat (seria la modificabilitat a voluntat de tal
factor causal).

Respecte a la primera dimensid, internalitat-externalitat, una
atribucid causal interna de I’éxit produira emocions positives com una del
fracas produira emocions negatives. Al contrari, si I'éxit o el fracas sén
atribuits a causes externes, les emocions patiran canvis limitats. En
referéncia a la segona dimensié atribucional, estabilitat-inestabilitat,
Weiner sosté que quan l'individu atribueix a causes estables I'éxit i el
fracas, les seues expectatives futures continuaran en la mateixa senda,
prolongant en el temps el mateix éxit o fracas en diferents contextos i
situacions. No obstant aix0, si I'éxit o el fracas s’atribueixen a causes
inestables, I'individu atresorara incertesa sobre el que albergara el futur
ja que podra esdevenir tant en forma d’éxit com de fracas. Finalment, en
la dimensié controlabilitat-incontrolabilitat, I'autor afirma que I'atribucio
de I’exit o fracas a factors controlables pel mateix individu (p. ex., esforg)
hi reportara un increment de la motivacié i la persistéencia, la qual cosa
contribuira a augmentar, probablement i en el context escolar, el
rendiment académic. Per tant, si I'éxit o el fracas es justifiquen mitjancant
causes incontrolables (p. ex., atzar o sort), passara exactament el contrari.
Una altra de les dimensions atribucionals vinculades a la motivacid,
prevista en la teoria de la indefensid apresa (Abramson, Seligman i
Teasdale, 1978), és l'especificitat-globalitat, segons la qual resulta
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adaptatiu atribuir tant els éxits a causes globals (generalitzacid) com els
fracassos a causes d’indole especifica.

Arribats a aquest punt, sembla clar que les dimensions d’estil
atribucional (internalitat, estabilitat i globalitat) exerceixen certa
influencia sobre el rendiment académic en I'area de matematiques. Els
treballs revisats reflecteixen una tendéncia investigadora cap a mostres
d’alumnes escolaritzats en les etapes d’Educacié Primaria, Secundaria i At
estudis superiors i/o universitaris. SGn escassos els estudis que utilitzen
mostres des d’edats primerenques per a valorar la influencia de les
atribucions sobre el rendiment matematic i, encara, sén més escassos els
treballs desenvolupats des d’un vessant longitudinal. Es considera
necessari aprofundir, des de I'etapa d’Educacié Infantil i amb caracter
exploratori, en la influencia conjunta que exerceixen aquestes variables
sobre el rendiment. Aquest sera I'objectiu ultim d’aquesta investigacio.

lll. Objectius

Sén els redactats seguidament:

1. Analitzar la magnitud de la relaci6 de les conductes
atribucionals avaluades en Educacié Infantil 5 anys amb les
habilitats matematiques en 2n curs d’Educacié Primaria.

2. Explorar el poder predictiu de les variables atribucionals
avaluades en I'Ultim curs d’Educacié Infantil amb les habilitats
matematiques de 2n.

IV. Material i méetode

Participants

La mostra d’estudi inicial (temps 1) estava constituida per 209
subjectes d’Educacié Infantil 5 anys, 47,8 % xiquetes i 52,2 % xiquets, on
el 63,6 % assistien a centres publics i el 36,4 % a centres concertats. Dos
cursos escolars després, es va produir el moment d’avaluacié del
seguiment en 2n d’Educacié Primaria (temps 2) que déna una mostra final
de 180 subjectes.

Quan es va iniciar la investigacid, els subjectes de I'etapa d’Educacié
Infantil 5 anys tenien una edat compresa entre 5 i 6 anys (mitjana = 70,02
mesos; DT =3,61). Dos cursos escolars després, presentaven edats
compreses entre 7 i 8 anys (mitjana=94,16 mesos; DT =3,78). El CI
equivalent es va mesurar mitjancant les subproves vocabulari i quadrats
de I'escala WPPSI-R (Weschler, 1996) seguint les directrius de Spreen i
Strauss (1991).

Els subjectes presentaven una mitjana de Cl equivalent de 98,63
mesos (DT =12,23). No van formar part de I'estudi aquells subjectes el Cl
equivalent dels quals era inferior o igual a 70, o superior o igual a 130.
Aixi mateix, tampoc no van formar part de I'estudi aquells alumnes amb



problemes les dificultats dels quals es puguen deure a un trastorn de
I'espectre autista (TEA), deficiencies sensorials o problema psicologic
greu.

En el temps 2 de la investigacid, 2n curs d’Educacié Primaria,
unicament el 0,5% dels subjectes posseia una Adaptacié Curricular
Individualitzada (ACI) per a les arees de Matematiques i Llengua
Castellana i Literatura. El 19,1 % dels participants assistia a sessions amb
un especialista del propi centre: suport (7,7 %), compensatoria (1,9 %),
pedagogia terapeutica (3,3 %), audicié i llenguatge (3,8 %) i combinat
(2,4 %). Pel que fa a I'existéencia d’una necessitat especifica de suport
educatiu, el 4,4 % dels subjectes presentava les segients: dificultats
d’aprenentatge (1 %), problemes atencionals (1 %), epilépsia (0,5 %),
dificultats de la parla i del llenguatge (0,5 %) i altres (1 %).

Pel que fa a les families, el 88 % de la mostra tenia nacionalitat
espanyola mentre que I'11,5 % procedia d’altres paisos. Pel que fa al
nivell d’estudis dels familiars, el 30,6 % de les mares i el 25,4 % dels pares
posseien estudis universitaris; el 34,9 % de les mares i el 34,4 % dels pares
tenien un nivell d’estudis de tipus mitja (Batxillerat i Formacio
Professional); i el 33,5 % de les mares i el 39,7 % dels pares posseien el
Graduat Escolar.

Instruments
Mesures d’estil atribucional emprades en Educacio Infantil 5 anys

Es va administrar el questionari Children’s Attributional Style
Interview (CASI; Conley, C., Haines, B., Hilt, L. i Mestalky, G., 2001) a
manera d’entrevista, desenvolupat per a avaluar I'estil atribucional de
xiquets a partir de 5 anys.

En aquesta tasca, es mostren a I'alumne una serie d’il-lustracions (16
histories) d’esdeveniments relacionats amb el rendiment (per exemple
tasques cognitives, situacions escolars, esport, etc.), que permeten que
genere les seues propies atribucions i les valore en termes d’internalitat
(1 = «depén de mi» vs. 0 = «depén d’altres») globalitat (1 = «passa a tot
arreu» vs. 0=«ocorre només en un escenari concret») i estabilitat
(1 = «passa moltes vegades» vs. 0 = «passa només aquesta vegada»). La
meitat d’esdeveniments posseeix un valor positiu i la resta, negatiu. Les
alternatives de resposta es van aplicar de manera contrabalancejada,
amb l'objectiu de minimitzar les interferencies en les respostes dels
subjectes.

La prova posseeix indicadors de fiabilitat i validesa (Conley et al.,
2001). Es van prendre com a referéncia el sumatori de les respostes a
cadascun dels indexs del qliestionari.
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Mesures de rendiment matematic emprades en 2n curs d’Educacio Primaria

Es va aplicar la prova estandarditzada Test de Competéncia
Matematica Basica (TEMA-3; Ginsburg i Baroody, 2007). Es tracta d’un
test valid i fiable per avaluar xiquets d’edats compreses entre els 3 anys i
8 anys i 11 mesos. Consta, en total, de 72 elements, presentats en ordre
de dificultat creixent, en funcié de I'edat, distribuits en diversos aspectes
que valoren tant habilitats com conceptes de caracter informal (aquelles
que el xiquet aprén en contacte amb el seu entorn proper a través
d’interaccions no reforcades) i formal (aquelles apreses dins el context
escolar). Per a cada alumne, a més de les puntuacions classiques
(puntuacié directa, edat i curs equivalent, index de competéncia
matematica i percentil), s'obté un perfil d’execucid, en el qual es
reflecteixen les seues fortaleses i debilitats, de manera que la seua analisi
és un valuds punt de partida per a aclarir les dificultats especifiques d’un
alumne concret i articular la intervencio.

L'aspecte informal del pensament matematic es valora mitjangant 41
items distribuits en quatre components: a) numeracié, que valora el
domini de la seqiiéncia numeérica, a través de tasques que impliquen
habilitats basiques i avancades, tant de comptatge com d’enumeracio; b)
comparacié de quantitats, que implica I'habilitat d’establir distancies
relatives entre els nombres; c) calcul informal, on es plantegen senzilles
situacions de suma i resta amb objectes concrets i després es valoren les
habilitats de calcul mental (no necessariament automatic), i d) conceptes
basics, on es considera I’Us de la regla de cardinalitat, la comprensié de la
constancia numeérica, 'aplicacié d’estratégies de comptatge avancadesii la
comprensié basica del repartiment d’objectes.

L'aspecte formal s’avalua mitjangant 31 items, al seu torn, també
repartits en quatre components: a) convencionalismes de lectoescriptura
de quantitats, b) domini de fets numeérics, on es mesura la capacitat de
recuperar de manera automatica el resultat d’operacions de sumar,
restar i multiplicar, amb quantitats d’un digit —les taules—; c) calcul formal,
on es valora tant la seguretat com el procediment seguit, i d) conceptes
basics relacionats amb el sistema numeéric decimal, avaluats mitjancant
items que impliquen la comprensié del valor posicional i les equivaléncies
entre els diferents ordres de magnitud.

Procediment

Després d’obtenir els permisos de la Conselleria d’Educacié per a dur
a terme el projecte de recerca, es va contactar amb els centres educatius
sollicitant la seua participacid. Posteriorment, es va obtenir
consentiment per escrit per a la participacié en la investigacid per part
dels pares i mares. Amb la finalitat d’abastar un ampli rang de centres, es
van seleccionar sis alumnes per aula a I'atzar mitjancant la técnica del
mostreig aleatori simple en centres educatius de les provincies de
Valéncia i Castello.

386
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L'avaluacidé, la van dur a terme professionals familiaritzats amb
I'aplicacio i correccid dels tests. L'administracié va ser individual, en el
temps mitja d’aplicacié que s’estableix en el manual i respectant ritmes
individuals. D’altra banda, els espais fisics reunien les condicions
adequades per a I'avaluacio.

En el temps 1, es va administrar el qliestionari CASI a manera
d’entrevista i individualment als alumnes d’Educacio Infantil 5 anys en  UjyIvERsTar
horari lectiu sense interferir en les activitats significatives del curriculum i
al llarg del tercer trimestre del curs escolar. Dos cursos escolars després,
en el temps 2, es va tornar als centres escolars on es va administrar la
prova estandarditzada TEMA-3 als mateixos subjectes, seguint el mateix
procediment descrit anteriorment.

Analisis estadistiques

Per a l'analisi estadistica, el programa utilitzat va ser el paquet
estadistic Statistical Package for the Social Science (SPSS), versié 22.00
(SPSS Inc., Chicago, IL USA).

Per al primer objectiu, es va realitzar una analisi de correlacions
bivariades utilitzant el metode estadistic de Pearson entre les diferents
variables atribucionals avaluades en Educacié Infantil 5 anys i el
rendiment matematic en 2n curs d’Educacié Primaria.

En el segon objectiu, es va realitzar una analisi de regressid lineal
multiple pel métode de passos successius per a comprovar quines
conductes atribucionals d’Infantil 5 anys predeien les habilitats
matematiques als 7 anys.

V. Resultats

En la taula 1 s’observen els resultats relatius a I'analisi de les
correlacions bivariades entre les diferents dimensions de [Iestil
atribucional, tant positives com negatives, avaluades en I'Ultim curs
d’Infantil i el rendiment matematic de 2n curs de Primaria.

Sén positius tots els resultats obtinguts per a les correlacions de la
dimensid atribucional categoritzada com a internalitat positiva. En aquest
sentit, resulten més significatives les variables seglients: puntuacié total
(r=0,176; p=0,018), numeracié informal (r=0,187, p=0,012),
comparacié informal (r=0,174; p=0,019), calcul informal (r=0,182;
p = 0,015) i conceptes informals (r = 0,186; p = 0,013).

Continuant amb la dimensid internalitat positiva i en relacié amb les
habilitats matematiques formals, correlacionen significativament les
variables catalogades com a fets numerics (r=0,184; p =0,014), calcul
(r=0,176; p=0,018) i conceptes (r=0,149; p =0,046). Finalment, cal
esmentar que només la variable convencionalismes formal no
correlaciona significativament dins de la dimensié atribucional internalitat
positiva.
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Una ultima observacid que es desprén dels resultats presentats és la
no correlacié amb caracter significatiu entre les dimensions atribucionals
internalitat negativa, estabilitat i globalitat respecte a les habilitats
matematiques avaluades.

Taula 1. Correlacions bivariades entre dimensions positives i negatives de I'estil atribucional (CASI) i el

rendiment en matematiques (TEMA — 3) U;I\’I:RSI':.\’I‘
AUME+
CASI
Internalitat Estabilitat Globalitat

Positiva Negativa Positiva Negativa Positiva Negativa

TEMA-3
Puntuaci total .176* 0.22 0.95 -.030 .072 -.001

Habilitats informals

Numeracié .187* .098 128 -.040 .077 .075
Comparacié .174* .009 .033 -.060 .051 .027
Calcul .0182* .061 .039 -.028 .019 -.014
Conceptes .186* .038 .146 .054 .005 .034

Habilitats formals

Convencionalismes 132 .054 .074 -.040 .026 .046
Fets numerics .184* .051 .092 -.080 .078 -.015
Calcul .176%* .033 134 -.080 .027 -.006

Conceptes .149* .067 .055 -.058 .006 .008

En la taula 2 es presenten els resultats de I’analisi de regressié lineal
multiple per passos successius per a les variables d’estil atribucional de
I"dltim curs d’Infantil pel que fa a les habilitats matematiques avaluades
als 7 anys.

La variable internalitat positiva explica la variancia total de les
puntuacions obtingudes per a les diferents subproves de rendiment
matematic analitzades amb variancies que oscil-len, en conjunt, entre el
4,1%iel2,2%.

De manera desglossada, els resultats obtinguts en la regressio lineal
per a les dimensions d’estil atribucional sén els assenyalats: puntuacio
total (AR? = 0,041, p = 0,006), numeracié informal (AR* = 0,035, p = 0,012),
comparacio informal (AR? = 0,030, p = 0,019), calcul informal (AR’ = 0,033,
p = 0,015), conceptes informals (AR? = 0,034, p =0,013), fets numeérics
formals (AR*=0,034, p =0,014), calcul formal (AR*=0,031, p =0,018) i
conceptes formals (AR? = 0,022, p = 0,046).



Taula 2. Analisi de regressié entre dimensions positives i negatives de I'estil atribucional (CASI) i el
rendiment en matematiques (TEMA — 3)

CASI
F R’ AR’ B

TEMA-3
Puntuaci total

Internalitat positiva 7.61%* .041 .041 .203
Habilitats informals
Numeracié

Internalitat positiva 6.45%* .035 .035 .187
Comparacié

Internalitat positiva 5.56* .030 .030 174
Calcul

Internalitat positiva 6.07* .033 .033 .182
Conceptes

Internalitat positiva 6.36* .034 .034 .186
Habilitats formals
Fets numeérics

Internalitat positiva 6.22%* .034 .034 .184
Calcul

Internalitat positiva 5.72% .031 .031 .176
Conceptes

Internalitat positiva 4.03* .022 .022 .149
*p <.05

VI. Discussio i conclusions

El primer objectiu d’aquest estudi longitudinal ha estat examinar la
influencia de les diferents conductes atribucionals cap a I'aprenentatge
en |'etapa d’Educacio Infantil 5 anys sobre el rendiment matematic en 2n
curs d’Educacio Primaria.

Els resultats assenyalen una estreta relacid entre la dimensid
atribucional internalitat positiva i les diferents habilitats matematiques. A
més, totes les correlacions resulten positives. Aquests resultats van en la
linia d’autors com Alonso Garcia et al. (1996), Shanahan i Walberg (1985)
i Valle et al. (1998), els quals suggereixen |'existéncia d’una relacié
directa, positiva i significativa entre les atribucions causals internes i el
rendiment académic. De la mateixa manera, i d’acord amb els resultats,
sembla albirar una tendéncia clara en edats primerenques de 'anomenat
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autoconcepte positiu o locus de control intern positiu on com més
atribuciéo dels exits a un mateix (cosa que comporta sentiments
d’autoeficacia percebuda i autocompeténcia més grans), més bo sera el
rendiment matematic. D’acord amb Seegers i Boekaerts (1993), podem
afirmar que I'autoconcepte positiu de I'alumnat funciona (ja des
d’Educacié Infantil 5 anys) com una for¢ca motivacional mediadora que
incideix sobre el seu propi rendiment.

D’altra banda, cal remarcar que no es van trobar correlacions
significatives per a les altres variables d’estil atribucional analitzades
(internalitat negativa, estabilitat i globalitat tant en el component positiu
com negatiu). Aquest ultim resultat esta d’acord amb els trobats en
diferents investigacions (Cole et al., 2008; Conley et al., 2001; Rholes i
Ruble, 1984) on s’exposa que sembla que els alumnes amb edats
compreses entre 5-6 anys no mantenen estables i globals seues creences i
atribucions causals, tant de manera temporal com situacional, perqué
aquestes s’assenten cognitivament i evolutivament al llarg de l'etapa
d’Educacié Primaria.

El segon objectiu pretenia explotar el poder predictiu de les variables
atribucionals avaluades en l'dltim curs d’Educacié Infantil amb les
habilitats matematiques basiques de 2n.

En avaluar la capacitat predictiva de les dimensions d’estil
atribucional, com s’esperava, només ha posseit la dimensié internalitat
positiva un pes significatiu sobre el rendiment académic amb valors
compresos entre el 2,2 % i el 4,1 %. Aixi doncs, els resultats recollits en el
segon objectiu relatius a les dimensions d’estil atribucional convergeixen
en la mateixa direccid, amb les investigacions de Platt (1988) i Relich,
Debus i Walker (1986). S’hi exposa que mentre les atribucions causals
internes de I'alumnat sobre el seu propi rendiment eren febles (en el
nostre cas, amb variancies entre 2,2% i 4,1 %), els efectes d’aquestes
atribucions sobre I'autoeficacia percebuda eren consistents, cosa que, al
seu torn, tindria un efecte directe sobre el rendiment académic. D’acord
amb els resultats del present treball i als estudis d’autors com Gonzalez i
Tourén (1992), Marsh (1984), Marsh i Yeung (1997) i Martinez-Otero
(2009), es pot concloure que des d’edats primerenques coexisteixen
vincles complexos i entrellagats entre motivacid, atribucions i rendiment
acadéemic. De la mateixa manera, també s’observa en l'‘alumnat
d’Educacié Infantil una tendéncia a assignar els exits academics a factors
interns i controlables, la qual cosa comporta I'increment de les seues
percepcions d’autoeficacia percebuda i d’autoconcepte académic, fet que
es reproduira en més interés per aprendre i impulsara I'Us d’estrategies
cognitives amb més freqliéncia (per exemple, atencid) i persisténcia en
les tasques, influint positivament en el rendiment académic.

En sintesi, sembla que, des de I'etapa d’Educacidé Infantil, les variables
atribucionals d’autocompeténcia academica (interés, esforg i persisténcia
per I'aprenentatge) influeixen tant positivament com negativa sobre el
rendiment futur. Aixi mateix, sembla que el pes d’aquestes variables
sobre el rendiment augmenta amb I’edat o la promocié a cursos superiors
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en detriment de les variables cognitives. A més, en la mateixa etapa
educativa, s’albira també com a determinant del rendiment académic
I'assignacio de I'éxit en les tasques escolars a causes internes i positives.
Finalment, les atribucions causals no es mantenen estables i globals, tant
temporal com situacionalment, al llarg de I'etapa d’educacié infantil a
causa que aquestes s’assenten en etapes educatives posteriors.

Entre les limitacions d’aquest estudi, cal assenyalar la dificultat
existent a I’'hora d’avaluar variables atribucionals en alumnes de 5 anys.
En les diferents investigacions revisades (Chamorro-Premuzic i Furnham,
2006; Colom i Flores-Mendoza, 2007; Deary, Strand, Smith, i Fernandes,
2007; Laidra, Pullman, i Allik, 2007; Mifano i Castejon, 2008, 2011;
Watkins, Lei, i Canivez, 2007) es constata la dificultat d’aquest treball ja
que, per a estudiar les mateixes variables, s’utilitzen mostres d’alumnes
des d’Educacié Primaria fins a estudis universitaris. Aixi doncs, el present
estudi resulta pioner tant per la novetat com per la seua dificultat, perqué
ha estat realitzat amb una finalitat exploratoria, ja que hi ha molt pocs
treballs que utilitzen mostres d’Educacié Infantil per a analitzar la
capacitat predictiva de les variables atribucionals sobre el rendiment amb
caracter longitudinal.

Entre les aplicacions practiques que es deriven de I'estudi, s’apunta la
necessitat d’incorporar, des de I'etapa d’Educacid Infantil, components de
caracter motivacional i d’estil atribucional amb caracter interdisciplinari
per a la formacié de I'alumnat i del mateix cos docent.

El docent ha d’acompanyar el seu alumne en el procés d’educar
transmetent-li la seua passié i entusiasme per I'aprenentatge, fomentant
la reflexid i I'aprofundiment sobre aquest, sent el maxim responsable de
la creacié d’un clima motivacional positiu a I'aula. Aixi mateix, ha de
prestar especial atencié a aquells alumnes que no es veuen capacitats per
a aprendre, de manera que reforce els seus esforcos i els seus éxits i
premie més pel procés que pel simple producte. El seu gran objectiu és
desenvolupar en I'alumne el convenciment que I'estudi i el corresponent
aprenentatge son funcionals per a la vida, ajudant, de manera
individualitzada, al fet que cada alumne puga fixar-se les seues propies
metes educatives, incorporant les bastides necessaries que |'ajuden a
construir el seu propi cami i li faciliten I'enlairament cap a metes
superiors. Per aquest motiu, perque un alumne progresse en el context
escolar, I'acompliment del docent haura de focalitzar tant en la part
instruccional de la matéria (mitjancant activitats funcionals i motivadores
en si mateixes que no siguen llargues i amb una dificultat assequible) com
en potenciar els sentiments d’autoeficacia i autocompeténcia academica
com a base de I'éxit educatiu. En definitiva, el docent, com a locomotora
de I'exit, ha de desenvolupar la motivacio idonia per a I'aprenentatge en
cadascun dels seus alumnes, ha de fortificar dia a dia, d’acord amb I'Us
d’interaccions comunicatives multidireccionals i 'ocupacié d’estratéegies
d’aprenentatge cooperatiu-col-laboratiu a I'aula.
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